8 Universidade
< ) Estadual de Goids

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS

GESSICA FERNANDA DA SILVA SOUZA CAMARGO

DESAFIOS DA ALFABETIZAGCAO CIENTIFICA: UMA PROPOSTA DE
FORMACAO CONTINUADA COM PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Anapolis
2023



DESAFIOS DA ALFABETIZACAO CIENTIFICA: UMA PROPOSTA DE
FORMACAO CONTINUADA COM PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

GESSICA FERNANDA DA SILVA SOUZA CAMARGO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-
Graduacdo Stricto Sensu — Nivel Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias da
Universidade Estadual de Goids como requisito
para a obtencdo do titulo de Mestre em Ensino
de Ciéncias.

Orientador: Prof. Dr. Pedro Oliveira Paulo.

Anapolis
2023



ESTADO,
DE GOIAS

Pos Graduacgao

PrO—Reitorlggg a Universidade »
Pesgiliea s Estadual de Goias

TERMO DE AUTORIZACAO PARA PUBLICACAO DE TESES E DISSERTACOES NA
BIBLIOTECA DIGITAL (BDTD)

Na qualidade de titular dos direitos de autor, autorizo a Universidade Estadual de Goias a
disponibilizar, gratuitamente, por meio da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes (BDTD/UEG),
regulamentada pela Resolugdo, CsA n.1087/2019 sem ressarcimento dos direitos autorais, de acordo
com a Lei n® 9610/98, o documento conforme permissdes assinaladas abaixo, para fins de leitura,
impressdo e/ou download, a titulo de divulgacdo da producio cientifica brasileira, a partir desta data.

Dados do autor (a)

Nome Completo: Géssica Fernanda da Silva Souza Camargo

E-mail: gessicananda30@gmail.com

Dados do trabalho

Titulo: Desafios da Alfabetizacao Cientifica: uma Proposta de Formacao Continuada com Professores

dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Data da Defesa: 31/10/2023

Tipo
[ ]Tese [ X ] Dissertagdo
Programa: Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias

Concorda com a liberagdo documento
[ X ]SIM
[ 1NAO
Assinalar justificativa para o caso de impedimento e nio liberacio do documento:
[ ] Solicitagdo de registro de patente;
[ ] Submissdo de artigo em revista cientifica;
[ ] Publicacdo como capitulo de livro;
[ ] Publicacao da dissertagao/tese em livro.
* Em caso de nao autorizagdo, o periodo de embargo sera de até um ano a partir da data de defesa.
Caso haja necessidade de exceder este prazo, devera ser apresentado formulario de solicitagcdo para
extensdo de prazo para publicacdo, devidamente justificado, junto a coordenagao do curso.
“Periodo de embargo é de um ano a partir da data de defesa, prorrogavel para mais um ano

Documento assinado digitalmente AnépOllS, 14/1 2/2023
g ﬂ@;b GESSICA FERNANDA DA SILVA SOUZA CAMARGI( Documento assinado digitalmente

L Data: 14/12/2023 10:52:28-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br g '{Ejb PEDRO OLIVEIRA PAULO

ol Data: 12/12/2023 20:07:21-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br
Assinatura do autor (a) Assinatura do orientador (a)
PRP - Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagao (62) 3328-1153

BR 153 Quadra Area, Km 99, prp@ueg.br / www.prp.ueg.br
CEP: 75132.903, Anapolis - GO



Elaborada pelo Sistema de Geracao Automética de Ficha Catalogréafica da UEG

com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

Cl72d

Canmar go, Géssica Fernanda da Silva Souza

Desafi os da Al fabetizacdo Centifica: uma Proposta
de Formacdo Continuada com Prof essores dos Anos
I niciais do Ensino Fundanental / Géssica Fernanda da
Silva Souza Canmargo; orientador Pedro diveira Paul o.
-- Anapolis, 2023.

235 p.

Di ssertacdo (Mestrado - Prograna de POs-Graduacéao
Mestrado Profissional em Ensino de G éncias) -- Canpus
Central - Sede: Anapolis - CET, Universidade Estadual
de Goi as, 2023.

1. Alfabetizacdo Centifica. 2. Fornmacao Conti nuada
em Servi¢o. 3. Ensino de Ciéncias. |. Paulo, Pedro
Aiveira, orient. Il. Titulo.




A
. Campus . . T ESTADO,
Jngpols do Cnlas (3 ikte @J DE GOIAS

Henrique Santillo

Programa de Pds-Graduacgao stricto sensu - Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias

ATA DE DEFESA PUBLICA DE DISSERTACAO N° 117

Aos trinta e um dias do més de outubro do ano de dois mil e vinte e trés as 13:00 horas reuniu-se a
banca Examinadora composta por Prof. Dr. Pedro Oliveira Paulo (orientador), Prof. Dr. Plauto Simao
de Carvalho (membro interno) e Prof. Dr. Lucianne Oliveira Monteiro Andrade (membro externo),
sob a presidéncia do primeiro, para a defesa ptblica de dissertagio de GESSICA FERNANDA DA
SILVA SOUZA CAMARGQO, discente do Programa de Poés-Graduacao Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias. A dissertagdo intitulada “DESAFIOS DA ALFABETIZACAO CIENTIFICA:
UMA PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA COM PROFESSORES DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL” e o Produto Educacional intitulado “DESAFIOS DA
ALFABETIZACAO CIENTIFICA: UMA PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA COM
PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL” foram apreciados pelos

membros da  banca que deliberaram  por unanimidade pela Aprovagéo

(Aprovagao/Reformulagao/Reprovagao) de ambos.

Comentarios da banca (se necessario):

As 15h20 horas, Prof. Dr. Pedro Oliveira Paulo, presidente da banca Examinadora, deu por encerrada
a sessdo e, para constar, lavrou a presente Ata:

Documento assinado digitalmente

!%5 PEDRO OLIVEIRA PAULO !%5 b LUCIANNE OLIVEIRA MONTEIRO ANDRADE
g A Ll Data: 31/10/2023 16:18:52-0300

Data: 31/10/2023 15:26:04-0300 Verifi Fitts: Tkt b
Verifique em https://validar.iti.gov.br erifiquizem hitps;//validarid.govbr

Documento assinado digitalmente

Prof. Dr. Pedro Oliveira Paulo Prof. Dr. Lucianne Oliveira Monteiro Andrade
Presidente Membro Externo

Doaimento assinadodigitalmente Documento assinado digitalmente

@jb FLAUTO SIMAQ DECARVALHO \ b GESSICA FERNANDA DA SILVA SOUZA CAMARG
’ Data: 08/11/2023.07:48:48-0300 g o Data: 01/12/2023 15:27:43-0300
Verfigueemhitps://validag i povibr Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Plauto Siméo de Carvalho GESSICA FERNANDA DA SILVA SOUZA
Membro Titular Interno CAMARGO
Discente
Campus Anapolis de Ciéncias Exatas e Técnoldgicas - Henrique Santillo (62)3328-1139/(62)3328-1161 / (62) 3328-1139

Br 153, N°3105 Fazenda Barreiro do Meio-Campus Henrique Santillo-Anapolis, Caixa Postal 459 dirunucet@ueg.br / www.unucet.ueg.br
CEP: 75132-400, Anapolis - GO



DEDICATORIA

A0 meu esposo, mae e irma.



AGRADECIMENTOS

A Deus que segurou a minha mao quando eu pensava em desistir, sendo o meu refrigério
nos momentos de maior aflicdo.

A Universidade Estadual de Goias e ao Programa de Pés-graduacdo Stricto Sensu-
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias — PPEC por contribuirem com a minha formacéo.

A Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Goias (FAPEG), por conceder uma
bolsa de financiamento primordial para a realizacdo do curso de Mestrado.

Ao meu esposo, Levi Junio de Camargo, por ser o melhor marido de todos e melhor
amigo, e que incansavelmente, se dispds a me ajudar.

A minha amada méae, Ivonete, que me perguntava todos os dias se eu ja havia terminado,
e que, mesmo n&o sabendo, essa simples frase, me sustentava.

A minha adoravel irmd, Carla, que me impulsionava a ser um exemplo de perseveranca
na busca pelo meu sonho.

Ao meu professor orientador, Dr. Pedro Oliveira Paulo, pela forma que conduziu este
trabalho; pelas inGmeras vezes que me deu forga, dizendo que iria ficar tudo bem quando estava
tudo desmoronando; por me atender em qualquer horario, incluindo sabados, domingos e
feriados e por acreditar que eu conseguiria chegar até o final deste mestrado. Serei sempre grata.

Aos meus amigos Rafael, Cassia, Débora e Maria Cecilia que se dispuseram a ministrar
as minhas aulas enquanto eu desenvolvia a pesquisa em outra Unidade Escolar.

Em especial, aos meus amigos Rafael e Thais, pela amizade e convivio, e por alegrarem
0S meus dias mais tristes.

A minha eterna amiga, Martinha, a quem devo grande parte da minha formacao
profissional e académica, vocé sempre estara comigo.

Ao Coordenador do Programa de Pds-graduacéo Stricto Sensu — Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias, Dr. Plauto de Siméo Carvalho, pela participacdo na minha banca de
qualificacdo e por partilhar uma breve histéria comigo, antes da qualificacéo, que me deu forcgas
para continuar escrevendo.

A Profa. Dra. Mirley Luciene dos Santos, pela participacdo na minha banca de
qualificacdo e pelas inUmeras contribuicfes para a construcao deste trabalho.

Aos professores do Programa de Pds-graduacdo Stricto Sensu — Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias, por serem incriveis.

A Profa. Dra. Lucianne Oliveira Monteiro Andrade, a quem respeito e tenho um carinho
muito grande pela profissional que €. Agradeco a participacdo na minha banca de defesa e por
sempre fazer parte da minha formacéo.

A escola pela contribuicdo para o desenvolvimento da pesquisa e aos professores que se
dispuseram a participar.

Aos meus colegas de mestrado, em especial, a Vanessa e 0 Marcos, por me socorrerem
em muitos momentos de aflicdo.

Por fim, agradeco a todos que direta ou indiretamente contribuiram para a realizagdo
deste trabalho.



“Ensino Ciéncias ndo para dar ao aluno o
conhecimento do mundo ou melhorar sua forma
de conhecé-lo, mas para acrescentar, adicionar
uma outra forma de interpreta-lo.”

(CHAVES, 2007, p.18).



RESUMO

O trabalho proposto, intitulado "Desafios da Alfabetizacdo Cientifica: Uma Proposta de
Formagdo Continuada com Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,” destaca
contribuicdes significativas, incluindo o reconhecimento dos desafios na alfabetizacdo
cientifica, a énfase na Formacdo Continuada de professores para melhorar préaticas de ensino, a
valorizacdo do papel integral da escola na formacdo dos alunos, a adaptacdo do ensino ao
contexto dos estudantes e a utilizacdo de sequéncias didaticas interdisciplinares. No entanto, a
implementacdo eficaz, a adaptacdo local, a avaliagdo de impacto, 0 acesso a recursos e o
contexto da educacdo brasileira representam desafios criticos a serem considerados.

O Ensino de Ciéncias possui como um de seus objetivos o desenvolvimento da Alfabetizacao
Cientifica. Porém, nem sempre o professor consegue alcancar tal finalidade e os contetdos séo
abordados de maneira acritica, descontextualizados e fragmentados. E fundamental que o
professor de Ciéncias possa ter a oportunidade de criar e desenvolver estratégias de ensino que
visem melhorar a sua pratica no Ensino de Ciéncias ou na Alfabetizacdo Cientifica. Deste modo,
considerando este desafio pedagdgico emerge-se a importancia Formacgédo Continuada também
como um processo critico e reflexivo e, a escola, nesse aspecto, tem um papel fundamental no
desenvolvimento integral do individuo. E a partir dos cursos, atividades, projetos, ofertados aos
professores, se podera refletir sobre a necessidade de compreender e ajustar a sua pratica com
futuros obstaculos que eventualmente surgirdo. A Alfabetizacao Cientifica, portanto, na préatica
pedagdgica do Ensino de Ciéncias, precisa adquirir novos significados e proporcionar, aos
estudantes, a ampliagdo do seu conhecimento e a compreensao de seu papel na sociedade. O
objetivo deste trabalho foi investigar como uma proposta de formacdo continuada de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, pode contribuir para a apropriacdo dos
sentidos acerca da alfabetizacdo cientifica. O procedimento metodologico adotado foi
qualiquantitativo em uma pesquisa de campo, por meio da observacao participante. A pesquisa
foi desenvolvida com cinco professores de 1°, 4° e 5° anos da Escola Municipal Rita Ménica
Lédo, localizada em Rianapolis-Goias. O Produto Educacional é um Curso de Formacéo
Continuada em Servico, utilizando-se como estratégia didatica as sequéncias didaticas
interdisciplinares, estruturadas nos Trés Momentos Pedagogicos (Problematizacdo Inicial,
Organizacdo do Conhecimento e Aplicacdo do Conhecimento) e fundamentadas nos trés eixos
estruturantes para promoc¢do da Alfabetizacdo Cientifica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Espera-se que esta pesquisa, bem como o produto educacional, possa contribuir
de maneira significativa na Formacdo dos Professores, levando-os a uma reflexdo critica sobre
a sua pratica, a fim de otimizarem suas aulas com o conhecimento adquirido e adequando o
ensino a realidade dos estudantes.

Palavras-chave: Formacdo Continuada em Servico. Alfabetizacdo Cientifica. Trés Momentos
Pedagogicos. Sequéncias Didaticas.



ABSTRACT

The proposed work, entitled "Challenges of Scientific Literacy: A Proposal for Ongoing
Education with Elementary School Teachers," highlights significant contributions, including
the recognition of challenges in scientific literacy, the emphasis on ongoing teacher education
to improve teaching practices, the appreciation of the school's integral role in students'
education, the adaptation of teaching to the students' context, and the use of interdisciplinary
didactic sequences. However, effective implementation, local adaptation, impact assessment,
access to resources, and the context of Brazilian education represent critical challenges to be
considered. Science education has, as one of its objectives, the development of scientific
literacy. However, teachers don't always manage to achieve this goal, and the content is
approached in a uncritical, decontextualized, and fragmented manner. It's essential for the
Science teacher to have the opportunity to create and develop teaching strategies aimed at
improving their practice in Science Education or Scientific Literacy. Therefore, considering
this pedagogical challenge, the importance of ongoing education also emerges as a critical and
reflective process, and the school, in this regard, plays a fundamental role in the holistic
development of the individual. Through courses, activities, and projects offered to teachers,
reflection on the need to understand and adjust their practice with future obstacles that may
arise can take place. Scientific literacy, therefore, in the pedagogical practice of Science
Education, needs to acquire new meanings and provide students with an expansion of their
knowledge and an understanding of their role in society. The objective of this work was to
investigate how a proposal for ongoing education for teachers of early years in Elementary
School could contribute to the appropriation of meanings regarding scientific literacy. The
methodological procedure adopted was qualitative-quantitative in a field research, through
participant observation. The research was carried out with five teachers from the 1st, 4th, and
5th grades of the Rita Mdnica Lédo Municipal School, located in Rianapolis-Goias. The
Educational Product is an In-Service Ongoing Education Course, using interdisciplinary
didactic sequences as a didactic strategy, structured in Three Pedagogical Moments (Initial
Problematic Situation, Knowledge Organization, and Application of Knowledge) and based on
the three structuring axes for the promotion of Scientific Literacy in the early years of
Elementary School. It is expected that this research, as well as the educational product, can
significantly contribute to Teachers' Education, leading them to a critical reflection on their
practice, in order to optimize their classes with the acquired knowledge and adjust teaching to
the reality of students.

Keywords: Continuing In-Service Training. Scientific Literacy. Three Pedagogical Moments.
Didactic Sequences.
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1.  INTRODUCAO

Uma das grandes criticas ao ensino é a construgdo do conhecimento cientifico
reproduzido por meio dos conteldos de maneira acritica e individualista, ndo estabelecendo
qualquer relacdo com o meio em que 0s sujeitos vivem. Esta critica € uma das mais importantes
contribuicdes do conceito de educacdo bancéria combatida por Paulo Freire (FREIRE, 1967).
Especialistas da educacédo brasileira apontam para a manutengdo desta preocupante realidade
na qual contetdos sdo abordados pelos professores de forma descontextualizada. Uma das
consequéncias disto é que os alunos ndo compreendem a relacdo entre a ciéncia, a tecnologia e
a sociedade. Nesse sentido, o aluno torna-se alheio ao processo de construgdo do conhecimento
e provavelmente ndo sera capaz de interrelacionar os conceitos que foram assimilados em sala
de aula (CHAVES, 2007). Sendo assim, “ensino Ciéncias ndo para dar ao aluno o
conhecimento do mundo ou melhorar sua forma de conhecé-lo, mas para acrescentar,
adicionar uma outra forma de interpreta-/o” (CHAVES, 2007, p.18).

A importancia da Alfabetizacdo Cientifica se destaca em avaliagcdes, como por exemplo,
o Programa Internacional de Avaliacédo de Estudantes (PISA), que analisa a leitura, matematica
e ciéncias, dentre outros dominios e compara, a cada trés anos, em nivel internacional, o
desenvolvimento das competéncias e habilidades dos estudantes, a fim de promover uma
mudanca na qualidade da aprendizagem. Quanto ao conhecimento em ciéncias, 0 programa
demonstra a preocupacdo com a Alfabetizacdo Cientifica, que tem como finalidade investigar
se 0 estudante consegue estabelecer um envolvimento com a ciéncia e o entendimento sobre 0
conhecimento cientifico, adotando uma postura critico-reflexiva e ser capaz de participar como
um sujeito ativo nas discussdes sobre ciéncia, tecnologia e sociedade (OECD, 2016).

Diante deste contexto, a Alfabetizacdo Cientifica se apresenta como uma forma de
minimizar os impactos produzidos pela deficiéncia no Ensino de Ciéncias no decorrer da
historia. Ao compreender a importancia de uma imersdo cientifica na sociedade e como esta
contribui para a formacdo integral do individuo, ndo sé para viver em sociedade, mas para
conviver dentro dela, de fato, observa-se uma preocupacdo em como vem sendo abordada a
disciplina de ciéncias ao longo dos anos.

A Histéria do Ensino de Ciéncias, tanto no Brasil como na Europa e Estados Unidos,
oferece subsidios para que a educacdo como um todo, sofra transformagdes que acompanhem
0 seu tempo e, que propiciem uma melhor adequacdo dos objetivos de ensinar ciéncias, aos

curriculos escolares. No contexto da Alfabetizagdo Cientifica, percebe-se que ndo ha mais
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espaco para um ensino voltado & memorizacao de contetdos que ndo fazem sentido na vida dos
estudantes, visto que hoje, tanto o mundo do trabalho, quanto as relagcbes que o individuo
estabelece com o meio ambiente, exigem, além dos contetidos especificos aprendidos na escola,
mas suscitam o didlogo, a argumentacao, o raciocinio, a tomada de decisdes, o0 desenvolvimento
da autonomia, a resolucdo de problemas, a reflexdo, os conhecimentos éticos e politicos, dentre
outros.

Quanto as inimeras mudancas nos objetivos do Ensino de Ciéncias, ressalta-se que:

[...] A alfabetizacdo cientifica é o objetivo mais importante do ensino de
ciéncias; essas razdes sdo baseadas em beneficios praticos pessoais, praticos
sociais, para a propria cultura e para a humanidade, que sdo obtidos pela
combinacdo de duas escalas binarias: individual / grupal e pratico / conceitual,
dando origem aos quatro dominios indicados (DIAZ; ALONSO; MAS, 2003,

p. 3).

Considerada como um objetivo primordial para o Ensino de Ciéncias, um cidadao
cientificamente alfabetizado compreende as questfes basicas envolvendo a ciéncia em seu dia
a dia, participando ativamente de questdes coletivas ou tomando decisdes nos assuntos que lhe
dizem respeito (SANTOS, 2007). Deste modo, ser alfabetizado cientificamente € obter a base
pratica e conceitual, que parte no sentido do individual ao mais abrangente e, assim, “saber ler
a linguagem em que esta escrita a natureza: € um analfabeto cientifico, aquele incapaz de uma
leitura do universo” (CHASSOT, 2003, p. 91).

Dispor de uma Alfabetizacdo Cientifica ndo significa dominar todo o conhecimento
cientifico, alias, nem mesmo os cientistas sdo capazes de dominar todas as areas, pelo contrario,
constitui-se de saberes necessarios para acompanhar 0s avancgos das ciéncias e das tecnologias
na sociedade (DUTRA et al., 2017). De fato, “[...] vocé ndo precisa se tornar um cientista para
compreender o que esta acontecendo [...]. Ndo é condicdo obrigatoria saber estabelecer a
sequéncia de uma molécula de DNA para entender noticias de jornais a respeito do assunto”
(COSTA, 2006, p. 73), mas é relevante entender quais impactos o uso das ciéncias e das
tecnologias trazem ao planeta e como influenciam no desenvolvimento de um pais.

De acordo com Maciel (2012, p. 156):

[...] as atitudes relacionadas com a ciéncia e a tecnologia devem ser trabalhadas
desde os primeiros anos de escolarizagdo a fim de preparar o estudante em
relacdo ao desenvolvimento da sua alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica para
a vida adulta. Por este motivo, a escola deve prever o desenvolvimento de
habitos que propiciem uma formagdo permanente do cidadao.
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Nesse aspecto, observa-se a importancia de praticas educativas que colaborem com o
desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica pelo comprometimento com a educagdo no
sentido de contribuir com a formacdo integral do individuo, desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental.

De acordo com a revisao bibliogréfica realizada por Cardoso (2022), para a maioria dos
artigos e dissertacfes que tratam da Alfabetizacdo Cientifica, nota-se que a sua abordagem
frequentemente, ocorre em ambientes formais de ensino e menos evidente na Educagéo Infantil,
porém € encontrada também em ambientes ndo formais que sdo frequentados pelas criangas. A
autora ainda constatou que as sequéncias didaticas surgem como estratégia para promover a
Alfabetizacdo Cientifica e desenvolver habilidades para que se possa formar cidadaos criticos,
reflexivos e participativos.

Um metodo significativo para a aprendizagem da crianca € a assimilacdo a partir dos
seus conhecimentos prévios, das suas necessidades locais e sociais pois “a procura coletiva
por solucGes dos problemas cotidianos, geralmente resultam em melhor qualidade de vida das
criangas e comunidade e perdura até a idade adulta” (CARDOSO, 2022, p. 105). Neste
sentido, emerge-se a importancia da intencionalidade docente e alinhamento do professor
também disposto a esta leitura cientifica de mundo.

Uma outra estratégia didatica importante para o desenvolvimento da Alfabetizacao
Cientifica, que a mesma autora destaca, € a interdisciplinaridade que, trabalhada de maneira
contextualizada, contribui significativamente para a formacao do cidaddo, ao possibilitar uma
melhor compreensdao do mundo e desenvolver a consciéncia critica, principalmente aquelas
relacionadas ao meio ambiente (CARDOSO, 2022).

O professor, ao ensinar Ciéncias, tem, portanto, a oportunidade de desenvolver diversas
atividades préticas de contetdo cientifico, e aproximar o aluno ao caminho percorrido para se
chegar a construcdo daquele conhecimento, o que faz com que o processo de ensino-
aprendizagem seja além de mais atrativo, mais significativo. Ao inserir uma educacao cientifica
no contexto da sala de aula, € essencial que o docente saiba como problematizar o conhecimento
cientifico com a realidade do dia a dia de seus estudantes, por exemplo, através das proprias
etapas de uma investigacao cientifica (OLDONI; LIMA, 2017).

Assim, € fundamental que o processo formativo do professor se desenvolva no interior
da escola, pois a pratica educativa se da de forma pessoal, mas depende também do contexto
em que se encontra. Tal formagdo necessita partir de situacdes cotidianas, probleméticas que

acontecem nesse contexto préatico (IMBERNON, 2011).
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Considerando esta contextualizagéo, o problema proposto a ser investigado e que orienta
a pesquisa é: Como um Curso de Formacdo Continuada em Servigo, com professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental pode contribuir para a apropria¢éo dos sentidos acerca da
Alfabetizacdo Cientifica? Adicionalmente, por se tratar de uma dissertacdo no ambito do
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias, foi desenvolvido um produto educacional
vinculado a dissertacdo, no qual propde-se a elaboracéo e realizacdo de um Curso de Formagao
Continuada em Servico aos professores de uma Unidade Escolar atuantes nesta etapa da
educacédo basica com contribuicGes relevantes em um contexto local e regional para o Estado
de Goiés.

1.1 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Partiu-se da premissa que muito professores podem ndo estar preparados ou nao se sentir
preparados para adotar préaticas alinhadas com a Alfabetizacdo Cientifica. Por este motivo, o
problema de pesquisa deste estudo foi: Como uma proposta de Formagcdo Continuada em
Servico com professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre a Alfabetizacdo
Cientifica pode ressignificar a sua préatica docente em relacdo a esta tematica?

Para buscar responder a esta pergunta de pesquisa o presente estudo foi organizado em
quatro capitulos, dispostos da seguinte forma:

» Capitulo 1: Fundamentos Tedricos da Pesquisa - O objetivo deste capitulo é abordar
a Alfabetizacdo Cientifica em um contexto historico. Neste sentido, procurou-se
explorar conceitos, elementos histéricos e documentos orientadores da educacdo basica
para melhor compreender a Alfabetizacdo Cientifica, o Ensino de Ciéncias e a Formacao
Continuada do Professor.

» Capitulo 2: Diagnostico do conhecimento sobre Alfabetizacdo Cientifica com
Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental - A partir da perspectiva
tedrico e histérica da Alfabetizacdo Cientifica, no contexto do ensino de ciéncias e
formacdo continuada de professores foi aplicado um questionario semiestruturado que
descreve o perfil dos docentes participantes da pesquisa. Nele, cinco professores dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Escola Municipal Rita Ménica Lédo, em
Rianapolis-Goids, participaram respondendo questdes que serviram como diagndstico
para o desenvolvimento do Curso de Formagédo Continuada em Servico.

» Capitulo 3: Formacdo de Professores-Contribuicfes das Estratégias Didaticas

para promoc¢do da Alfabetizacdo Cientifica nos Anos Iniciais do Ensino
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Fundamental — Considerando as perspectivas teorico-historicas, nos contextos de
ensino investigados nos capitulos foram discutidos, os desafios e as contribui¢bes
oportunizadas pela elaboracéo e aplicacdo de sequéncias didaticas interdisciplinares que
foram estruturadas nos Trés Momentos Pedagdgicos (Delizoicov)® e fundamentadas nos
trés eixos estruturantes propostos por Sasseron (2015), de modo que, esta, venha
contribuir para o desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica nos anos iniciais do
ensino fundamental. Os resultados e discussdes sdo baseados em analises das
participacdes e engajamento dos professores na formacdo, analise das atividades
desenvolvidas pelos participantes e dados obtidos pela avaliacéo escrita.

» Capitulo 4: Proposta de produto educacional - Curso de Formacao Continuada
para professores dos anos iniciais do ensino fundamental — Este capitulo tem por
finalidade apresentar o Produto Educacional e a sua validagéo, sendo desenvolvido no
ambito do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias (PPEC/UEG). O produto é
composto por uma Proposta de Formacgédo Continuada em Servigo com Professores dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tendo como foco, o desenvolvimento da
Alfabetizacdo Cientifica. Alem disto, apresenta sugestdes de sequéncias didaticas
interdisciplinares elaboradas individualmente e com o auxilio da pesquisadora durante

0 CUrso.
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2.  OBIJETIVOS

2.1. OBJETIVO GERAL

Analisar a contribuicdo de uma proposta de Formacdo Continuada em Servico com
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental acerca da apropriacdo dos sentidos sobre
a Alfabetizacdo Cientifica.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Averiguar o perfil, os conhecimentos prévios e a percepc¢do dos professores a respeito
da importancia da Alfabetizacdo Cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

e Desenvolver sequéncias didaticas baseadas nos Trés Momentos Pedagdgicos com
enfoque na Alfabetizacdo Cientifica.

e ldentificar os sentidos atribuidos pelos participantes da Formacdo Continuada a
Alfabetizacdo Cientifica, aos Trés Momentos Pedagdgicos, as Sequéncias Didaticas,
Interdisciplinaridade e ao Ensino de Ciéncias.

e Verificar se os professores construiram uma melhor compreensdo a respeito da
Alfabetizacdo Cientifica, de modo a contribuir com a sua atuacao.

e Produzir e aplicar o Curso de Formacdo Continuada em Servico, que é o produto

educacional desta pesquisa.



23

3. CAPITULO 1: FUNDAMENTOS TEORICOS DA PESQUISA

RESUMO

A formacdo de professores € uma pratica indispensavel para a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem. A maneira como é abordado o Ensino de Ciéncias influencia na visdo que 0s
estudantes tém sobre a natureza do conhecimento cientifico, e isto, distancia-os quanto a propria
ciéncia que esta no seu dia a dia. Neste sentido, o presente capitulo tem por objetivo abordar o
percurso histérico do Ensino de Ciéncias no Brasil, além de discorrer sobre os termos
Alfabetizacdo e Letramento Cientificos para uma melhor compreensdo da tematica desta
pesquisa. Destaca também a Formacdo Continuada do Professor de Ciéncias, considerando as
dificuldades e as potencialidades de uma préatica pedagdgica reflexiva. Por meio do Portal de
Periodicos CAPES, Catalogo de Teses & Dissertacdes-CAPES, Scientific Eletronic Library
Online (SciELO) e da Biblioteca Virtual da Universidade Estadual de Goias (Gnuteca), foram
identificadas e analisadas publicacdes relacionadas ao Ensino de Ciéncias, a Alfabetizacdo
Cientifica e a Formacdo Continuada do professor de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Para tanto, a abordagem tedrica ressalta ideias de autores como Imberndn, Névoa,
Cardoso, Krasilchik, Soares, Chassot, Sasseron, Gatti, dentre outros. Adicionalmente, utilizou-
se documentos orientadores como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o Documento Curricular para Goias (DC-GO), os
Referenciais para a Formacao de Professores (RFP) e os Parametros Curriculares Nacionais. A
Alfabetizacdo Cientifica se torna cada vez mais importante na vida dos estudantes e para que
isto ocorra, a Formagdo Continuada em Servigo se torna necessaria, pois possibilita que o
professor tenha uma maior reflexdo no contexto escolar em que esta inserido.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Cientifica. Ciéncias. Formacdo docente. Ensino Fundamental.

3.1 INTRODUCAO

O Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, se equiparado aos niveis
mais avangados do ensino, possui certas peculiaridades, exemplo disso é o professor que se
apropria de saberes basicos em diferentes areas do conhecimento e se torna responsavel por
ensinar outras disciplinas além de ciéncias (LONGHINI, 2008). O que se observa é que “N0S
anos iniciais do ensino fundamental o enfoque tem sido mais nos problemas da alfabetizacao
e da matematica elementar. Por outro lado, a chamada Alfabetizacdo Cientifica, pouco tem
sido estudada e comentada” (RAMOS; ROSA, 2008, p. 300). Vale destacar que, a
Alfabetizacdo Cientifica possibilita a crianca uma nova percep¢do do mundo e a estruturacédo
I6gica de seu pensamento, interiorizando certos conceitos cientificos relacionados ao processo
de ensino-aprendizagem (CARDOSO, 2022).
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E importante ressaltar que, de fato, pouco conhecimento cientifico vem sendo adquirido
pelos alunos do ensino fundamental. Mesmo diante dessa problemaética, quase nao ha discusséo
entre os professores, bem como elaboracdo de politicas publicas de formacdo para 0s
professores (MILLAR, 2003). “Ndo basta estruturar cuidadosa e fundamentalmente um
curriculo se o professor ndo receber um preparo adequado para aplica-lo” (CARVALHO;
PEREZ, 2011, p. 10). Nesse aspecto, ¢ importante salientar a necessidade de uma Formagc&o
Continuada para que assim, o professor possa desenvolver uma analise critica do seu trabalho.

E notdrio que atualmente haja a “necessidade, cada vez maior, da compreenso dos
conhecimentos cientificos e das aplicacfes tecnoldgicas desses conhecimentos. Sem esse
conhecimento, é quase impossivel que os individuos possam exercer sua cidadania” (CUNHA,
2000, p.122). Um cidaddo alfabetizado cientificamente é capaz de compreender a ciéncia e suas
implicagdes relacionadas a tecnologia e a sociedade, contribuindo para um melhor
desenvolvimento pessoal e coletivo. Assim, torna-se fundamental o entendimento para exercer
a cidadania, pois o individuo precisa ter acesso ao conhecimento e ndo apenas as informacgdes
(DUTRA et al., 2017).

Os problemas existentes nas redes de ensino, oportunizaram iniciativas denominadas de
educacdo continuada, especificamente no ensino publico, verificado por pesquisas, concursos
publicos, avaliagdes, demonstrando que 0s cursos realizados para os professores nédo
possibilitaram (e ndo possibilitam), um subsidio eficaz para a sua pratica docente (GATTI,
2008).

Na ultima década, a inquietacdo sobre a formacdo de professores se destacou
mundialmente pela unido das pressdes do mundo do trabalho que vem se apresentando
organizado sob condi¢des novas, com um padrao informatizado e uma valoracéo adquirida pelo
conhecimento, e pelo outro lado, o sistema de governo, onde boa parte da populacéo apresenta
desempenho escolar insuficiente (GATTI, 2008). Para que haja transformacBes nas
perspectivas e praticas pedagdgicas dos professores é essencial que a ambiéncia psicossocial
destes profissionais esteja relacionada com os programas de aperfeicoamento, atualizacdes e
inovacOes de maneira concreta (GATTI, 2003).

De acordo com Rolddo (2007), para que o professor tenha uma préatica de qualidade é
necessario que os conhecimentos de varias naturezas sejam transformados e se constituam como
elemento fundamental uns dos outros. O conteddo cientifico precisa ser incorporado ao

pedagogico numa acéo transformadora que articule esses dois conhecimentos.



25

O professor por si s6, ndo consegue se tornar um agente proativo de transformacédo e
tampouco oferecer uma aprendizagem de qualidade aos estudantes se ndo lhe for oferecido uma
Formacgdo que possibilite uma organizacdo do seu trabalho pedagdgico. Assim, faz-se
necessario uma maior compreensdo sobre 0s processos formativos que estejam concatenados
com a realidade do professor no contexto escolar.

Neste sentido, o objetivo deste trabalho foi realizar um estudo bibliografico sobre a
Alfabetizacdo cientifica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, bem como o Ensino de

Ciéncias e discorrer sobre a importancia da Formagéo Continuada em Servigo.

3.2 METODOLOGIA

Foi realizado um estudo bibliografico ndo sistematico sobre o tema deste trabalho
atraves da consulta de artigos, livros, dissertacdes e teses, por meio das plataformas: Portal
de Periodicos CAPES, Catalogo de Teses & Dissertacfes - CAPES, Scientific Electronic
Library Online (SCiELO) e a Biblioteca Virtual da Universidade Estadual de Goias
(Gnuteca). Utilizou-se palavras-chave como: Alfabetizacdo Cientifica, letramento
cientifico, Alfabetizacdo Cientifica e anos iniciais, para o referencial tedrico sobre
alfabetizacdo cientifica e/ou letramento cientifico.

Para abordar os Trés Momentos Pedagogicos, a interdisciplinaridade e as sequéncias
didaticas, os termos de busca utilizados para pesquisar foram: Trés Momentos Pedagogicos,
interdisciplinaridade e sequéncias didaticas. Buscou-se tambem por: Ciéncias nos anos
iniciais, Histdria do Ensino de Ciéncias, importancia da Alfabetizacdo Cientifica no Ensino

de Ciéncias.

3.3 ALFABETIZACAO CIENTIFICA E O ENSINO DE CIENCIAS

Um grande marco para que a ciéncia e a tecnologia se desenvolvessem foi a Revolucao
Industrial (1760-1840). Outro fator importante para que o ensino estabelecesse uma forte
relacdo com a producdo cientifica, foi a Segunda Guerra Mundial e o lancamento das bombas
atdbmicas. Desse modo, a educacdo relacionada ao investimento na formagcdo em ciéncia se
mostrou uma maneira de impedir seu mau uso futuramente (VEZZANI, 2021).

A Ciéncia foi introduzida no curriculo escolar na Europa e nos Estados Unidos, a partir
do século XIX, j& no Brasil, sua inser¢do ocorreu na década de 1930. O termo Literacy

possivelmente apareceu pela primeira vez, no artigo de Paul Hurd, em 1958, intitulado: Science
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Literacy: its Meaning for American Schools. A utilizagdo da expresséo Scientific Literacy nos
Estados Unidos da América (EUA) deu-se na década de 1950, sob a conjuntura da Guerra Fria
e da corrida espacial. Hurd enfatiza que, a partir desse momento, houve um crescente interesse
a respeito da Alfabetizacdo Cientifica (CARDOSO, 2022).

De acordo com Laugksch (2000), o que impulsionou o interesse sobre a Alfabetizacao
Cientifica foi a necessidade da comunidade cientifica em obter apoio do publico para a ciéncia
em relacdo ao langamento soviético do Sputnik. Como resposta do governo norte-americano ao
langamento do satélite russo Sputnik em 1957, os Estados Unidos precisariam do apoio dos
cidadaos para poderem competir com a Unido Soviética, no sentido de chamar a atencdo para
0 investimento na educacdo cientifica e tecnoldgica dos jovens americanos. Nesta fase, 0s
gastos com a ciéncia e tecnologia ndo produziam resultados imediatos, logo era necessario que
os individuos que ndo eram cientistas, compreendessem como ocorria 0 desenvolvimento da
ciéncia para justificar os custos com as pesquisas (HURD, 1958).

Hurd, destaca ainda que:

O povo americano estimulado por um Sputnik, e quase como uma Unica voz,
questionou se seus filhos estdo recebendo o tipo de educacdo que Ihes permitira
lidar com uma sociedade de desenvolvimento cientifico e tecnolégico em
expansao (HURD, 1958, p. 14).

Percebe-se que havia uma preocupacdo com 0 que estava sendo ensinado para as
criancgas, visto que era necessario receber uma educacdo que possibilitasse capacita-las para
compreenderem as relagdes que a sociedade estabelece com o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico. O autor afirma ainda que “tanto os professores de ciéncias quanto os de estudos
sociais devem intensificar seus esforcos para ajudar os jovens a compreender nossa cultura
influenciada pela descoberta cientifica” (HURD, 1958, p.52).

Vaérios estudos preliminares surgiram durante o século XX, como o de John Dewey
(1859-1952), que justificava a relevancia da educacéo cientifica nos Estados Unidos. Na década
de 1950, tais estudos tiveram maior notoriedade, em um periodo em que o conhecimento
cientifico era supervalorizado em relacdo as demais areas do conhecimento, favorecendo uma
propagacdo a nivel mundial em defesa da educacédo cientifica (SANTOS, 2007).

Entre as décadas de 1960 e 1970, comecaram a surgir preocupacdes relacionadas ao
desenvolvimento tecnoldgico associado as questdes sociais, por exemplo, aquelas que afetavam
0 meio ambiente por meio de desmatamentos e poluicdo advindos dos processos de
industrializacdo. Nesse momento, o Ensino de Ciéncias foi considerado importante para a

discussdo sobre os aspectos ambientais, especificamente em paises mais desenvolvidos. Um
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novo olhar ao Ensino de Ciéncias, nessa época, demonstrava uma inquietacdo na sociedade, a
fim de mostrar para a populagéo, as consequéncias dos impactos ambientais oriundos da ciéncia
e da tecnologia (CUNHA, 2000).

Em junho de 1972, em Estocolmo, aconteceu a Conferéncia das Nagdes Unidas, que
propiciou didlogos sobre a preocupacdo da reducdo e consequente desaparecimento dos
recursos naturais do planeta, devido ao crescimento desenfreado da globalizagdo (CARDOSO,
2022).

Em 1989, a Associacdo Americana para o Avanco da Ciéncia (AAAS), lancou o Projeto
2061, que estabelece a alfabetizacdo em ciéncias de forma abrangente, destacando as relagdes
entre ciéncias naturais e sociais, matematica e tecnologia. Science for All Americans apresenta
uma concepcao clara sobre a Alfabetizacdo Cientifica que uma variedade de publicos poderia
usar para diversos propositos (AAAS, 1989).

Portanto, neste recorte historico € possivel observar que a educacéo cientifica vem sendo
discutida ha muitos anos, em diferentes contextos e com intencionalidade diversas. As questdes
que estdo envolvidas na relacdo com outras areas como a historia, filosofia, biologia, fisica,
dentre outras, deu-se por volta da década de 1950, em que o Ensino de Ciéncias ainda era
pautado em seguir o livro-texto, sem correlacdo ao contexto dos estudantes, cujas informacdes
seriam apenas memorizadas e nao assimiladas, de modo dialético e dialégico, conforme
deveriam.

No Brasil, desde 1930, o Estado € o principal agente do sistema educacional, cuja
responsabilidade ficava anteriormente a cargo da igreja. A constituicdo de 1934 foi primordial
para que se pudesse haver o interesse em criar um Plano Nacional de Educacdo fundamental no
desenvolvimento de atividades voltadas ao ensino, sendo publicas e obrigatdrias para 0s anos
iniciais do ensino fundamental. Em 1946, o ensino primario, normal e agricola, se pautavam
em leis organicas, sendo entdo formalizados. Houve a criacdo do Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), também nesse mesmo periodo. Neste mesmo ano, o
IBECC (Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e Cultura) foi criado e se tornou muito
importante para o ensino de Ciéncias com a implantacdo de varios projetos na area de Ciéncias
no pais (POLINO, 2012).

Cabe ressaltar a representatividade do IBECC para o ensino de ciéncias:

Em 1952, surgiram o0s primeiros materiais produzidos pelo IBECC: os kits de
Quimica destinados ao atual ensino médio. A partir de 1955, foi desenvolvido
o projeto “Iniciagdo Cientifica” para a produgdo de tais Kits destinados ao
ensino de Fisica, Quimica e Biologia e voltados a alunos dos cursos primario
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e secundario. Nesse periodo, os projetos foram apoiados pela Fundagdo
Rockefeller e pelo Ministério da Educacdo (POLINO, 2012, p. 20-21).

O autor destaca a importancia da criacdo do Instituto Brasileiro de Educacéo, Ciéncia e
Cultura com exemplos de projetos desenvolvidos durante a década de 1950, determinantes para
uma melhor qualidade no ensino de ciéncias. No Brasil, nesse mesmo periodo, havia iniciativas
voltadas ao desenvolvimento e fortalecimento da educacdo cientifica provenientes tanto da
comunidade cientifica, quanto de entidades como a Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (SBPC), a Academia Brasileira de Ciéncias (ABC), dentre outras (POLINO, 2012).

As mudancas politicas que foram ocorrendo no Brasil, transformaram a visdo sobre a
funcdo da escola, que se tornava responsavel pela formacgéo da cidadania de todos os individuos.
Em 1961, a Lei 4.024, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo, expandiu o ensino de
ciéncias no curriculo escolar, passando a existir desde o 1° ano do curso ginasial. Ampliou-se
também a carga horaria de Fisica, Quimica e Biologia, com o intuito tedrico de despertar o
senso critico nos alunos e desenvolver o método cientifico (KRASILCHIK, 2000). Ao menos
teoricamente, o cidaddo se tornaria capaz de raciocinar logicamente e se posicionar criticamente
na tomada de decisdes subjetivas e coletivas.

Com essa nova lei, o Ensino Primario (LDB de 1961) e o Ensino de 1° grau (LDB de
1971) passou a ser denominado de Ensino Fundamental que, mais tardiamente, tinha duracao
de nove anos e ndo mais oito. A partir desse momento uma das finalidades do Ensino
Fundamental seria “a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes, e dos valores que fundamentam a sociedade” (BRASIL, 1996, Art. 32).

Esta lei demonstra claramente que, para atender ao que esta explicito, é necessaria uma
adequacdo ao ensino de ciéncias e uma valorizacdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico.
Abrange 0 “desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do de
conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores; o fortalecimento dos vinculos
de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca[...] ” (BRASIL, 1996,
Art. 32), ressaltando assim, a importancia de uma educacdo voltada a formacdo integral do
individuo.

Um marco também importante foi a Fundacdo Brasileira para o Desenvolvimento do
Ensino de Ciéncias (FUNBEC), criada em 1967 e sediada na USP (Universidade de S&do Paulo).
Muitos materiais instrucionais e guias de laboratdrio eram produzidos por esta Fundagdo, como
Kits utilizados em experimentos em que 0s materiais tinham um valor reduzido, além disso, 0s

professores podiam contar com atividades praticas. Tais atividades eram desenvolvidas de
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acordo com as proposi¢oes do MEC e tinham o intuito de levar os alunos a desvendarem os
mistérios da ciéncia e desenvolverem o raciocinio cientifico (NASCIMENTO; FERNANDES;
MENDONCA, 2010).

Na década de 1960, surgiram novos curriculos com o auxilio de professores e cientistas
para que fossem utilizados em sala de aula (KRASILCHIK,1992). Os Estados Unidos
influenciaram o ensino de ciéncias no Brasil, se preocupando em formar individuos que
pudessem se desenvolver na carreira cientifica, se apoiando assim, em um ensino
tradicionalista, transformando os alunos em meros executores no processo de ensino-
aprendizagem (POLINO, 2012).

A educagdo cientifica vem sofrendo transformagBes nos Gltimos 60 anos,
acompanhando as mudancas politicas, provocadas por grupos politicos que estabelecem o poder
no pais. Com a ditadura em 1964, novamente o papel da escola transformou-se em um
desenvolvimento educacional voltado para a formacédo do trabalhador, se caracterizando como
essencial para o crescimento econdmico. A Lei 5.692/71 demonstra explicitamente como o
ensino de Ciéncias passou por varias propostas de reforma, para que tivesse um cunho
profissionalizante, e os curriculos tiveram que se adequar a disciplinas que fossem preparatorias
para o trabalho (KRASILCHIK, 2000).

Durante esse periodo, era obrigatério a implementacdo da disciplina de Ciéncias
Naturais nas oito series do primeiro grau. Nao obstante, considerar as disciplinas cientificas
importantes, inserir as disciplinas profissionalizantes acabou por fragmenta-las, dificultando
assim, o seu desenvolvimento (PORTO; RAMOS; GOULART, 2009).

Ainda na década de 1970, observava-se um ensino de ciéncias pautado no que se
denomina de “inicia¢ao cientifica” como forma de compreender a Ciéncia, se apoiando na
educacdo cientifica como finalidade principal. Os estudantes deveriam ser capazes de pensar e
agir cientificamente através da investigacdo, observacao, analise, anotacdes sobre os fendmenos
observados, adotando assim, 0s passos de uma pesquisa cientifica (NASCIMENTO;
REZENDE - JUNIOR, 2010).

A educacdo no Brasil regida pela Lei n° 9394/96, estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, mas especificamente, em seu artigo 43, inciso 11, o incentivo ao trabalho
de pesquisa e investigacdo cientifica, visando ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e
da criacdo e a difusdo da cultura e, desse modo, amplia o entendimento do homem e do meio
em que vive. Estando expresso acima, uma das finalidades da educacao superior, cabe salientar

ainda no Art. 26, que os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
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médio, necessitam ter uma base nacional comum, e ser complementada por uma parte
diversificada em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, de acordo com as
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos estudantes
(BRASIL,1996).

No ano seguinte, os Parametros Curriculares Nacionais surgem como uma forma de
melhorar a compreensdo das Ciéncias para toda populacdo, ou seja, propiciam o
desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica para que as pessoas possam se posicionar como
parte integrante do universo e entenderem as transformacgdes que ocorrem no mundo.
Adicionalmente que pudessem se questionar frente aquilo que veem ouvem, compreenderem e
valorizarem os modos como interferem na natureza, utilizando seus recursos, refletirem sobre
questdes éticas e aprenderem sobre os recursos tecnologicos e as suas implicagfes com a
Ciéncia e a Sociedade (BRASIL, 1997).

Os PCN apresentam-se como uma orientagdo para o ensino fundamental, com a

finalidade de desenvolver nos alunos diversas capacidades como:

[...] 0 conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianca em suas
capacidades afetiva, fisica, cognitiva, €tica, estética, de interpelacdo pessoal e
insercdo pessoal;[...] Saber utilizar diferentes fontes de informacéo e recursos
tecnolGgicos para adquirir e construir conhecimento; questionar a realidade
formulando-se problemas e tentar resolvé-los utilizando para isso o
pensamento légico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de andlise critica,
selecionando conhecimentos e verificando sua adequacdo (BRASIL, 1997,

p.7).

Ressaltam ainda sobre os estudantes, se posicionarem de “maneira critica, responsavel
e construtiva nas diferentes situacBes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar
conflitos e tomar decisoes coletivas” (BRASIL, 1997, p.7), dentre outros objetivos.

Desse modo, salienta-se que os Parametros Curriculares Nacionais servem como uma
referéncia para se construir planos estaduais e municipais, bem como na formulacdo de
curriculos educacionais. Além de nortearem o trabalho do professor na sua pratica pedagdgica
e oferecerem metodologias voltadas ao ensino e a avaliacdo, que atendam aos objetivos da
educacdo para a cidadania, os PCN estabelecem que os contetdos precisam ser desenvolvidos
de maneira conceitual, procedimental e atitudinal e trabalhados de forma interdisciplinar
(VEZZANI, 2021).

Ambos os documentos oficiais (LDB e PCN) defendem a importancia da educacéo
cientifica, levando em consideracdo a construgdo do conhecimento cientifico e ndo apenas o

produto cientifico, regulamentando que na disciplina de ciéncias se desenvolvam aspectos
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fundamentais para a formagdo do aluno, como a pesquisa e a analise das informacbes
(GOUVEIA; GOUVEIA-NETO, 2020).

A educacdo comeca a se destacar no Brasil a partir desse periodo, com pesquisas
voltadas a inser¢do da Alfabetizacdo Cientifica nos curriculos escolares, passando assim por
varias mudancas no decorrer dos anos, sendo criadas politicas publicas voltadas ao ensino e
novos paradigmas educacionais (POLINO, 2012).

Ao contrario dos PCN que se pautam em direcionamentos ndo obrigatérios, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) “prevé que 60% do proposto seja contemplado nos
curriculos escolares. As obrigacdes ndo se referem a forma de ensinar, e sim ao que deve ser
ensinado” (VEZZANI, 2021, p. 13). Sua primeira versdo foi disponibilizada em 2015 e logo
apos, outra em 2016 apos debates e discussdes, mas era apenas para consulta (BRANCO;
BRANCO; IWASSE; NAGASHIMA, 2018).

A BNCC é “um documento de cardter normativo que define o conjunto orgdnico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacao Basica” (BRASIL, 2017, p. 7, grifos originais da obra). A
BNCC foi aprovada em 2017 e implementada nas escolas a partir de 2018, abrangendo
competéncias e habilidades consideradas basicas e fundamentais para que o aluno possa ter uma
formacdo que o auxilie como um ser individual e como cidaddo. A partir dessa lei, todos os
estudantes aprendem de maneira equitativa, sendo este, um de seus objetivos principais
(GOUVEIA; GOUVEIA-NETO, 2020).

O crescimento de um pais se relaciona basicamente com seu desenvolvimento cientifico
e tecnologico. Tal desenvolvimento gerado pela ciéncia decorre na producdo de novas
mercadorias e servi¢os, mas por outro lado, pode afetar a natureza e a sociedade. Para que o
individuo possa confrontar diversas situacdes envolvendo alimentacdo, meios de transportes,
comunicacgdo, saneamento basico, e outros elementos essenciais para a sua vida, é fundamental
que ele compreenda aspectos que envolvam, além dos conhecimentos cientificos, a politica,
ética e a cultura. Preocupando-se com a formacdo integral do aluno, a area de Ciéncias da
Natureza se apresenta de maneira que possa dar subsidios para que isso ocorra (BRASIL, 2017).

A BNCC ainda ressalta que, durante o Ensino Fundamental, essa area “/...J tem um
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico), mas também
de transforma-lo, com base nos aportes teoricos e processuais das ciéncias” (BRASIL, 2017,

p. 321). A BNCC utiliza a terminologia Letramento Cientifico e ndo Alfabetizacdo Cientifica,
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importante destacar que “apesar de ndo haver uma uniformidade no uso de alfabetizagéo
cientifica e letramento cientifico, é significativa a analise da ampliacdo metafdrica que
alfabetizagdo e letramento sofrem ao serem ressignificados” (BERTOLDI, 2020, p. 14).

A educacdo é mais que um processo de transmissdo cultural, ela estabelece uma
oportunidade para compreender melhor o mundo em que se vive, buscando dar sentido aos
objetos que fazem parte desse meio (ALMEIDA; FACHIN-TERAN; 2015). E nesse contexto,
a AC ¢ fundamental na formacéo para a cidadania, sendo importante notar como 0s objetivos
do ensino de ciéncias também passam por mudancas. Estas, se relacionam ao sistema
educacional que se demonstra ineficaz e a prdpria escola, que é incapaz de proporcionar aos
educandos, um ensino necessario a um individuo alfabetizado (KRASILCHIK,1992).

Vale salientar que na Conferéncia Mundial sobre a Ciéncia para o século XXI,

Para que um pais esteja em condi¢Ges de atender as necessidades fundamentais
da sua populacdo, 0 ensino das ciéncias e da tecnologia é um imperativo
estratégico [...] hoje, mais do que nunca, é necessario fomentar e difundir a
Alfabetizacdo Cientifica em todas as culturas e em todos 0s setores da
sociedade, [...] a fim de melhorar a participacdo dos cidaddos na ado¢do de
decisdes relativas a aplicacdo de novos conhecimentos (DECLARACAO DE
BUDAPESTE, 1999).

Diante do exposto, compreendemos que ser alfabetizado cientificamente ¢ dar inicio a
um processo formativo voltado a educacao cientifica que oportuniza ao individuo capacidade
de argumentacdo e contra - argumentacdo, discussdo, resolucdo de problemas, construcéo,
reflexdo, planejamento e execucdo, ou seja, ser um cidaddo pensante e atuante na sociedade
(MAGALHAES et al., 2012).

Ao longo dos anos, o Ensino de Ciéncias no Brasil passou por diversos ajustamentos e
reformas para se adequar as demandas da prépria sociedade. Os curriculos, por exemplo, estéo
sempre sendo reorganizados de acordo com as necessidades politicas e educacionais atuais. O
que se observa € que, mesmo a educacdo cientifica sendo considerada importante ha muito
tempo e bastante debatida, permanece sem atencdo. Para a efetivacdo da AC é necessario que
“a escola e o curriculo escolar apresentam um papel decisivo no que se refere a apropriacéo
dos conceitos essenciais e seus significados, a compreensdo da ciéncia como um processo de
pesquisa permanente” (LORENZETTI, 2000, p. 134). A escola é o ambiente primordial para
gue os estudantes possam desenvolver diversas competéncias necessarias ao pleno exercicio da
cidadania.

A Historia do Ensino de Ciéncias no contexto da educacao cientifica evidencia que ndo

h& mais espaco para um ensino voltado a memorizacdo de contetidos que ndo fazem sentido na
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vida dos estudantes. Atualmente tanto o mercado de trabalho, quanto as relagdes que o
individuo estabelece com o0 meio, exigem, além dos contetdos especificos aprendidos na escola,
0 didlogo, a argumentacdo, o raciocinio, a tomada de decisGes, o desenvolvimento da
autonomia, a resolugdo de problemas, a reflexdo, os conhecimentos éticos e politicos, dentre
outros.

E notdria que a insercéo da Alfabetizacio Cientifica no curriculo propicia aos estudantes
um acesso a uma cultura tdo pouco explorada, principalmente quando se observa que as
conceituacbes sdo abordadas de maneira ampla, sem um maior aprofundamento didatico-
pedagogico, fato este, que desalinha qualquer tentativa de mudanca no Ensino de Ciéncias.

E interessante destacar que sem essa perspectiva historica acerca do Ensino de Ciéncias,
tampouco haveria uma possibilidade de tracar um panorama acerca das transformagdes cruciais
que permeiam o desenvolvimento das areas das Ciéncias da Natureza. Adicionalmente,
identificar as mudancas que ocorreram com o tempo nos documentos oficiais, principalmente

quanto a insercao da educacéo cientifica no Ensino Fundamental.

3.4 ALFABETIZACAO CIENTIFICA E/OU LETRAMENTO CIENTIFICO

E fundamental compreender o significado de alfabetizac&o e letramento para descrever
esses conceitos em uma perspectiva cientifica. A definicdo de letramento surge no Brasil na
década de 1980, buscando compreender o porqué da existéncia de muitos adultos que ainda
sdo analfabetos, aléem da grande quantidade de analfabetos funcionais que sdo aquelas
pessoas que, mesmo sabendo ler e escrever ndo conseguem se expressar utilizando a leitura
e a escrita. Adicionalmente, percebe-se a preocupacdo com as criancas gque, mesmo
aprendendo a decodificar a linguagem escrita, ao final da educacéo basica, nao tinham aptidao
para ler e escrever um texto (BERTOLDI, 2020). A necessidade de se entender o termo
letramento, sO a partir desse momento, surge como resposta a uma circunstancia nova que
surgiu ou que ja existia, mas até entdo era ignorada na sociedade e, portanto, ndo tinha uma
denominacdo (SOARES, 1998).

O termo analfabeto abrange muito mais do que um individuo que ndo consegue ler e
escrever ou escrever uma simples carta, por exemplo:

“[...] o analfabeto é aquele que ndo pode exercer em toda sua plenitude os seus direitos

de cidaddo, é aquele que a sociedade marginaliza, é aquele que ndo tem acesso aos
bens culturais de sociedades letradas” (SOARES, 1998, p.20).
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A autora supracitada traz uma visdo politica quanto a conceituacdo do termo
“analfabeto”, no qual uma pessoa analfabeta acaba ndo usufruindo do mesmo acesso a cultura
que as pessoas letradas e por isso torna-se excluida do contexto social.

Para compreender os conceitos de Alfabetizacdo Cientifica e Letramento Cientifico,

vale ressaltar a conceituacdo destes termos no campo da linguistica, como assim definida por

Magda Soares:

“Alfabetizagdo: acdo de ensinar/aprender a ler e a escrever; letramento: estado ou
condi¢do de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas
sociais que usam a escrita” (SOARES, 1998, p. 47).

A partir dessa caracterizacdo, é possivel entender “a alfabetiza¢ao como uma etapa do
letramento. Ser letrado implica ser alfabetizado; ser alfabetizado, no entanto, ndo é sinénimo
de ser letrado” (BERTOLDI, 2020, p.3). A alfabetizacdo torna-se algo indissociavel do
processo de letramento, visto que sdo processos que se complementam e que melhor seria se
0 individuo pudesse alfabetizar-se letrando, isto é, aprendendo a ler e escrever no contexto
das préticas sociais dentro das quais encontra-se inserido (SOARES, 1998).

Na area da linguagem, muitos autores utilizam estes dois temos baseando-se nas

defini¢cdes apontadas por Magda Soares (1998),

Adota-se a diferenciacdo entre alfabetizacdo e letramento, pois na tradi¢do escolar a
alfabetizacdo cientifica tem sido considerada na acepcdo do dominio da
linguagem cientifica, enquanto o letramento cientifico, no sentido do uso da prética
social, parece ser um mito distante da pratica de sala de aula. Ao empregar o termo
letramento, busca-se enfatizar a funcéo social da educacéo cientifica contrapondo-se
ao restrito significado de alfabetizacdo escolar (SANTQOS, 2007, p. 479).

Se a tendéncia é reduzir o analfabetismo e, consequentemente, aumentar o nimero de
pessoas capazes de ler e escrever, torna-se evidente 0 novo conceito de letramento, pois 0s
individuos estdo se alfabetizando, mas isso esta se tornando insuficiente na medida em que a
sociedade esta mudando. Ndo basta as pessoas saberem apenas ler e escrever, elas necessitam
adotar as praticas sociais da leitura e desenvolver o dominio necessario para redigir uma
declaracdo, um requerimento, uma carta, um oficio, ler um livro, um jornal, uma bula de
remédio ou preencher um formulario, por exemplo (SOARES, 1998).

Nesse ambito, para Bertoldi (2020, p. 5) “O letramento é concebido, portanto, ndo como
uma caracteristica final a ser atingida, mas como um desenvolvimento continuo e
progressivo das habilidades de escrita e leitura”. AsSim, entende-se que o conceito de
alfabetizacdo e letramento estdo interligados e sdo também indissociaveis, devendo entéo

ocorrer concomitantemente, para melhor desenvolver a aprendizagem dos alunos.
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O letramento entéo, seria 0 ato de ler e escrever experimentado no ambiente social.
Sabendo da quantidade de informacGes que séo frequentemente postas na sociedade, o
objetivo é que as pessoas entendam aquilo que estdo lendo, a significacdo de diferentes tipos
de textos e incorporem isso na prética. E entendendo o letramento numa concepgéo que vai
além da alfabetizacdo, como um principio fundante para compreender a prépria aplicacdo da
alfabetizacdo cientifica nas séries iniciais (LORENZETTI; DELIZOICQOV, 2001).

Ao acreditar em uma educagdo nao excludente e poder oferecer aos educandos, em
qualquer idade, a possibilidade de superar as dificuldades que visam a sua continuidade como
individuos analfabetos, se torna uma obrigacao escolher qual informacéao sera relevante para
viver no mundo contemporaneo (KRASILCHIK; MARANDINO, 2007).

Como no campo da linguagem ja existe essa diferenciacdo entre alfabetizacdo e
letramento, ao submeter-se esses termos no campo da ciéncia, entender-se-a que o letramento
cientifico envolve muito mais que assimilar os conhecimentos sobre Ciéncia, mas vivenciar
esses conceitos nas praticas que estdo implicados com a ciéncia (KRASILCHIK;
MARANDINO, 2004).

Um cidaddo cientificamente letrado compreende as questfes basicas envolvendo
ciéncia e tecnologia em seu dia a dia, consegue participar ativamente de questdes coletivas
ou tomar decisGes nos assuntos que lIhe dizem respeito (SANTOS, 2007). Assim, esse
individuo conseguiria, por exemplo, entender as “especificacbes de uma bula de um
medicamento; adotar profilaxia para evitar doencas basicas que afetam a sadde publica;
saberia se posicionar sobre problemas que afetam a sua comunidade ” relacionados a ciéncia
e a tecnologia (SANTOS, 2007, p. 480).

Cunha (2017) utiliza o termo “Letramento Cientifico”, pois considera que ndo hd a
possibilidade de se falar em pessoas letradas versus iletradas, mas que ha alfabetizados versus
analfabetos. O autor acredita que o estudante ndo pode ser considerado um analfabeto cientifico,
ja que assim estaria ignorando os conhecimentos que ele traz do meio em que vive. Além disso,
ressalta que o Letramento Cientifico deve abordar além da conceituacdo cientifica, como a
leitura e escrita de textos, por exemplo, as noticias cientificas.

Para Sasseron (2015), a Alfabetizacdo Cientifica se constrdi constantemente e deve
sempre abranger conhecimentos novos de acordo com as novas circunstancias que Vvao
surgindo, sendo essas construgdes que influenciam a compreenséo, a tomada de decisdes e a
exposicdo de opinides, demonstrando assim, as relacbes que a ciéncia estabelece com a

sociedade, e com outros campos do conhecimento. Segundo a autora, a linguagem cientifica
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permite aos alunos ter uma percepcdo critica na sociedade e, por isso, utiliza o termo
“alfabetizacdo cientifica” pautado numa concep¢do freircana e ndo por diferengas
terminoldgicas (BERTOLDI, 2020).

A alfabetizacdo precisa possibilitar a qualquer individuo o desenvolvimento da
habilidade de organizacdo do seu raciocinio légico, contribuindo para a formagdo de um
pensamento critico acerca das relacbes que estabelece com o mundo. Freire nessa
perspectiva, demonstra a alfabetizacdo como uma forma para se conectar com 0 mundo
juntamente com a palavra escrita, resultando no surgimento de significados e na formacao de
novos saberes (SASSERON, 2008).

Com a finalidade de entender a Alfabetizacdo Cientifica como um processo continuo,
é importante destacar os trés Eixos Estruturantes da Alfabetizacdo Cientifica, sendo: (a) O
entendimento necessario de terminologias e conceituages cientificas, demonstrando a
importancia dos contetidos abordados nos curriculos, para que se possa ter a compreensao de
tais conceitos; (b) perceber a Natureza da Ciéncia e os elementos que influenciam sua pratica,
entendendo que o fazer cientifico tem o seu lugar na sala de aula de diferentes maneiras, desde
0 processo de investigacdo, discussdes baseadas em momentos histéricos da ciéncia e que
implicam na construcdo de um novo conhecimento ou a adogdo de métodos didaticos diversos
e (c) aapreensdo de uma nova concepcao da Ciéncia, compreendendo sua relagdo com o homem
e a natureza, a tecnologia, a sociedade e 0 ambiente (SASSERON, 2015).

Chassot (2018, p. 84) define a Alfabetizacdo Cientifica como:

[...] o conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres
fazer uma leitura do mundo onde vivem...seria desejavel que os
alfabetizados cientificamente ndo apenas tivessem facilitadas a leitura de
mundo em que vivem, mas entendessem a necessidade de transforma-lo, e
transforma-lo para melhor.

Sendo assim, “ser alfabetizado cientificamente é saber ler a linguagem em que esta
escrita a natureza. E um analfabeto cientifico aquele incapaz de uma leitura do universo”
(CHASSOT, 2003, p. 91). E dificil ter uma concepcdo da quantidade de individuos
analfabetos cientificos, visto que essa identificacdo ndo é tdo clara como ser uma pessoa
alfabetizada em lingua materna ou matematica (CHASSOT, 2018).

Chassot (2003) utiliza o termo Alfabetizacdo Cientifica e afirma que é preciso
compreender o significado da palavra para entdo ser capaz de ter uma visdo mais clara do

mundo emque vivem. Ressalta ainda que, a AC compreende a assimilagdo de conceitos que o
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individuo precisa ter para compreender melhor as relagdes entre ciéncia e sociedade, para
assim conseguir ver/enxergar o mundo de uma maneira diferente e ter a oportunidade de
transforma-lo.

A Alfabetizacdo Cientifica constitui-se na apresentacdo de varios caminhos para
investigar o ensino de ciéncias. Esta conceituacdo se refere as mudancas no proposito de
ensinar Ciéncias a fim de formar individuos para exercerem a cidadania. O surgimento deste
termo se relaciona precisamente com a propria crise na educacdo e a insuficiéncia dos
conhecimentos que a escola transmite aos alunos (KRASILCHIK,1992).

A partir dessas significacdes acerca do Letramento e/ou Alfabetizacéo Cientifica, cabe
dizer, pautando-se nestas diferencas conceituais que, a alfabetizacdo cientifica estd na
capacidade de desenvolver o dominio da linguagem cientifica, por outro lado, o letramento
cientifico esta em fazer uso dessa habilidade no contexto social em que se utiliza a escrita
como prética (SANTOS, 2007).

Importante destacar que “apesar de ndo haver uma uniformidade no uso de
alfabetizacdo cientifica e letramento cientifico, € significativa a analise da ampliacdo
metaforica que alfabetiza¢do e letramento sofrem ao serem ressignificados” (BERTOLDI,
2020, p. 14). O autor ressalta que ainda € importante refletir sobre o Ensino de Ciéncia como
uma forma de letramento, pois propicia ao ambiente escolar um trabalho interdisciplinar,
envolvendo ndo sé a linguagem escrita, como também a sua relacdo com a ciéncia e 0
discurso cientifico (BERTOLDI, 2020).

No Brasil a expressdo Scientific Literacy tem o seu significado traduzido como
Alfabetizacdo Cientifica ou Letramento Cientifico. A traducéo direta dessa expressao de origem
estrangeira trouxe alguns problemas de ordem semantica para a lingua portuguesa, uma vez que
a sua definicdo se remete ao termo alfabetizacdo e letramento. Literacy é a capacidade que a
pessoa tem de ler e escrever. Entretanto, na sociedade contemporanea é preciso entender que
essa habilidade de leitura e escrita abrange varias concep¢des para desenvolver uma boa
comunicacdo e utiliza-la no contexto social (VITOR; SILVA, 2017).

Neste trabalho, optou-se pela utilizacdo da expressdo “Alfabetizagdo Cientifica”,
baseada numa concepcéo freireana onde “...a alfabetizag¢do é mais que o simples dominio
psicoldgico e mecanico de técnicas de escrever e de ler. E o dominio destas técnicas em
termos conscientes” (FREIRE, 1967, p. 110). O autor ainda destaca que nesse processo de
alfabetizagdo, os individuos precisam desenvolver a habilidade de organizar seu raciocinio

I6gico para poderem assumir uma postura consciente e critica acerca de sua realidade
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(FREIRE, 1967).

Pautando-se neste aspecto, Paulo Freire considera a alfabetizagdo num contexto mais
amplo, que incluiria também o letramento. Assim, nesta concepcdo de Alfabetizacdo
Cientifica aplicada as praticas sociais, inclui-se também o Letramento Cientifico, de tal modo
a ndo se fazer distincdo entre estes termos, visto que no campo da ciéncia ambos se

relacionam ao termo Literacy, da lingua inglesa.

3.5 FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR DE CIENCIAS

O Ensino de Ciéncias possui como um de seus objetivos o desenvolvimento da
Alfabetizacdo Cientifica. No entanto, no ambiente escolar, encontram-se alguns obstéaculos
que impossibilitam alcancar essa finalidade, dentre eles, as estratégias pedagdgicas com
contetdo inquestionaveis, descontextualizados e desprovidos de reflexdes criticas,
destacando-se, adicionalmente, as lacunas presentes na formacéo inicial e continuada dos
professores (OLDONI; LIMA, 2017).

Outro ponto a destacar, seria a fragilidade dos livros didaticos que trazem erros ao
apresentar “o conhecimento cientifico como um produto acabado, elaborado por mentes
privilegiadas, desprovidas de interesses politico-econémicos e ideolégicos” (NETO;
FRACALANZA, 2003, p. 151). Nesse sentido, os professores estdo sempre transmitindo
muitas informacdes sem a adequada problematizacédo para a construcao dos conhecimentos
cientificos.

De acordo com Silva (2011, p. 3) “o termo ‘formagdo continua’ veio tomando corpo
nomeio educacional a partir das ideias de professores como sujeitos inacabados, em
continuo processo de mudanga e transformag¢ao”. A Formagdo Continuada de professores
ndo se baseia somente no acumulo de saberes e técnicas, todavia “através de um trabalho
de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcéo permanente de uma identidade
pessoal ” (NOVOA, 1992, p. 13).

O Ministério da Educacao exemplifica a formacdo continuada de professores:

Por vezes chamadas de treinamento, reciclagem, aperfeicoamento
profissional ou capacitacdo — tem uma histéria recente no Brasil.
Intensificou-se na década de 1980 e, a despeito de pautar-se
predominantemente por um modelo formal de formacédo, foi assumindo
formatos diferenciados em relagcdo aos objetivos, contetidos, tempo de
duracdo (desde um curso rapido até programas que se estendam por alguns
anos) e modalidades (presencial ou a distancia, direta oupor meio de
multiplicadores). (BRASIL, 2002, p.46).
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O Ministério da Educacdo destaca que ha inimeras possibilidades de oferta de cursos
de Formacdo Continuada aos professores. Entretanto, é necessario que haja uma articulacéo
entre os interesses das escolas em que os profissionais atuam, com o0s objetivos da propria
escola, dasinstituicfes formadoras e até mesmo das necessidades desses profissionais
(NOVOA, 1995). Destacando a Formagdo Continuada como um processo critico e reflexivo,
a escola, nesse aspecto, tem um papel fundamental no desenvolvimento integral do
individuo, pois € a partir dos cursos, atividades, projetos, ofertados aos professores, que eles
poderdo refletir sobre a necessidade de compreender e ajustar a sua pratica com futuros
obstaculos que eventualmente poderdo surgir.

A Formacdo Continuada é toda e qualquer atividade desenvolvida com o objetivo de
contribuir com a Formacao do docente que esta atuando nas Instituicdes de Ensino, sendo,
portanto, cursos de especializacdo e extensdo, oriundos de estabelecimentos de ensino
superior, além de atividades oferecidas pelos sistemas de ensino (NASCIMENTO, 2011).

De acordo com Brasil (2017, p.3),

As competéncias especificas da dimensao do conhecimento profissional sdo
as seguintes:

I - Dominar os objetos de conhecimento e saber como ensiné-los;

Il - Demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem;
111 - reconhecer os contextos de vida dos estudantes;

IV - Conhecer a estrutura e a governanga dos sistemas educacionais.

As competéncias especificas da dimensédo da préatica profissional compdem-
se pelas seguintes agdes:

I - Planejar as a¢Bes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens;
Il - Criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;

111 - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e 0 ensino;
IV - Conduzir as praticas pedagodgicas dos objetos do conhecimento, as
competéncias e as habilidades.
As competéncias especificas da dimensdo do engajamento profissional
podem ser assim discriminadas:

I - Comprometer-se com o préprio desenvolvimento profissional;
I - Comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica
o0 principio de que todos sdo capazes de aprender;
I1 - participar do Projeto Pedagdgico da escola e da construcéo de valores
democréticos;
IV - Engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a comunidade,
visando melhorar o ambiente escolar.

As competéncias especificas mencionadas estdo descritas na BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) que enfatiza a necessidade de desenvolver habilidades essenciais nos
estudantes durante toda a educacdo béasica, mas, além desses fundamentos pedagdgicos,
destaca-se 0 compromisso com 0 engajamento profissional do docente, visando o

alinhamento de sua pratica pedag6gica com o0s objetivos propostos pela Base. Assim, é
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fundamental que o professor vivencie uma aprendizagem significativa com metodologias
inovadoras, dinamicas formativas contextualizadas e adaptadas a sua realidade escolar, e
deste modo, possa ressignificar sua prética pedagdgica oportunizando aos estudantes, uma
aprendizagem que contribua para o desenvolvimento da autonomia, do pensamento, da
reflexdo critica, da capacidade de solucionar problemas e atuar de maneira consciente na
sociedade.

Necessitar de uma Formacdo Continuada que tenha algum impacto na prética
docente, é esperar que “a formagdo continuada contribua com a manutencao, criacéo e
alteracé@o das relagdes estruturantes e estruturadores do desenvolvimento profissional do
coletivo docente na institui¢do escolar” (ALVARADO - PRADA; FREITAS; FREITAS,
2010 p. 370). Pautado nessa construcao individual e coletiva, fundamental para o processo

de Formagédo Continuada, NOvoa destaca a importancia de outras contribuigdes,

A formacdo continuada nédo deve dispensar nenhum contributo que venha
de fora, sobretudo o apoio dos universitarios e dos grupos de pesquisa, mas
é no lugar da escola que ela se define, enriquece-se e, assim, pode cumprir
o0 seu papel no desenvolvimento profissional dos professores (NOVOA,
2019, p. 11).

Assim, para que a escola possa formar cidaddos criticos e reflexivos, necessita-se
tornar um espaco que propicie o desenvolvimento de certas competéncias fundamentais, tais
como, a autonomia no modo de pensar, na criatividade e na interacdo critica com a escola e
as novas tecnologias. Adicionalmente, permitir a capacidade de comunicacgéo, o respeito as
diferencas, a qualidade de vida, a preservacdo do meio ambiente, possuir carater solidario, e
ter uma formacdo de valores morais e éticos postas pela sociedade comunicacional,
informatica e globalizada (LIBANEO, 2008).

3.5.1 FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO

A Formacdo Continuada em Servico pode ser considerada como

[...] Atividades de formacdo continuada que se realizam no proprio local
de trabalho dos professores e outras atividades que, apesar de ndo estarem
inseridas no espaco de trabalho, sdo organizadas e/ou geridas pelas
instancias superiores dos sistemas de ensino e oferecidas aos professores
que deles fazem parte, tendo as realidades escolares concretas a que estao
vinculados  estes  professores como  referéncia  fundamental
(NASCIMENTO, 2011, p. 70).
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Acredita-se que esse tipo de formagéo pode favorecer a troca de saberes e a construgao
coletiva de conhecimentos entre os professores que conhecem a realidade do contexto escolar,
oportunizando assim uma melhor reflex&o acerca de quais metodologias e renovagdes no Ensino
precisam adotar para uma melhoria na qualidade do Ensino abordado em sala de aula.

Nesse contexto, é importante salientar que os professores precisam compreender que:

A Alfabetizacdo Cientifica implica aprendizagem, compreenséo da natureza
daCiéncia e reconhecimento do impacto da Ciéncia e Tecnologia na
sociedade. Sem essa triade o professor pode oferecer aos seus alunos uma
visdo distorcida ou parcial da Ciéncia, de modo que estes ndo atingirdo
uma efetiva Alfabetizagdo Cientifica. E s6 assim é possivel formar sujeitos
conhecedores da Ciéncia, socialmente responsaveis e reflexivos, capazes
de serem agentes de transformacdo no meio em que estdo inseridos
(ARAUJO et al., 2014, p.25).

Neste aspecto, observa-se a importancia de praticas educativas que colaborem com
0 desenvolvimento da AC pelo comprometimento com a educacgédo no sentido de contribuir
com a formacao integral do individuo.

A Formacdo Continuada em Servico € bastante aconselhada “por permitir a todos
0s membros do corpo docente melhorar suas competéncias pedagdgicas, tanto no plano da
teoriacomo no da pratica” (DELORS et al., 1998, p. 219). Entretanto, esse tipo de Formacao
precisa estar incorporada na jornada de trabalho do docente, para que assim, seja considerada
“em servigo”. Precisa ser um compromisso dos estabelecimentos de Ensino e ndo somente
uma responsabilidade do professor (SANTOS, 2010).

A Formacdo Continuada em Servico € constituida a partir da reflexdo do docente sobre
a sua pratica. Novoa (1992, p. 13), “a formagdo ndo se constroi por acumulagdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas através do trabalho de reflexibilidade critica sobre a
prdtica e de (re)constru¢do permanente de sua identidade pessoal”. Neste sentido, € muito
importante estabelecer esta relacdo entre o saber e o conhecimento com a construcdo da
identidade profissional.

Os Referenciais para Formacao de Professores (RFP)-(2002), sendo considerado um dos

mais importantes documentos elaborados, afirmam que,

A formagdo de professores destaca-se como um tema crucial e, sem divida,
um dos mais importantes dentre as politicas publicas para a educagao, pois 0s
desafios colocados a escola exigem do trabalho educativo outro patamar
profissional, muito superior ao hoje existente [...] Além de uma formagdo
inicial consistente, é preciso proporcionar aos professores oportunidades de
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formagdo continuada: promover seu desenvolvimento profissional e também
intervir em suas reais condic@es de trabalho. (BRASIL, 2002, p. 26)

Assim, a Formacdo Continuada é necessaria para que haja transformacées no cenario
educacional brasileiro. Adota-se, neste estudo, uma perspectiva da Formacdo Continuada em
Servigo, considerando a préatica educativa do professor e a possibilidade de reflexdo sobre a
acdo no contexto em que esta inserido. Isto resulta em um melhor aproveitamento das teorias
assimiladas e sua aplicagdo, no desenvolvimento de competéncias e habilidades, das trocas
coletivas com outros professores, dentre outros aspectos fundamentais para elevar o nivel de

aprendizagem dos estudantes.

3.6 CONCLUSAO

A sociedade estd em constante transformacéo, e no campo educacional é primordial que
se acompanhe esta evolucdo. A fundamentacéo teorica deste capitulo possibilitou visualizar a
relacdo existente entre a Alfabetizacdo Cientifica e o Ensino de Ciéncias, bem como analisar
com mais detalhes como surgiu o termo Alfabetizacdo Cientifica ou Letramento Cientifico e
quais as preocupacdes no que tange a aplicacdo destes no processo de ensino-aprendizagem.

A Formacédo Continuada de professores ainda é um dos grandes desafios da educacéo.
Observa-se ao longo da fundamentacdo tedrica que ha uma grande preocupagdo com a
Formacdo Continuada dos professores em diversos documentos, entretanto, tais processos
formativos nem sempre estdo interligados com a aprendizagem significativa dos estudantes, e
considerando os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, é valido ressaltar que muitos professores
gue atuam nesta etapa da educacdo, sdo formados em pedagogia e ndo estdo tao familiarizados
com diversos assuntos, entre eles, 0s que se relacionam com a Ciéncia, lacunas estas, que podem
estar relacionadas com a prépria formacéo inicial.

Neste aspecto, o grande diferencial é apresentar ao professor propostas metodologicas
inovadoras, valorizando-o como um sujeito ativo neste processo, com capacidade de produzir
novos conhecimentos e aplica-los no dia a dia. Mais especificamente, atentar-se para uma
Formacdo Continuada em Servico, é oportunizar ao professor uma reflexdo sobre a sua prética
enquanto esta no processo de aprendizagem, além de considerar a importancia do que esta sendo

discutido com a realidade do contexto escolar do qual faz parte.
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4 CAPITULO 2: DIAGNOSTICO DO CONHECIMENTO SOBRE ALFABETIZACAO
CIENTIFICA COM PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

RESUMO

A fim de compreender melhor como a Alfabetizacdo Cientifica é abordada em sala de aula,
relatou-se neste trabalho os resultados de uma pesquisa empirica realizada através da aplicacdo
de questionarios semiestruturados com cinco professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Educacdo. Neste sentido, a finalidade deste capitulo é
analisar os dados coletados através do questionario semiestruturado, visando verificar o nivel
de conhecimento a respeito da Alfabetizacao Cientifica, além de tracar o perfil dos participantes
da pesquisa. A analise dos resultados permitiu demonstrar que a grande maioria dos
profissionais que participaram da pesquisa ndo tinham tanta familiaridade com o assunto devido
a falta de Formacdo Continuada que relacionasse esta tematica. Para que haja uma inovacao
metodologica por parte dos professores e que tenha como foco o desenvolvimento da
Alfabetizagcdo Cientifica nos Anos Iniciais, necessita-se primeiro, formar o docente, para que
este possa ter uma acao critica do seu trabalho e atribua importancia as questdes que considere
indispensaveis na aprendizagem de seus estudantes.

Palavras-chave: Profissdo docente. Anos Iniciais. Formacdo Continuada em Servico.

4.1 INTRODUCAO

A Formacéo de professores no Brasil tem assumido lugar de destaque em debates que
se referem a qualidade da educacdo brasileira. Apresentado como um dos principais motivos
do fracasso escolar no sistema educacional e, consequentemente, impactando o indice de
desempenho dos estudantes de escolas publicas em avaliagdes como o 2SAEB e *ENEM
(PINTO; VIANNA, 2005). Pinto e Vianna salientam que,

Essa preocupacgdo se corrobora com os resultados apresentados por alguns
processos de avaliagdo como 0 SAEB e 0 ENEM, que revelam os baixos niveis
de aprendizado dos nossos alunos. Nessas circunstancias, o professor é
frequentemente apontado como responsével pela mé qualidade do ensino. Com
a intencdo de reverter este quadro varias iniciativas de Formagdo Continuada
de professores ja foram realizadas no pais, seguindo as diferentes tendéncias
(PINTO; VIANNA, 2005, p. 1).

2 Sistema de Avaliagio do Ensino Bésico, realizado pelo Ministério da Educagio (MEC).
3 Exame Nacional do Ensino Médio, realizado pelo Ministério da Educac¢io (MEC.
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Os autores destacam que tais resultados negativos na educacgdo estejam relacionados
com a mé formacdo dos professores. Vale ressaltar que esses baixos niveis de aprendizagem
dos estudantes refletem nos resultados do IDEB ((indice de Desenvolvimento da Educago
Basica).

A Formacdo Continuada surge neste contexto em que se observa a ma qualidade do
ensino de Ciéncias e a fragil formacdo docente. Assim, os cursos de Formagdo Continuada
constituem-se espacos para discussdes relacionadas ao proprio dia a dia do docente, bem como
a oportunidade de observar, analisar aspectos conceituais ou metodologias descompassadas
inerentes a uma formacdo inicial insuficiente ou realizadas ha muito tempo (OLIVEIRA;
GALIETA, 2019).

Compreende-se que os professores em servico necessitam de formacdes que ponderem
suas necessidades formativas e as dificuldades que encontram em seu contexto escolar.
Zeichner (1993, p. 17) afirma que a “reflexdo também significa o reconhecimento de que o
processo de aprender a ensinar se prolonga durante toda a carreira do professor”, ou seja,
contextos que favorecam momentos de analises e reflexdes acerca de sua pratica propiciam
melhorar o seu trabalho na perspectiva de transforma-lo.

No que se refere ao Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a Formagédo Continuada de
Professores € muito mais que refletir sobre quais caminhos seriam adequados para oportunizar
momentos de ensino-aprendizagem que preencham supostas lacunas tecno cientificas, por
exemplo, no que se refere aos contedo das Ciéncias da Natureza, nos quais a formacéo inicial
destes profissionais no curso de pedagogia, ndo lhes tenham possibilitado um maior acesso aos
assuntos intrinsecos desta area (GONCALVES et al., 2019).

O contexto em que o professor esta inserido também precisa mudar. O desenvolvimento
profissional docente necessita estar alinhado as escolas, bem como seus projetos, visto que
apesar da mudanca no processo educativo estar atrelada em grande parte aos professores e de
seu processo de formacdo, ndo hd nenhuma inovacdo sem modificacbes no nivel das
organizacdes escolares e seu funcionamento. A escola carece ser percebida como um ambiente
educativo no qual trabalhar e formar caminham juntos, para que assim, a formacéo se torne um
processo permanente (NOVOA, 1992).

A maior responsabilidade ao ensinar Ciéncias esta na habilidade em fazer com que os
estudantes se transformem através deste ensino, em homens e mulheres mais criticos. Sonha-se

com o “fazer educagdo”, em que, estes, sdo agentes de mudanca para que 0 mundo em que
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vivem se torne um lugar melhor (CHASSOT, 2018). Sendo assim, a Alfabetizacdo Cientifica
apresenta-se como uma parte importante neste contexto educacional.

A Alfabetizacdo Cientifica tem se tornado tema de pesquisas internacionais na area da
Educacdo em Ciéncias, desde a década de 1950 (HURD, 1958; LAUGKSCH, 2000) e, mais
precisamente, no Brasil, desde a década de 1980 (KRASILCHIK, 1992). Scientific Literacy, a
principio, foi um termo utilizado na tentativa de chamar a atengo a necessidade de adequar um
curriculo de Ciéncias para aqueles individuos que ndo pretendem prosseguir na carreira
cientifica (CACHAPUZ et al., 2008).

Assim, a 0 Ensino de Ciéncias precisa estar organizado de modo que 0s estudantes
estejam participando ativamente em diversos assuntos cientificos, experimentando aplicar a
habilidade de pensamento desenvolvido acerca das metodologias cientificas, visto que a
implementacdo destas ideias no dia a dia possibilita que os estudantes além de construir
conhecimentos relacionados a Ciéncia, adquiram também experiéncias sobre atividades do
“fazer cientifico”, isto, possibilita ter uma percep¢ao da Ciéncia enquanto constru¢do humana,

social e histérica (SASSERON, 2017).

4.2 OBJETIVOS

Averiguar o perfil, 0s conhecimentos prévios e a percepcao dos professores a respeito
da importéncia da Alfabetizacdo Cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental através de

um questionario semiestruturado.

43 METODOLOGIA

Apos a assinatura do Termo de Anuéncia (Apéndice A) pela diretora da Unidade
Escolar, apresentou-se a ementa do curso (Apéndice B), aos professores, e posteriormente,
estes, assinaram 0 TCLE (Apéndice C). Foi aplicado um questionario inicial aos participantes
da pesquisa contendo questdes abertas e fechadas, com a finalidade de realizar o levantamento
do perfil dos professores. Na primeira analise, elaboraram-se tabelas para compreensdo a
respeito da Formacédo Inicial e Continuada destes. A pesquisa conta com cinco (5) professores,
sendo quatro (4) do sexo feminino e um (1) do sexo masculino, com idades distribuidas entre

35 e 55 anos. O questionario elaborado (Apéndice D) foi dividido em duas partes. A primeira
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abrange a identificacdo do perfil do docente, a situacdo funcional, a formagdo académica, as
disciplinas que ministram e o tempo de docéncia.

Na segunda parte, buscou-se investigar as concepcdes que os professores possuiam a
respeito dos conceitos sobre Alfabetizacdo, Alfabetizacdo Cientifica, Ciéncias Naturais,
aprendizagem e a importancia da Formagdo Continuada. As tabelas 1, 2, 3 e 4 retratam a
primeira parte do questionario aplicado aos professores do 1° 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental na escola pesquisada. Os participantes foram identificados pelos cédigos P1, P2,
P3, P4 e P5, junto a sua classificacdo como docente efetivo e contrato temporéario (CT) nas
tabelas 1, 2, 3 e 4. Para a discussdo dos dados na segunda parte do questionario, utilizou-se
somente os cddigos P1, P2, P3, P4 e P5, pois a denominacdo contrato e efetivo ndo era
necessaria.

Aanalise dos dados fundamentou-se em Bardin que conceitua a analise de contetido como

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condicfes de producao/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 42).

Camara (2013) ao realizar uma pesquisa sobre a analise de contetdo de Bardin (2011),

destaca as trés fases fundamentais apontadas pela autora, como:

e Primeira fase — pré - analise: que se refere a uma fase de organizacdo das
informacdes.
e Segunda fase - exploracdo do material: com a utilizacdo das unidades de
codificacdo, classificacdo e categorizacao.
e Terceira fase - tratamento dos resultados: realizacdo da inferéncia e
interpretacéo.
Deste modo, a utilizacdo desse conjunto de técnicas foi fundamental para a elaboragédo

dos resultados e discussfes desta pesquisa.

4.4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse topico serdo apresentados os resultados e as discussdes dos dados coletados a

partir das respostas do questionario inicial aplicado aos docentes.
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4.4.1 ANALISE DO PERFIL DOS DOCENTES

A Tabela 1 demonstra que do total de cinco professores participantes da pesquisa, trés
sdo efetivos, sendo um formado em pedagogia, outro em letras e o Ultimo em ciéncias
bioldgicas. Sdo professores que possuem em média dezoito anos de atuacdo como docente. No
regime de contrato temporario, dois professores participaram, um com formagdo em educacao
fisica e outro em pedagogia.

TABELA 1 - LEVANTAMENTO DO PERFIL DOS DOCENTES PARTICIPANTES DA PESQUISA
QUANTO A FORMACAO INICIAL, DISCIPLINAS MINISTRADAS, TEMPO DE DOCENCIA E
VINCULO EMPREGATICIO

Descricdo Classificagdo NUmero absoluto Percentual
] ] Efetivo 3 60%
1. Situacdo Funcional
Contrato temporario 2 40%
x A Licenciatura em area Especifica 3 60%
2. Formacdo académica
Pedagogia 2 40%
Especifica 1 20%
3. Disciplina que ministra P
Todas 4 80%
Até 5 anos 1 20%
4. Tempo de atuacéo Até 20 anos 2 40%
Mais de 20 anos 2 40%

Fonte: A autora.

Do total de cinco professores participantes da pesquisa, trés sdo efetivos, sendo um
formado em pedagogia, outro em letras e o Ultimo em ciéncias bioldgicas. Sdo professores que
possuem em média dezoito anos de atuacdo como docente. No regime de contrato temporario,
dois professores participaram, um com formacéo em educacao fisica e outro em pedagogia.

No que se refere aos professores com Formacdo em area especifica, apenas o professor
de educacéo fisica exerce a fun¢do em sua area de Formacao, os demais atuam como pedagogos.

De acordo com a LDB/96 em seu Art. 62;

A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996).

Os professores habilitados para atuacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental devem
possuir o curso de pedagogia, que substituiu o curso superior normal, como apontam a LDB/96
e autores como Kuenzer e Rodrigues (2007). A Legislacdo Municipal, pela Lei 847/05, permitiu

até o ano de 2020 a atuagdo de professores formados em area especifica nos anos iniciais do
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ensino fundamental e, se adequou com a Lei 1140/20, ao exigir formagdo em pedagogia ou
curso superior normal para esta etapa da educacao basica.

Durante a aplicagdo parcial do produto educacional, percebeu-se que, 0s professores
com formacao em ciéncias biolégicas e educacéo fisica, tiveram maior facilidade na elaboracéo
e aplicacdo das sequéncias didaticas elaboradas.

TABELA 2 - PERIODO DE CONCLUSAO DA GRADUAGCAO DOS PROFESSORES PARTICIPANTES
DA PESQUISA EM INTERVALOS DE 5 ANOS

Intervalo de tempo

Situagdo funcional

Anteriores a 2012 2012 a 2017 2017 a 2022
Contrato temporario 1 - 1
Efetivo 3 - -

Fonte: A autora.

Assim como a Tabela 1, evidenciou que a maior parte dos docentes estdo em media ha
dezoito anos em atividade, a Tabela 2 a corrobora, ao demonstrar que a Formagdo Inicial da
maioria deles é anterior a 2012. Um dado especifico registrado no questionario inicial, € que
um dos participantes concluiu o curso de pedagogia no ano de 1995.

TABELA 3 - SISTEMATIZAGAO DA QUANTIDADE DE ESPECIALIZAGCOES DE CADA
PROFESSOR PARTICIPANTE DA PESQUISA

Quantidade
Professores Uma Duas Trés Quatro Mais de quatro
P1 — Efetivo X -
P2 — Efetivo X -
P3 — Efetivo X
P4-CT X
P5—CT X

*As letras e nimeros P1, P2, P3, P4 e P5 correspondem aos nomes dos professores.
Fonte: A autora.

Constata-se com a Tabela 3 que, cada professor possui pelo menos uma especializagao.
Os professores efetivos sdo especialistas em: docéncia universitaria, ensino de ciéncias e
planejamento educacional. Os professores de contrato temporario fizeram cursos de pos-
graduacdo em: educacdo infantil com énfase em educacdo especial, ludicidade e
psicomotricidade, prescricdo do treinamento fisico em atividade aquética, alfabetizacdo e
letramento e neurociéncia do desenvolvimento.

TABELA 4 - LISTAGEM DA QUANTIDADE DE ESPECIALIZAGOES QUE CADA PROFESSOR
PARTICIPANTE DA PESQUISA POSSUI, EM INTERVALOS DE CINCO ANOS

Professores Intervalo de tempo
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Anteriores a 2012 2012 a 2017 2017 a 2022
P1 — Efetivo X -
P2 — Efetivo X -
P3 — Efetivo X X
P4—-CT X
P5- CT X

*As letras e nimeros P1, P2, P3, P4 e P5 correspondem aos nomes dos professores.
Fonte: A autora.

Entende-se, a partir da Tabela 4, que é de pouco interesse dos professores efetivos, a
Formacdo Continuada em nivel de especializacdo, mesmo a categoria possuindo um plano de
carreira no ambito municipal, proposto pela Lei N° 847/05. Esta lei “dispoe sobre estatuto e
Plano de Carreira do Magistério do Municipio de Rianapolis, Goias e da outras providéncias”
e que incentiva o ingresso dos docentes a cursos ao atribuir aumentos salariais em seus
vencimentos pelo quantitativo de horas certificadas.

A segunda parte do questionario, continha questdes abertas em que o professor, ao
respondé-las, utilizava de seu conhecimento prévio e/ou recorria a pesquisa na internet, pela
eventual falta de familiaridade com o assunto abordado em cada questdo. A seguir observam-
se as respostas dadas pelos docentes participantes organizadas em quadros.

QUADRO 1 - SISTEMATIZAGCAO DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA
PESQUISA NOS QUESTIONARIOS APLICADOS NO SEGUNDO SEMESTRE DE 2022, NO QUE SE
REFERE A COMPREENSAO SOBRE ALFABETIZAGAO CIENTIFICA

P1: “E o processo de aprendizagem onde sdo desenvolvidas as habilidades de ler e escrever
de maneira correta utilizando destas habilidades cddigos de comunicagdo com o seu meio”.

P2: “E a codificagdo e decodificacdo das letras e nimeros para a aquisi¢do de uma
aprendizagem significativa”.

P3: “Processo em que a crianca aprende a linguagem escrita”.

P4: “Processo de aprendizagem da leitura e da escrita”.

P5: “Que compreende em alfabetizar através de linguagens propiciando entendimento, seja
oral seja por codigos”.

*As letras e nimeros P1, P2, P3, P4 e P5 correspondem aos nomes dos professores.

Fonte: A autora.

Observa-se nas respostas do Quadro 1, consenso no que condiz a alfabetizagdo como

um processo de leitura, escrita, comunicagdo, reconhecimento de numerais de forma autbnoma.
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O professor P2 entendeu a alfabetizagdo como fundamental no desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa e, sobre isso, levanta-se a hipétese, a partir de conversas informais,
de que ele traduziu como a evolugdo da aprendizagem do estudante e ndo como conhecedor da
teoria de David Ausubel. De acordo com Moreira (2006), a aprendizagem significativa
caracteriza-se por uma interacdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e essa
interacdo é de forma ndo arbitraria e ndo literal. Os novos conhecimentos ganham significado
para o individuo, e os conhecimentos prévios passam a ter novos significados, ou maior
estabilidade cognitiva.

QUADRO 2 - SISTEMATIZAGCAO DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA
PESQUISA NOS QUESTIONARIOS APLICADOS NO SEGUNDO SEMESTRE DE 2022, QUE SE
REFERE A CONCEITUAGCAO DO TERMO ALFABETIZACAO CIENTIFICA

P1: “E a alfabetizagiio que compreende a capacidade de assimilac&o sobre ciéncia, sociedade,
tecnologia e meio ambiente, sendo este um individuo social e cultural do meio”.

P2: “E o processo pelo qual o ser humano ¢ inserido no mundo cientifico e tecnologico a fim
de construir sua capacidade critica no mundo que o cerca”.

P3: “Processo em que desenvolve habilidade na area de Ciéncias, Tecnologia, Meio
Ambiente e sociedade”.

P4: “A alfabetizagdo cientifica fornece conhecimentos cientificos para interpretar fendmenos
e resolver problemas em sua realidade”.

P5: “Considero um termo novo, de acordo com minha experiéncia, que configura
sistematizacao de metodologia”.

*As letras e nimeros P1, P2, P3, P4 e P5 correspondem aos nomes dos professores.
Fonte: A autora.

Primeiramente, as respostas do Quadro 2, em virtude do primeiro contato com a
tematica “Alfabetizacdo Cientifica”, a maioria dos professores recorreu a pesquisas na internet,
conforme relataram ao pesquisador, de modo que € possivel estabelecer semelhancas entre suas
respostas, sendo que observaram as relacfes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio
ambiente e desenvolvimento da capacidade critica dos individuos. O professor P5 entendeu a
“Alfabetizacao Cientifica” como campo metodolégico na pratica educativa.

QUADRO 3 - SISTEMATIZAGAO DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA
PESQUISA NOS QUESTIONARIOS APLICADOS NO SEGUNDO SEMESTRE DE 2022, QUANTO A
PERGUNTA QUE SE REFERE A CONCEITUAGAO DE CIENCIAS NATURAIS

P1: “E aquela que tem como objeto de estudo a natureza como um todo”.

P2: Nao respondeu.

P3: “E o estudo do meio ambiente e seus afins”.
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P4: “Conhecimento cientifico que resulta da investigagdo da natureza”.

P5: “Ciéncia que estuda ndo somente os seres vivos, mas também outras caracteristicas que
englobam a natureza como um todo”.

*As letras e nimeros P1, P2, P3, P4 e P5 correspondem aos nomes dos professores.
Fonte: A autora.

Em relacdo as respostas do Quadro 3, os professores conceituam de maneira geral que
as Ciéncias Naturais partem de uma observagdo do meio ambiente e das caracteristicas que o
cercam. O participante P2 ndo respondeu a esta questao.

QUADRO 4 - SISTEMATIZAGCAO DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA
PESQUISA NOS QUESTIONARIOS APLICADOS NO SEGUNDO SEMESTRE DE 2022, SOBRE
COMO APLICAR OS CONTEUDOS DE CIENCIAS NATURAIS ASSIMILADOS DURANTE A
FORMAGCAO INICIAL NO DIA A DIA

P1: “Desenvolvendo a consciéncia ambiental com relacdo ao consumo e preservacao de
recursos naturais, reutilizacdo de materiais e produtos”.

P2: “Os conteudos estudados sdo subsidios para que os alunos aprendam a organizar, analisar,
interpretar, criticar e dar sentido a toda informagao recebida”.

P3: “Discussdo/debate/analise de reportagens, textos, preparo de alimentos”.

P4: “Ele deve acontecer por meio de atividades que problematizem e desafiem o aluno,
sensibilizando-os e estimulando sua criatividade”.

P5: “De maneira interdisciplinar”.
*As letras e nimeros P1, P2, P3, P4 e P5 correspondem aos nomes dos professores.
Fonte: A autora.

As respostas apresentadas no Quadro 4, demonstram variacGes de entendimento a
respeito da questdo proposta. O participante P1 a relacionou com praticas que favorecam a
preservacdo do meio ambiente. O P2 abordou o processo de apreenséo e aplicacédo do conteddo.
O P3 destacou a utilizacdo da linguagem oral e escrita para discussdes que envolvem partes da
investigacdo cientifica, visto que abordou reportagens como meios de comunicacdo e
informacdo, bem como, na compreensdo da Ciéncia no preparo de alimentos envolvendo a
fisica e a quimica, em sua aplicacdo cotidiana. O P4 ponderou a questdo da criatividade,
envolvendo atividades que desafiam os estudantes, visto que € um dos objetivos desta pesquisa.
O P5 mencionou a interdisciplinaridade como instrumento da aplicacdo dos contelidos das
Ciéncias Naturais.

QUADRO 5 - SISTEMATIZAGAO DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA
PESQUISA NOS QUESTIONARIOS APLICADOS NO SEGUNDO SEMESTRE DE 2022, SOBRE
COMO O0S ESTUDANTES APLICAM 0OS CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS EM CIENCIAS
NATURAIS EM SUA VIDA
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P1: “Eles também sdo incitados a desenvolver consciéncia ambiental”.

P2: “De acordo com o que é ensinado espera-se que 0 aluno seja observador investigador e
questionador do mundo a sua volta”.

P3: “Alimentagdo saudavel, habitos para o seu crescimento, cuidado com é&gua, fogo,
eletricidade etc”.

P4: “Através da maior consciéncia do consumo da agua, reutilizagdo e preservacido dos
recursos naturais; consumo de alimentos entre outros”.

P5: “De forma prética, através de apresentagdo de projetos desenvolvidos”.
*As letras e nimeros P1, P2, P3, P4 e P5 correspondem aos nomes dos professores.
Fonte: A autora.

No Quadro 5 houve consenso nas respostas entre os participantes P1 a P4, pois para
estes, a aplicagdo do conhecimento das Ciéncias Naturais envolve o estimulo a preservacéo
ambiental, da saude, formacéo cidada e acOes articuladas. Para o participante P5, a aplicacdo
esta vinculada ao conhecimento bancario, ao citar “apresentacdo de projetos”, o que se refere a
escola, distanciando de uma aplicacdo na vida cotidiana do individuo, enquanto cidad&o e ndo
somente como aluno.

QUADRO 6 - SISTEMATIZAGCAO DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA
PESQUISA NOS QUESTIONARIOS APLICADOS NO SEGUNDO SEMESTRE DE 2022, QUANTO A
DEFINIGAO DE APRENDIZAGEM

P1: “E o processo pelo qual as competéncias, habilidades, conhecimento, comportamento ou
valores sdo adquiridos ou modificados, como resultado de estudo, experiéncia, formacao,
raciocinio e observagao”.

P2: “E o processo de apreensio daquilo que foi adquirido através da informagio transmitida”.

P3: “E o processo pelo qual adquirimos/aperfeicoamos as competéncias e habilidades
voltadas para nossa formagao”.

P4: “Aquisi¢do de conhecimentos através da experiéncia ou do ensino”.

P5: “Assimilagdo, compreensao e utilizagdo de competéncias/habilidades adquiridas”.
*As letras e niUmeros P1, P2, P3, P4 e P5 correspondem aos nomes dos professores.
Fonte: A autora.

Nas respostas apresentadas no Quadro 6, nota-se que os participantes definiram a
aprendizagem como um processo de acumulag¢ao do conhecimento, apreensdo de forma passiva,
COmo um processo continuo e de maneira autdbnoma ou direcionada.

QUADRO 7 - SISTEMATIZAGAO DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA
PESQUISA NOS QUESTIONARIOS APLICADOS NO SEGUNDO SEMESTRE DE 2022, QUANTO
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AOS CONTEUDOS QUE DEVERIAM SER ABORDADOS NOS CURSOS DE FORMAGAO
CONTINUADA SOBRE ALFABETIZAGAO CIENTIFICA

P1: “Abordar diversas estratégias metodologicas para o professor aprender a elaborar
atividades desafiadoras de acordo com o cotidiano dos alunos”.

P2: “Do cientifico ao cotidiano do aluno. Experimentos em sala”.
P3: “Aulas praticas em como trabalhar os conteudos a serem ensinados aos alunos”.

P4: Dinamicas de aulas criativas e motivadoras, experiéncias exitosas de ensinar e
aprender”.

P5: Metodologias diversas para publicos com necessidades diversas.

*As letras e nimeros P1, P2, P3, P4 e P5 correspondem aos nomes dos professores.
Fonte: A autora.

Pode-se constatar que as questdes respondidas pelos professores no Quadro 7, refletem
a preocupacdo em tornar o ensino de Ciéncias mais desafiador, com métodos ou estratégias de
ensino, que estejam voltadas para a realidade dos estudantes, desde aulas préticas, criativas e
motivadoras, até aquelas que contemplem as necessidades educacionais deles.
QUADRO 8 - SISTEMATIZAGCAO DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA

PESQUISA NOS QUESTIONARIOS APLICADOS NO SEGUNDO SEMESTRE DE 2022, QUANTO A
SIGNIFICACAO DE “FORMACAO CONTINUADA”

P1: “Processo de forma continua voltado para o aperfeicoamento de forma gradativa
ascendente e atualizada”.

P2: “Aquisi¢cdo de mais conhecimentos sobre determinado assunto”.
P3: “Curso continuo”.

P4: “Aperfeigoamento dos seus saberes necessarios para a sala de aula para uma melhor
qualidade de ensino”.

P5: “Progressdo continua de aprendizagem”.

*As letras e nimeros P1, P2, P3, P4 e P5 correspondem aos nomes dos professores.
Fonte: A autora.

Observa-se que os professores entendem a formacgédo continuada como um requisito para
obter préaticas pedagogicas atualizadas, que vao ao encontro das necessidades de aprendizagens
dos estudantes, bem como, para o conhecimento e o aprofundamento em assuntos especificos.

QUADRO 9 - SISTEMATIZAGAO DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA
PESQUISA NOS QUESTIONARIOS APLICADOS NO SEGUNDO SEMESTRE DE 2022, QUANTO A
IMPORTANCIA DA PARTICIPACAO EM CURSOS DE FORMAGCAO CONTINUADA

P1: “Sim. Para se manter atualizado e promover aprendizagens exitosas”.
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P2: “Sim. Pois a formagdo continuada oferece subsidios aos docentes na aquisicdo de
experiéncia acerca daquilo que sera repassado ao aluno”.

P3: “Sim. Para o nosso crescimento”.

P4: “Sim. Para atualizar as habilidades e assim melhorar o ensino-aprendizagem nas
instituigdes de ensino”.

P5: “Sim. O aprender é mutavel, complexo e impar. O ensinar também deve ser”.
*As letras e nimeros P1, P2, P3, P4 e P5 correspondem aos nomes dos professores.
Fonte: A autora.

No Quadro 9, todos os participantes foram consensuais ao afirmarem que é importante
a participacdo em cursos de Formagdo Continuada. Como justificativa, mencionaram a
aquisicdo de novas habilidades para melhorar o processo de ensino-aprendizagem, bem como,
favorecer a construcao da identidade profissional do docente.

QUADRO 10 - SISTEMATIZACAO DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA
PESQUISA NOS QUESTIONARIOS APLICADOS NO SEGUNDO SEMESTRE DE 2022, QUANTO A
EXISTENCIA DE INCENTIVOS OFERECIDOS PELA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
OU PELA ESCOLA PARA A PARTICIPACAO EM CURSOS DE FORMACAO CONTINUADA OU
EVENTOS COMO SEMINARIOS E CONGRESSOS

P1: “Sim. No momento apenas voltado para o Sistema Etapa implantado na rede, como
professora de quarto ano, ndo hé outros tipos de formagao continuada ofertadas”.

P2: “Sim”.
P3: “Sim. Flexibilidade nos dias de servigo™.

P4: “Sim. No momento através do Sistema Etapa Publico, recebemos formagoes
bimestralmente”.

PS5: “Sim. Formagao continuada através do Sistema Etapa Publica Publico. Prémio Professor
Destaque”.

*As letras e nimeros P1, P2, P3, P4 e P5 correspondem aos nomes dos professores.
Fonte: A autora.

As respostas do Quadro 10, demonstram que os professores entendem que as formacgdes
para o material didatico do Sistema Etapa Publico, dentro do ambiente escolar, a possibilidade
de ausentar-se dos trabalhos pedagdgicos e participar de concursos que destaquem as praticas
inovadoras em sala de aula, sdo vistos como incentivos pela Secretaria Municipal de Educacéo
na participacdo em Formacdo Continuada.

QUADRO 11 - SISTEMATIZAGAO DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA
PESQUISA NOS QUESTIONARIOS APLICADOS NO SEGUNDO SEMESTRE DE 2022, QUANTO A
DEFINIGAO DE UMA BOA EXPERIENCIA DE FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES
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P1: “Aquela que permitisse troca de experiéncias, uma estreita ligagdo da teoria com a
pratica e a consolidagdo de estratégias de trabalho atualizadas”.

P2: “A formacao que oferta aos docentes contato com a pratica”.
P3: “Em que ha realmente praticidade”.

P4: “Através de atividades praticas, ndo ficando somente nas formagdes tedricas”.

PS: A que se faz utilizdvel em sala de aula”.
*As letras e nimeros P1, P2, P3, P4 e P5 correspondem aos nomes dos professores.
Fonte: A autora.

As respostas no Quadro 11, apontam que os participantes almejam por uma Formacao
Continuada que oferece troca de experiéncias, aplicacao da teoria e novos métodos de trabalho
em sala de aula, e que seja uma experiéncia pratica ao docente.

QUADRO 12 - SISTEMATIZACAO DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA
PESQUISA NOS QUESTIONARIOS APLICADOS NO SEGUNDO SEMESTRE DE 2022, QUANTO A
OFERTA PELA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE CURSOS OU MOMENTOS DE
FORMACAO CONTINUADA

P1: “Sim. Para a série que atuo apenas com o Sistema Etapa”.

P2: “Sim, pois estamos sempre participando de formag¢ao em prol de uma educacao de
qualidade™.

P3: “Sim.”

P4: “Oferece apenas formagdo continuada”.

P5: “Sim”.
*As letras e nimeros P1, P2, P3, P4 e P5 correspondem aos nomes dos professores.
Fonte: A autora.

No Quadro 12, observa-se que € oferecida a formacdo continuada pela Secretaria
Municipal de Educacdo aos seus professores da rede, no que condiz ao material didatico
adotado, denominado Sistema Etapa Publico.

QUADRO 13 - SISTEMATIZAGAO DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA
PESQUISA NOS QUESTIONARIOS APLICADOS NO SEGUNDO SEMESTRE DE 2022, QUANTO A
CONTRIBUICAO QUE OS CURSOS OFERECIDOS PELA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO APRESENTARAM EM RELAGCAO A COMPREENSAO DA ALFABETIZAGCAO
CIENTIFICA

P1: Sim. No geral, as informacGes sdo repassadas e nds como professores colocamos
em pratica buscando ir além”.

P2: “Sim. Pois todas as formagdes continuadas ofertadas foram de grande relevancia
para a aquisicdo de bagagem na aplicagdo em sala de aula”.
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P3: “Nao”.

P4: “Nao. Até o momento em nossas formacdes ndo foi abordado o tema da
alfabetizacdo cientifica”.

P5: “Sim. Ofertando possibilidades de ensinos diversos para alunos diversos”.
*As letras e nimeros P1, P2, P3, P4 e P5 correspondem aos nomes dos professores.
Fonte: A autora.

Percebe-se no Quadro 13, que a questdo foi pouco elucidada pelos participantes,
refletindo pouca familiaridade com o termo, compreendida, com maior propriedade, pelos P3-
Efetivo e P4. Eles obtiveram a primeira experiéncia com a Alfabetizacdo Cientifica, a partir da
introducdo deste trabalho na Unidade Escolar, observado na primeira etapa da pesquisa durante

0 estagio de apresentacao da proposta do projeto.

4.5. CONCLUSAO

A proposta inicial deste capitulo era identificar o perfil dos participantes da pesquisa,
bem como 0s conhecimentos prévios e a percep¢do que tinham a respeito da AC, pois ao
demonstrar o conhecimento acerca desta tematica, o professor tera maior facilidade em
desenvolvé-la nos anos iniciais.

Considerando os dados coletados e da analise elaborada, verifica-se que os professores
ndo tinham tanta familiaridade com o assunto devido a falta de Formacdo Continuada que
oportunizasse este tipo de conhecimento, fato este, demonstra que a Alfabetizacdo Cientifica
ndo esta sendo trabalhada nos Anos Iniciais nesta Unidade Escolar, pois os professores ndo
compreendem mais do que a sua propria denominacdo, utilizando-se da internet para facilitar a
compreensdo quando questionados sobre o0 assunto.

Para a melhoria da educacdo e a construcdo de cidaddos mais conscientes acerca da
realidade que os cercam, a AC se torna uma aliada importante neste processo. A Alfabetizacdo
Cientifica precisa ser mais do que compreendida pelos professores. E necessario que o Sistema
de Ensino integre préaticas educativas ao dia a dia dos estudantes que contemplem situacdes que
envolvam a ciéncia, tecnologia e sociedade.

No processo de Formacdo de Professores, deve prevalecer um conhecimento que
oportunize uma reflexdo da sua préatica ainda inserido no ambiente escolar, pois ao ensinar,
também podera ter um momento de muito aprendizado, ao interpretar e analisar a sua atividade
profissional, fazendo desta reflexdo um instrumento para desenvolver o pensamento e uma acéo

critica ao seu trabalho.
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Nesta evolucdo constante de pensamento e reflexdo sobre o seu papel e as possibilidades
educativas que almejam o ensino, os professores estardo propensos a desenvolver uma maior
competéncia pedagogica para sO assim auxiliar os estudantes na construcdo de seus

conhecimentos.
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5. CAPITULO 3: FORMACAO DE PROFESSORES-CONTRIBUICOES DAS
ESTRATEGIAS DIDATICAS PARA PROMOCAO DA ALFABETIZACAO
CIENTIFICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

RESUMO

Este capitulo tem por finalidade analisar a elaboracdo e aplicacdo de sequéncias didaticas
interdisciplinares que foram produzidas individualmente e de maneira conjunta com o professor
durante um Curso de Formacgdo Continuada em Servigo. Versa sobre a Alfabetizacdo Cientifica
(AC) no Ensino de Ciéncias apresentando os trés eixos estruturantes da AC propostos pela
autora Lucia Helena Sasseron (2008). Adicionalmente, discute sobre a utilizacdo de sequéncias
didaticas interdisciplinares como forma de promover a Alfabetizacdo Cientifica em sala de aula,
estruturadas nos Trés Momentos Pedagogicos de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011).
Trata-se de uma pesquisa qualiquantitativa e se caracteriza como uma pesquisa de campo.
Participaram da pesquisa 0s professores regentes do 4° e 5° anos dos turnos matutino e
vespertino, e o professor de educacéo fisica com a sua atuacdo nos 1°, 4° e 5° anos, nos turnos
matutino e vespertino, da Escola Municipal Rita Ménica Ledo, em Rianapolis -GO. A pesquisa
revelou que os docentes ainda adotam praticas tradicionais de ensino com conteldos
descontextualizados da realidade dos estudantes. Assim, torna-se fundamental discorrer sobre
a Alfabetizacdo Cientifica desde os anos iniciais para possibilitar aos estudantes uma melhor
percepcdo do meio ambiente em que vivem e da relacdo que a Ciéncia estabelece com este
meio.

Palavras-chave: Sequéncias Didaticas. Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Trés Momentos
Pedagogicos.

5.1 ESTRATEGIAS DIDATICAS PARA PROMOCAO DA ALFABETIZACAO
CIENTIFICA

Ensinar exige do professor uma arte que desperte no estudante a beleza do aprender. E
necessario que haja curiosidade, seguranca e a criatividade, para que a aprendizagem do
estudante seja conquistada, assim, a palavra “estratégia” esta intimamente associada ao ensino
(PETRUCCI; BATISTON, 2006).

Ao ponderar sobre 0os métodos de ensino na escola, Luckesi (1994, p.155), traz a

seguinte reflexao:
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Sera que nds professores, ao estabelecermos nosso plano de ensino, ou quando vamos
decidir o que fazer na aula, nos perguntamos se as técnicas de ensino que utilizaremos
tém articulacdo coerente com nossa proposta pedagogica? Ou sera que escolhemos 0s
procedimentos de ensino por sua modernidade, ou por sua facilidade, ou pelo fato de
dar menor quantidade de trabalho ao professor? Ou, pior ainda, sera que escolhemaos
os procedimentos de ensino sem nenhum critério especifico?

O autor supracitado, aborda uma preocupacado sobre a utilizagdo de estratégias didaticas
de forma harmoniosa com o objetivo de aprendizagem previsto no planejamento docente.

Neste sentido, as estratégias destinam-se a atingir 0s objetivos esperados dentro de cada
plano de ensino, logo, é indispensavel que este processo de ensino-aprendizagem transcorra
com clareza. Os objetivos presentes devem estar explicitos para que possam conduzir todos 0s
envolvidos neste processo (ANASTASIOU; ALVES, 2004).

Existem multiplos fatores interferindo nos resultados que o professor pretende alcancar
no processo de ensino-aprendizagem como as condicdes relacionadas a estrutura da escola, as
circunstancias em que se encontra o trabalho docente, o contexto social dos estudantes, 0s
recursos disponiveis. Além do mais, a motivagao e o envolvimento dos alunos na aprendizagem
devem ser preponderantes dentro das estratégias de ensino empregadas (MAZZIONI, 2013).

Diante disto, torna-se fundamental a utilizacdo de estratégias previamente pensadas e
discutidas na perspectiva de compreender 0s conceitos trabalhados em um cenario que atenda
as necessidades educacionais atuais de aprendizagem dos estudantes e vise compreender e

adequar a realidade do trabalho docente.

5.2.1 0OS TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS

Muenchen e Delizoicov (2011) destacam que a abordagem dos “Trés Momentos
Pedagogicos” passou a ser difundida ao final da década de 1980, com a publicacdo dos livros
Metodologia do Ensino de Ciéncias (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1994) e Fisica
(DELIZOICOV; ANGOTTI, 1992) estabelecendo a abordagem temética como dinamica
didatico-pedagdgica (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011). Esse processo,
apontado primeiramente por Delizoicov (1982), propiciando a transposicdo da visdo de
educacdo de Paulo Freire para o espa¢o da educacdo formal.

Ferrari (2008, p. 10) salienta que:

Os trés momentos, portanto, foram originalmente propostos como
desdobramento da educacdo problematizadora aplicada a construgdo de um
curriculo de educacdo cientifica. Atualmente € utilizada na introducdo de
topicos de Ciéncias ja considerados significativos para os estudantes,
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independentemente de ter sido realizada a investigacdo tematica nos moldes
propostos por Freire.

O autor ressalta que a estratégia dos Trés Momentos Pedagdgicos pode ser desenvolvida
no Ensino de Ciéncias sem a utilizacdo da abordagem tematica que foi proposta por Paulo
Freire.

No Brasil, observa-se a inconstancia do Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1994; CARVALHO; GIL — PEREZ, 2011). Os
docentes se deparam com muitos desafios, como a falta de recursos, orientacdo pedagogica e
despreparo nos cursos de formacdo (RAMOS; ROSA, 2008); dificuldades em trabalhar com a
disciplina especifica de Ciéncias, notadamente pela precariedade na Formacdo Inicial e
Continuada (LONGHINI, 2008; AUGUSTO, 2015).

Piaget, ao elencar os estagios cognitivos, evidencia que os alunos nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, saem do estagio pré-operatorio para o operatorio e estdo desenvolvendo
seus valores morais a partir dos sete anos (PIAGET, 1990). Diante disso é importante que 0s
estudantes consigam desenvolver valores sociais desde o inicio da sua vida escolar.

A Alfabetizacdo Cientifica na pratica pedagogica precisa adquirir novos significados e
proporcionar aos alunos a ampliacdo do seu conhecimento e a compreensdo de seu papel na
sociedade. Para isso, € essencial que o docente recorra a atividades bem organizadas,
estruturadas e criativas, relacionadas a realidade dos préprios alunos (MORAIS, 2011). Para
que haja uma renovacao do ensino de ciéncias é necessario, ndo s6 um conhecimento maior
adquirido pelo professor, como também uma renovacao didatica - metodolégica (CACHAPUZ
et al., 2005).

De acordo com Delizoicov et al. (2011) os Trés Momentos Pedagdgicos tém funcdes
especificas e distintas entre si, compreendidos como:

e Primeiro Momento Pedagdgico: Problematizacédo Inicial

S&o expostas aos estudantes situacOes reais que conhecem, presenciam e que estejam
relacionadas ao tema que esta sendo trabalhado, além de demandar também a introducdo de
conhecimento cientifico para que possam interpreta-las. Neste momento, 0s estudantes sdo
desafiados a exporem suas opinides e o professor tem a possibilidade de questionar os
posicionamentos frente as situacGes apresentadas, estimulando discussdes distintas entre 0s
estudantes, localizando lacunas no conhecimento em construc¢do, de modo que ele assuma uma

funcdo de coordenacdo e ndo apresente explicagcbes prontas. O estudante deve sentir a



66

necessidade de adquirir um conhecimento que ainda ndo possui, sendo este, considerado o
ponto culminante deste primeiro momento.
e Segundo Momento Pedagdgico: Organizacao do Conhecimento

A orientacdo do professor é essencial neste momento, pois 0s conhecimentos
necessarios para a compreensdo do tema precisam ser selecionados. Diversas atividades podem
ser utilizadas para que o docente possa desenvolver os conceitos fundamentais para a
compreensdo da problematizacdo. Aqui, podem ser utilizadas atividades presentes em livros
didaticos, por exemplo, que fomentem a apropriacdo de conhecimentos especificos.

e Terceiro Momento Pedagogico: Aplicacdo do Conhecimento

E neste momento que ocorre a abordagem sistematica do conhecimento que vem sendo
assimilado pelo estudante. Neste momento, ele tem a possibilidade de analisar, interpretar as
situacOes expostas na problematizacdo, ou outras que ndo estejam relacionadas as situacoes
iniciais, mas que podem ser entendidas pelo mesmo conhecimento. Assim como no momento
pedagdgico anterior, podem ser aplicadas diferentes atividades para buscar a generalizagdo da
conceituacdo que ja foi abordada. O objetivo deste momento é fazer com que o0s estudantes
empreguem, constante e rotineiramente, os conhecimentos adquiridos em situacdes reais.

Ao utilizar a abordagem dos Trés Momentos Pedagogicos compreende-se que “ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a
sua construgdo” (FREIRE, 1996, p.13). Tal abordagem é assim denominada por apresentar trés
etapas que permeiam a pratica pedagogica do professor durante o desenvolvimento de suas
aulas (ABE; COSTA; LUCAS, 2019). Deste modo, o professor, ao planejar sua aula, precisa
adotar uma postura de mediador no processo de ensino - aprendizagem.

Importante destacar a Problematizacéo Inicial como sendo uma etapa primordial para
instigar os estudantes na constru¢do do conhecimento. Sasseron e Machado (2017, p. 27)

afirmam que:

Problematizar consiste em abordar quest@es reconhecidamente conflitantes da
vida e do meio do estudante; investigar para entender melhor a situagdo e
desencadear uma analise critica e reflexiva para que ele perceba a necessidade
de mudancas. Podem ser explorados, nesta perspectiva, desde a falta de
eletricidade ou dgua, passando pela distribuicdo de alimentos ou coleta de lixo,
até as diferencas sociais e suas estruturas.

Nesse sentido, a problematizacdo relacionada a um tema especifico oportuniza ao
processo de ensino — aprendizagem, o desenvolvimento dos eixos estruturantes para a promocao
da Alfabetizacdo Cientifica, visto que a realidade do estudante estd intimamente ligada ao

conhecimento cientifico, possibilitando uma reflexdo critica e agugcando também a sua
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curiosidade (SASSERON; MACHADO, 2017). Os autores ainda ressaltam que a
“Alfabetizacdo Cientifica concebe o ensino em wuma perspectiva problematizadora,
participativa, em que os alunos utilizam habilidades tipicas das Ciéncias para intervir no
mundo ” (SASSERON, MACHADO, 2017, p. 28).

Assim, propor um desafio inicial em sala de aula, possibilita um ensino voltado ao
raciocinio, e difere-se da pratica constante de aulas expositivas em que o raciocinio esta
centrado na figura do professor e o0 aluno sé se preocupa em compreender. Na problematizacéo,
0 professor transfere a responsabilidade de pensar sobre a questdo para o aluno, orientando e
encaminhando as reflexdes durante o processo (CARVALHO, 2013). Logo, em se tratando de
“uma educacdo libertadora os homens devem se sentir sujeitos de seu pensar, discutindo o seu
pensar, sua propria visdo do mundo, manifestada implicita ou explicitamente” (FREIRE, 1967,
p. 69).

E necessario ser capaz de formular problemas, pois estes ndo se formulam de maneira
espontanea, ndo no ambito cientifico (BACHELARD, 1996). O autor afirma que “fodo
conhecimento € resposta a uma pergunta. Se ndo ha pergunta, ndo pode haver conhecimento
cientifico. Nada é evidente. Nada é gratuito. Tudo é construido” (BACHELARD, 1996, p. 18).
Fica evidente a relevancia que o conhecimento originado a partir da problematizacdo tem no
ensino, pois propicia o dialogo e a investigacdo para a resolucéo de problemas.

Considerando o aluno como sujeito principal das acGes praticas do docente, Dewey
(1979) salienta que é importante considerar a capacidade de pensar dos alunos, oportunizar a
capacidade de questionarem o mundo em que vivem e de relacionarem a teoria com a pratica
na resolucdo de conflitos. Segundo o autor “as criancas ndo estao, num dado momento, sendo
preparadas para a vida e, em outro, vivendo” (DEWEY, 1979, p. 22), sendo assim, é crucial
uma formacéo que ultrapasse os contetdos curriculares e realmente prepare o aluno para a vida.
Nesse contexto, os professores carecem de aperfeicoamento e atualizacdo constantes em
diversas areas do conhecimento para que, s6 assim, possam evitar os modismos educacionais,

as frustracdes e os resultados ilusérios (BRASIL, 1998).

5.2.2 INTERDISCIPLINARIDADE

O Ensino de Ciéncias da Natureza, por vezes, abrange restri¢des oriundas da propria
fragmentagdo desta area e sua divisdo em diversos componentes curriculares, estes contém

inGmeros conceitos que podem se tornar assuntos dificeis para ensinar e compreender. E
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importante tornar a educacdo cientifica mais acessivel, estimulando o estudante na investigagdo
e elaboragdo de hipoteses com o intuito de solucionar problemas do dia a dia. Assim, esse
Ensino deve possibilitar a interdisciplinaridade como forma de construir uma linguagem de
facil compreensdo, com o intuito de permitir ao estudante uma leitura e interpretacdo do mundo
que o cerca (SGANZERLA et al., 2021).

Para Fazenda (2011, p. 54), interdisciplina ¢ a” interacao existente entre duas ou mais
disciplinas. A autora ainda salienta que a interdisciplinaridade n&o tenciona eliminar a
contribuigéo de cada ciéncia individualmente, mas propde assumir uma atitude que impega um
predominio maior de outra ciéncia (FAZENDA, 2011).

A interdisciplinaridade é quando duas ou mais disciplinas interagem entre si,
estabelecendo uma comunicacdo pela troca de ideias, assimilagio mitua de conceitos
fundamentais e de teorias sobre o conhecimento, de estratégias metodoldgicas e dos dados da
pesquisa. Essa interdisciplinaridade pode resultar na transferéncia de leis de uma disciplina para
outra ou criar disciplinas como a bioquimica e a psicolinguistica (ZABALA, 1998).

Alves Filho (2021) afirma que a interdisciplinaridade € uma forma de provocacao, pois
foge ao ensino tradicional e disciplinar, e o professor ndo tem ideia de como a aula terminara
OuU como sera 0 seu andamento, visto que, sdo muitos questionamentos na liberdade de se
expressar para que o estudante possa construir seu préprio conhecimento. Além disso, propicia
uma flexibilidade didatica, estimulando o debate e a argumentacao, baseados na experiéncia
individual de cada um.

O autor ainda salienta que, no cotidiano, as pessoas tendem a pensar de maneira
interdisciplinar, exceto em atividades de oficio, profissionais e/ou especializadas. Para alcancar
qualquer resposta em relacdo a um problema, mobilizam diferentes conhecimentos. Tais
conhecimentos, que podem ser oriundos de situacdes ja vivenciadas, praticas ou crencas, levam
ao construto de determinada solucdo. Sendo assim, se as pessoas podem pensar
interdisciplinarmente, mesmo que ndo percebam, por que a escola também néo ensina? Por que
a escola ainda se organiza de maneira disciplinar? (ALVES FILHO, 2021).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015), destacam:

Art. 5° A formacdo de profissionais do magistério deve assegurar a base
comum nacional, pautada pela concepgdo de educagdo como processo
emancipatorio e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressdo da
articulacdo entre teoria e prética e a exigéncia de que se leve em conta a
realidade dos ambientes das instituicbes educativas da educacgdo basica e da
profissdo, para que se possa  conduzir o(a)  egresso(a):
I - & integracdo e interdisciplinaridade curricular, dando significado e
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relevancia aos conhecimentos e vivéncia da realidade social e cultural,
consoantes as exigéncias da educacdo basica e da educacdo superior para o
exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 2015, p. 6).

Nesse contexto, ressalta-se a importancia de abordar a interdisciplinaridade no processo
de Formacéo do professor, tanto Inicial quanto Continuada, de modo que este, possa adquirir
habilidades que Ihe permitam o pleno exercicio do “fazer docente”, e que possa constantemente
“aprender a aprender” (SANTOS; JUNIOR, 2018).

Ao relacionar a Alfabetizacdo Cientifica no sentido conceitual abordado por Sasseron e
Carvalho (2011), observa-se que ela é um caminho para possibilitar aos estudantes uma
concepcao do meio em que vivem como um todo e ndo de maneira fragmentada. Porém, como
inserir essa Alfabetizacdo Cientifica no ambiente escolar, se a escola ainda estabelece uma
estrutura tradicional, com um curriculo rigido e um ensino por meio de disciplinas que néo
conversam entre si? Como abordar a interdisciplinaridade nesta circunstancia? (CAMAS;
LAMBACH; SOUZA, 2021).

De acordo com Camas, Lambach e Souza (2021, p. 21) “dificilmente a alfabetizagdo
cientifica conseguiria lograr éxitos sem a perspectiva da interdisciplinaridade”. ASSIM, a
insercdo da Alfabetizacdo Cientifica no curriculo propicia aos estudantes um acesso a uma
cultura tdo pouco explorada, especialmente, quando se observa que as conceituacfes séo
abordadas de maneira ampla, sem um maior aprofundamento didatico-pedagdgico, fato este,

que desalinha qualquer tentativa de mudanca no Ensino de Ciéncias.

5.2.3 SEQUENCIAS DIDATICAS

O termo “sequéncia didatica” (SD) surgiu da necessidade em superar a categorizacao de
conhecimentos no campo de ensino de linguas nas Instituicdes oficiais da Franca
(GONGALVES; FERRAZ, 2016).

A organizacdo das atividades propostas, o tipo e 0 modo como elas se articulam, a
funcdo do professor e dos estudantes e as relacdes que ambos estabelecem dentro da sala de
aula diferem as propostas didaticas e determinam as renovacfes em sua pratica educativa
(MORELATTI et al., 2014).

Para Vygotsky (2001), a educacdo é muito mais que desenvolver as potencialidades
individuais no individuo. O sujeito se constitui pelas interacfes sociais que ocorrem em um
contexto cultural, que desencadeardo em novas capacidades que fardo parte do individuo, que

estard também interferindo nesse mesmo contexto, possibilitando a modificagédo dele.
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Um enfoque a ser considerado é que o aprendizado cria a zona de desenvolvimento
proximal, em outras palavras, o desenvolvimento da aprendizagem percorre por VArios
processos internos, que tem a capacidade de operar somente se a crianca estabelecer relagdes
sociais em seu ambiente. Apés essa internalizacdo, tais processos fardo parte das aquisicfes do
desenvolvimento independente da crianga (VYGOTSKY, 1989).

Assim, é fundamental que o professor aborde diferentes estratégias de ensino, e utilize
atividades que possibilitem aos alunos o contato direto com o objeto do conhecimento e, ao
mesmo tempo, sintam-se estimulados a aprender (OLIVEIRA; STOLTZ, 2010).

Zabala (1998, p. 20) define que:

As sequéncias didaticas de ensino/aprendizagem, ou sequéncias didaticas, sdo uma
maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao longo de uma unidade
didatica. Assim, pois, poderemos analisar as diferentes formas de intervengdo segundo
as atividades que se realizam e, principalmente, pelo sentido que adquirem quanto a
uma sequéncia orientada para a realizacdo de determinados objetivos educativos. As
sequéncias podem indicar a funcdo que tem cada uma das atividades na construcdo do
conhecimento ou da aprendizagem de diferentes contetdos e, portanto, avaliar a
pertinéncia ou ndo de cada uma delas, a falta de outras ou a énfase que devemos Ihes
atribuir.

O autor ainda destaca que podemos extrair, da forma como é produzida a aprendizagem,
duas perguntas: uma que se relaciona com o potencial da sequéncia didatica ao contribuir com
o sentido significativo das aprendizagens assimiladas pelos estudantes e outra, que esta na
possibilidade de oferecer aos professores, a construcdo de habilidades que evidenciem a
diversidade (ZABALA, 1998).

E importante reconhecer as sequéncias didaticas como estratégias promissoras, Visto
que pretendem integrar os conhecimentos prévios dos estudantes com novas habilidades. A
utilizacdo deste recurso necessita intentar para a consolidacdo de conhecimentos que 0s
estudantes estdo construindo. Em uma sequéncia, € preciso que haja planejamento, organizacéo
e, selecdo dos conteudos que serdo abordados pois, essa metodologia exige do professor, uma
ordenacdo de contetidos elaborados de maneira prévia (MORENO; CIRIACO, 2022).

Deste modo, o professor tem uma funcdo essencial na organizacdo dos modos de
despertar o interesse da criancga, levando-as a agir para aprender, visto que € nesse agir que o
aluno pode se apropriar do conhecimento e da cultura (OLIVEIRA; STOLTZ, 2010).

De acordo com Zabala (1998) para a validacdo de uma sequéncia didatica podem ser
feitas perguntas como:

a) As atividades propiciam a identificagdo dos conhecimentos prévios dos estudantes

em relacdo a cada novo conteudo?
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b) Os contetdos sdo apresentados de forma que sejam significativos e funcionais aos
estudantes?

c) E possivel depreender que as atividades estdo adequadas ao nivel de
desenvolvimentos dos estudantes?

d) Asatividades permitem que os estudantes sejam desafiados considerando aquilo que
ja sabem e os permitem avangar com a ajuda necessaria?

e) Ha o estimulo da atividade mental do estudante, provocando certos conflitos
cognitivos?

f) Desencadeiam atitudes favordveis, como a motivacdo, para aprender novos
contetidos?

g) Incentiva o desenvolvimento da autoestima e 0 autoconceito na compreenséao de que
seus esforgos para alcancarem certo grau de aprendizagem compensam?

h) Induz nos estudantes o aprender a aprender, favorecendo o autodidatismo?

E fundamental que os professores de Ciéncias criem e desenvolvam estratégias de
ensino para melhorar a sua pratica educativa. Zabala (1998, p. 13) afirma que “um dos objetivos
de qualquer bom profissional consiste em ser mais competente em seu oficio. Geralmente se
consegue esta melhora mediante o conhecimento e a experiéncia”. Sendo assim, é necessario
oferecer ao professor meios para que alcance tal finalidade, por exemplo, por meio de

programas de Formacdo Continuada.

5.3 OBJETIVOS

Apresentar estratégias didatico-pedagogicas que favorecam o processo de ensino-
aprendizagem a respeito da Alfabetizacdo Cientifica, buscando desenvolver as habilidades e

competéncias dos estudantes.

5.4 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de carater qualiquantitativo e se caracteriza como uma
pesquisa de campo, pois, 0 “objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente proprio”
(SEVERINO, 2013, p. 107). Esta abordagem permite analisar o contexto escolar sob diferentes
perspectivas, desenvolvendo-se por meio da observagédo participante que “consiste na inser¢do

do pesquisador no interior do grupo observado, tornando-se parte dele, interagindo por longos
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periodos com os sujeitos, buscando partilhar o seu cotidiano para sentir o que significa estar
naquela situagdo” (QUEIROZ et al., 2007, p. 278). Assim, uma melhor observacédo e coleta de
dados serdo feitas embasadas na acdo pedagogica vivenciada de perto, possibilitando, dessa
forma, uma maior compreensdo acerca da realidade dos docentes para entdo, elaboracdo da
proposta desta pesquisa.

O trabalho se desenvolveu com a participacdo de cinco (5) professores que atuam
na Escola Municipal Rita M6nica Lédo, na cidade de Rianapolis, localizada na regido do
Vale de Sdo Patricio. A escola comporta estudantes de 1° a 5° ano do ensino fundamental,
totalizando duzentos e oitenta e cinco (285) estudantes, distribuidos nos turnos matutino e
vespertino. O corpo docente é composto por onze (11) professores, sendo que a
escolha/selecdo dos participantes ocorreu de forma voluntaria, apds a apresentacdo da
proposta de pesquisa.

Para participarem da pesquisa, 0s professores assinaram o Termo de Consentimento
Livre Esclarecido (TCLE), formalizando assim, a sua aceitagdo, bem como a permissao para
que os dados resultantes e obtidos durante a pesquisa fossem avaliados e divulgados.

Participaram da pesquisa os professores regentes do 4° e 5° anos dos turnos matutino e
vespertino, e o professor de educacéo fisica com a sua atuacdo nos 1°, 4° e 5° anos, nos turnos
matutino e vespertino. Nao participaram da pesquisa, os professores regentes responsaveis pelo
ensino das turmas do 2° e 3° anos, alegando falta de tempo por estarem envolvidos em diferentes
projetos a serem desenvolvidos e em desenvolvimento com suas turmas na escola. As duas
professoras regentes do 1° ano nao participaram pelo fato de ndo se adequarem diretamente com
a proposta do curso que € voltada ao Ensino de Ciéncias, devido a prioridade em desenvolver a
alfabetizacdo e o ensino de matematica estritamente, o que, neste caso, demandaria a realizagédo
de outra proposta de pesquisa.

A elaboracdo das sequéncias didaticas aconteceu em intervalos de aula na escola, nas
aulas de educacdo fisica (para quatro professores), que é a Unica disciplina que o professor
regente se ausenta da sala, e via Aplicativo WhatsApp, em horarios predeterminados, visto que
nem sempre 0 professor conseguia cumprir o horario, e por isso, havia novas remarcacoes de
datas e horarios constantemente. A elaboracao e aplicacdo das sequéncias didaticas ocorreram
entre agosto e outubro, sendo que nao foi possivel demonstrar na analise, de modo especifico,
a exatiddo de datas e horéarios por causa da flexibilidade proporcionada ao professor para

desenvolvimento destas atividades. Utilizou-se o material denominado de Sistema Etapa
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Publico para sua elaboracéo, bem como o Documento Curricular para Goias (DC-GO) como
complementacéo.

Como o objetivo é permitir um maior entendimento ao professor a respeito das
sequéncias didaticas interdisciplinares estruturadas nos Trés Momentos Pedagogicos com foco
na Alfabetizacdo Cientifica, a analise das sequéncias produzidas individualmente no Encontro
V11, foi feita apds a realizacdo da avaliagdo escrita (Encontro VIII), visto que, as sequéncias
didaticas produzidas e aplicadas de maneira conjunta com o professor foram revistas e

reelaboradas a todo o momento, inclusive durante a sua aplicagéo.

55 RESULTADOS E DISCUSSAO

Serdo apresentados os resultados e as discussdes dos dados que foram coletados a partir

da elaboracdo e aplicagédo das sequéncias didaticas interdisciplinares.

551 ELABORACAO E APLICACAO DAS SEQUENCIAS DIDATICAS
INTERDISCIPLINARES JUNTO COM O PROFESSOR

A elaboracdo da sequéncia didatica interdisciplinar que ocorreu de forma conjunta com
o professor regente e a pesquisadora, foi fundamentada nos Trés Momentos Pedagdgicos (3MP)
(DELIZOICQOV; ANGOTII; PERNAMBUCO, 2011) e estruturadas nos trés eixos da
Alfabetizacdo Cientifica propostos por Sasseron (2008).

De acordo com Sasseron (2008, p. 64) os trés eixos estruturantes da Alfabetizacéo
Cientifica “sdo capazes de fornecer bases suficientes e necessarias de serem consideradas no
momento da elaboracdo e planejamento de aulas e propostas de aulas que visando a
Alfabetizagdo Cientifica”. Assim, justifica-se sua utilizacdo no planejamento do professor para
permitir inserir a AC na aprendizagem dos estudantes.

A autora supracitada explica a conceituacdo de cada eixo, sendo que:

O primeiro destes trés eixos estruturantes refere-se & compreensdo bésica de termos,
conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais e concerne na possibilidade de
trabalhar com os alunos a construgdo de conhecimentos cientificos necessarios para
que seja possivel a eles aplica-los em situacdes diversas e de modo apropriado em seu
dia-a-dia. Sua importancia reside ainda na necessidade exigida em nossa sociedade de
se compreender conceitos-chave como forma de poder entender até mesmo pequenas
informacoes e situacdes do dia-a-dia (SASSERON, 2008, p. 65).
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Este eixo traz a relevancia do acesso ao conhecimento cientifico para que o estudante
possa aplicad-lo no cotidiano em determinados contextos e assim possa contribuir enquanto
individuo e cidaddo em diferentes situagdes.

Ao abordar o segundo eixo, a autora destaca que:

O segundo eixo preocupa-se com a compreensao da natureza das ciéncias e dos fatores
éticos e politicos que circundam sua pratica. Reporta-se, pois, a ideia de ciéncia como
um corpo de conhecimentos em constantes transformac@es por meio de processo de
aquisicao e analise de dados, sintese e decodificacdo de resultados que originam os
saberes. Com vista para a sala de aula, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, este
eixo fornece-nos subsidios para que o carater humano e social inerentes as
investigacBes cientificas sejam colocados em pauta. Além disso, deve trazer
contribuicdes para o comportamento assumido por alunos e professor sempre que
defrontados com informacBes e conjunto de novas circunstancias que exigem

reflexdes e analises considerando-se 0 contexto antes de tomar uma decisdo
(SASSERON, 2008, p. 65).

A autora salienta uma preocupagdo com os fatores eticos e politicos que rodeiam a
pratica cientifica e refere-se ao entendimento da natureza das ciéncias, reconhecendo que a
ciéncia evolui a cada nova descoberta e analise de resultados que suscitam o conhecimento e o
aprendizado. Além disso, considera que nos anos iniciais do ensino fundamental pode
possibilitar o desenvolvimento humano e social, intrinsecos para a investigacdo cientifica.
Ademais, faz com que os alunos e professores se tornem pensadores dentro de determinados
contextos para soO, entdo, procederem com escolhas que sejam coerentes as situacoes.

Por conseguinte, o terceiro eixo estruturante da AC:

compreende o entendimento das relagBes existentes entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e meio-ambiente. Trata-se da identificacdo do entrelacamento entre estas
esferas e, portanto, da consideracdo de que a solucdo imediata para um problema em
uma destas areas pode representar, mais tarde, o aparecimento de um outro problema
associado. Assim, este eixo denota a necessidade de se compreender as aplicacdes dos
saberes construidos pelas ciéncias considerando as agBes que podem ser
desencadeadas pela utilizacdo dos mesmos. O trabalho com este eixo deve ser

garantido na escola quando se tem em mente o desejo de um futuro sustentavel para a
sociedade e o planeta (SASSERON, 2008, p. 65).

Na visdo de Sasseron, devem-se considerar as relagdes existentes entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente, de modo que se tenha a preocupagdo em como ocorre
a aplicacdo destes saberes da ciéncia para que 0S estudantes ao ter essa compreensdo,
contribuam para um mundo mais sustentavel, sendo a escola a responsavel por desenvolver esta
competéncia.

No percurso de construgdo das sequéncias, houve grande dificuldade em relagdo a

problematizacg&o inicial, no processo de formular uma questao disparadora que oportunizasse a
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integracdo das disciplinas e atendesse aos conteldos propostos quinzenalmente no
planejamento do professor, e que esta pergunta, cumprisse aos requisitos explicitados no
Primeiro Momento Pedagdgico.

Importante destacar que o livro utilizado como principal material e curriculo no
planejamento e ensino das aulas na escola, é denominado de Sistema Etapa Publico, que admite
0 DC-GO como complementacdo do plano de ensino, a critério do professor. O Sistema Etapa
Publico conforme as orientacGes da Assessora Pedagdgica de Educacdo do Municipio de
Rianapolis, é um material didatico complementar utilizado para auxiliar os professores nos anos

iniciais, conforme a transcricao abaixo:

“O Sistema desenvolve recursos didaticos atualizados com selecdo de contetdos,
desenvolve importantes instrumentos de pratica pedagogica na escola. Além disso
oferece um portal onde os professores podem pesquisar avaliacBes e atividades”
(ASSESSORA PEDAGOGICA DE EDUCACAO DO MUNICIPIO DE
RIANAPOLIS, 2022).

Esse material didatico abrange as habilidades previstas na BNCC. Adicionalmente, 0s
responsaveis pela disponibilizacdo deste material, oferecem Formacdo Continuada aos
professores para que tenham um melhor aproveitamento didatico-pedagogico. Temas como
incluséo, gestdo da indisciplina, planejamento, atividades ladicas, recursos digitais, geralmente
perfazem esses momentos. A Figura 1 traz uma breve ilustracao do livro.

FIGURA 1 - SISTEMA ETAPA PUBLICO

Organizagso: Editora Nicleo

Colegdo
Grandezas

do Brasil

Ensino Fundamental

Lingua Portuguesa

Matematica
Ciéncias
Historia..........

Geografia

Fonte: A autora.
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A Tabela 5 demonstra uma sistematizagdo das sequéncias produzidas, de modo que,

dependendo do professor, algumas demoraram mais na finalizacdo, por motivos diversos como

N° SEQUENCIA PERGUNTA ANO/TURNO DISCIPLINAS
DIDATICA DISPARADORA

1 Como conseguimos ficar em

pé e movimentar algumas 1° ano matutino e Educagéo Fisica, Ciéncias e

partes do nosso corpo? vespertino Lingua Portuguesa.
2 4° e 5%ano Educacdo Fisica e Ciéncias.
Por que comemos? vespertino
3 De onde vem o alimento? 4° ano vespertino | Lingua Portuguesa, Matematica
e Ciéncias.
4 O que esta imagem 4° ano vespertino | Lingua Portuguesa, Matematica,
representa? Ciéncias, Geografia e Histdria.

5 Como eu consigo receber uma Lingua Portuguesa, Geografia,

carta que vem de diferentes 4° ano matutino Ciéncias, Historia e matematica.

lugares?

6 O nosso corpo passa por Lingua Portuguesa, Matematica

transformacdes ao longo do 5° ano matutino e Ciéncias.

tempo?
7 De que forma podemos Lingua Portuguesa, Histdria,
identificar as diversas culturas | 5°ano vespertino Matematica e Ciéncias.
do lugar onde vivemos?

dificuldade na elaboracdo da pergunta disparadora, na juncdo de outras disciplinas, na

contextualizacdo dos conteudos e o tempo disponivel para cada aula.

TABELAS - SISTEMATIZAGAO DAS DISCIPLINAS ABORDADAS NAS SEQUENCIAS DIDATICAS
INTERDISCIPLINARES, COM A TURMA, E A PERGUNTA DISPARADORA UTILIZADA NA
PROBLEMATIZAGCAO

Fonte: A autora.

5.5.1.1 SEQUENCIA DIDATICA INTERDISCIPLINAR N° 1 E 2

A sequéncia didatica n° 1 foi elaborada junto com o professor de Educacdo Fisica.

Buscou-se relacionar as disciplinas de Ciéncias e Lingua Portuguesa com o objeto do
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conhecimento referente ao 4° bimestre- esporte, contemplando as habilidades da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC):

(EF12EF05) Experimentar e fruir, prezando pelo trabalho coletivo e pelo
protagonismo, a pratica de esportes de marca e de precisdo, identificando os elementos
comuns a esses esportes.
(EF12EF06) Discutir a importancia da observacdo das normas e das regras dos
esportes de marca e de precisdo para assegurar a integridade prépria e as dos demais
participantes (BRASIL, 2017, p.227).

Na disciplina de Ciéncias, 0 objeto de conhecimento era “Respeito a diversidade”, e a

habilidade a ser desenvolvida referia-se a:

(EF01CI04) Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas, reconhecendo a
diversidade e a importancia da valorizagdo, do acolhimento e do respeito as diferencas
(BRASIL, 2017, p.333).

Em se tratando das competéncias especificas para o ensino de ciéncias, elencados na
BNCC, em sua competéncia de namero dois, destaca-se a investigacdo cientifica e seus
processos como parte inerente ao desenvolvimento do estudante, a colaboragdo na construgédo
de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva, que é o cerne desta sequéncia de n° 1.
Entretanto, como nos anos iniciais hd uma grande atencdo a alfabetizacdo, a disciplina de

Lingua Portuguesa ndo poderia deixar de ser incluida, sendo contemplada a habilidade:

(EFO1LPO05) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representagéo dos sons
da fala (BRASIL, 2017, p.99).

Deste modo, ao aplicar a sequéncia didatica, o professor ditava as palavras em voz alta
e pausadamente, além de pedir aos estudantes que lessem palavras como basquete, alimentacao
saudavel, energia, movimentos, dentre outras. Percebeu-se que o professor ndo teve
dificuldades em abordar varios contetdos e habilidades de forma conjunta, durante as aulas. A
Figura 2 mostra momentos da aplicacdo da sequéncia didatica n°® 1 e 2, de modo teorico e
pratico, conforme a Tabela 5.

FIGURA 2 - APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA INTERDISCIPLINAR N° 1 E 2, PELO
PROFESSOR DE EDUCAGAO FiSICA NO 1° ANO 4° ANO DO TURNO VESPERTINO, NA ESCOLA
MUNICIPAL RITA MONICA LEDO.
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Figura 2- Aplicacao de uma sequéncia didatica interdisciplinar no 1° e 4° ano. do turno
vespertino da Escola Municipal Rita Modnica Lédo. no municipio de Rianapolis-Goias. em
setembro e outubro de 2022.

Fonte: A autora.

Vale salientar que a Figura 2 aborda além de momentos da aplicacdo da sequéncia
didatica interdisciplinar no 1° ano do turno vespertino, demonstra também momentos da
aplicacdo no 4° e 5° ano, do turno vespertino. Ainda explorando o basquete como objeto do
conhecimento, a sequéncia n° 2, relaciona o esporte com a alimentacéo saudavel, que na BNCC,
apresenta-se como tematica transversal, de acordo com a Figura 3.

FIGURA 3 - SEIS TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS (TCTS) bA BNCC.
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Fonte: BRASIL (2017, p. 13). Disponivel em:< http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base>. Acesso em: 13

out.2023.

A utilizacdo do tema transversal (alimentacéo saudavel), estabelece uma relagdo com o

contedo que estava sendo abordado pelo professor, que teve a possibilidade de exemplificar

situacOes cotidianas e/ou noticias compativeis com a necessidade da alimentacéo aliada ao

esporte. Diante do exposto na Figura 3 cabe ressaltar a diferenca entre interdisciplinaridade e

transversalidade. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNS),

A transversalidade é entendida como uma forma de organizar o trabalho didatico-
pedagdgico em que temas, eixos tematicos sdo integrados as disciplinas, as areas ditas
convencionais de forma a estarem presentes em todas elas. A transversalidade difere-
se da interdisciplinaridade e complementam-se; ambas rejeitam a concepcdo de
conhecimento que toma a realidade como algo estavel, pronto e acabado. A primeira
se refere a dimenséo didatico-pedagogica e a segunda, a abordagem epistemoldgica
dos objetos de conhecimento. A transversalidade orienta para a necessidade de se
instituir, na préatica educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos
teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real
(aprender na realidade e da realidade). Dentro de uma compreensdo interdisciplinar
do conhecimento, a transversalidade tem significado, sendo uma proposta didatica que
possibilita o tratamento dos conhecimentos escolares de forma integrada. Assim,
nessa abordagem, a gestdo do conhecimento parte do pressuposto de que 0s sujeitos
sdo agentes da arte de problematizar e interrogar, e buscam procedimentos
interdisciplinares capazes de acender a chama do didlogo entre diferentes sujeitos,
ciéncias, saberes e temas (BRASIL, 2013, p.29).
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Assim, os estudantes tiveram a possibilidade de refletir sobre o que uma crianca deve
comer; quantidade de refeicdes necessarias em um dia, atribuindo ao contexto da desigualdade
social; relacdo entre comer bem e a quantidade ingerida; alimentos consideraveis saudaveis;
alimentacédo dos atletas da NBA (Liga de basquetebol profissional da América do Norte), dentre
outros, de acordo com habilidade abaixo:

(EF05CI08-A) Organizar um cardapio equilibrado com base nas caracteristicas dos
alimentos (nutrientes e calorias) e nas necessidades individuais, conforme atividades
realizadas, idade, sexo, dentre outros, para a manutencéo da satde do organismo.
(EF05CI09-A) Reconhecer a importancia da dieta balanceada aliada as praticas de
exercicios fisicos para a manutengdo da satide.

(EFO5CI09-B) Analisar os habitos alimentares entre criangas e jovens, como tipos e
quantidade de alimento ingerido, pratica de atividade fisica e discutir a ocorréncia de
distarbios nutricionais (obesidade, desnutricdo, subnutricio) (GOIAS, 2019, p. 249).

A construcdo de um cardapio alimentar na parte de sistematizacdo do conhecimento,
seguindo a alimentacéo diaria que cada um possui, trouxe reflexdes acerca do tipo de alimentos

que estdo consumindo.

5.5.1.2 SEQUENCIA DIDATICA INTERDISCIPLINAR N° 3 E 4

Apos a explanacdo sobre a alimentacdo saudavel conforme a sequéncia didatica de n° 2,
estendeu-se para 0 questionamento a respeito da origem do alimento. Foram levados diferentes
alimentos para a sala de aula e os estudantes tiveram a chance de compreender sobre alimentos
processados e in natura. Posto que foram identificadas algumas lacunas na elaboracdo da
sequéncia durante a aplicacdo pela professora e pesquisadora, esta, obteve continuidade para

relacionar aspectos ambientais, de acordo com as habilidades:

(EFO5CI05-B) Reconhecer as formas de descarte, reutilizacdo e/ou reciclagem de
materiais consumidos cotidianamente, destacando os residuos como fonte de matéria-
prima.

(EFO5CI05-C) Construir propostas coletivas para um consumo sustentavel em
atividades cotidianas, propondo solucdes para o descarte adequado (BRASIL, 2017,
p. 341).

Para desenvolver tais habilidades, utilizou-se uma imagem que parte da realidade dos
estudantes, visto que, a foto foi tirada na praca da cidade, para indagar os estudantes quanto aos
prefixos (Lingua Portuguesa) utilizados nas palavras: reducdo, reutilizacdo e reciclagem,
discorrendo sobre como a questdo ambiental é tratada em algumas regibes, trazendo uma

discussdo que envolveu a disciplina de geografia e os processos de migracdo (Historia), além
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da matematica, comparando o formato da garrafa ilustrada na foto com as principais formas
geométricas. A Figura 4 mostra momentos da aplicacdo da sequéncia de n° 3 e 4.

FIGURA 4 - APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA INTERDISCIPLINAR N° 3 E 4, PELA
PROFESSORA DO 4° ANO DO TURNO VESPERTINO E PELA PESQUISADORA, NA ESCOLA
MuNIcIPAL R1ITA MONICA LEDO
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Figura 4- Aplicacdo de uma sequéncia didatica interdisciplinar no 4° ano do turno vespertino
da Escola Municipal Rita Moénica Lédo. no municipio de Rianapolis-Goias. em setembro e
outubro de 2022.

Fonte: A autora.

E valido ressaltar que ao aplicar a sequéncia de n°3, identificou-se que a pergunta
disparadora na problematizacdo inicial precisou ser revista, ja que a maioria dos estudantes
tiveram uma resposta imediata a questdo., devendo assim, ser reelaborada, para que ndo seja

tdo Obvia e leve os estudantes a investigacao e ndo a possivel conclusdo do que sera a aula.

5.5.1.3 SEQUENCIA DIDATICA INTERDISCIPLINAR N° 5

Na elaboracéo da sequéncia didatica de n° 5, introduziu-se a aula com a apresentagéo de
slides abrangendo o género “Cartas”, no qual havia foto (nos slides) de uma carta escrita por
um aluno de determinada escola, na cidade de Goiania-GO e enviada ao prefeito, exercendo
assim, seu papel de cidaddo. Tais cartas eram reinvindicacGes de melhorias na praca onde ele
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morava, assim recorreu-se a tecnologia do Google Maps que é um servigo de pesquisa e
visualizagdo de mapas e imagens de satélite em diversos lugares da Terra, referindo-se ao objeto

de conhecimento, em geografia, sobre “Mapas e imagens de satélite” com a seguinte habilidade:

(EFO5GEO08) Analisar transformacBGes de paisagens nas cidades, comparando
sequéncia de fotografias, fotografias aéreas e imagens de satélite de épocas diferentes
(BRASIL, 2017, p. 379).

Para mais, desenvolveu-se dentro desta perspectiva, a integracdo dos objetos do
conhecimento exigidos na disciplina de historia, relacionados aos processos migratorios e as

transformagdes sociais e culturais no Brasil, bem como suas habilidades:

(EFO04HI03) Identificar as transformacdes ocorridas na cidade ao longo do tempo e
discutir suas interferéncias nos modos de vida de seus habitantes, tomando como
ponto de partida o presente.

(EFO4HI10) Analisar diferentes fluxos populacionais e suas contribuicBes para a
formagcéo da sociedade brasileira (BRASIL, 2017, p. 413).

Esta sequéncia trouxe questionamentos por exemplo, sobre os direitos que devem ser
respeitados; o envio de cartas em tempos tecnoldgicos; a argumentacdo com o objetivo de
convencimento do leitor; o uso de cartas para diferentes finalidades, dentre outros.
Relacionando com as outras disciplinas, a pergunta disparadora desta sequéncia “Como eu
consigo receber uma carta que vem de diferentes lugares”, possibilitou o conhecimento por
parte da maioria dos estudantes sobre os meios de circulacdo das correspondéncias atualmente,
quando cada um, teve a oportunidade de escrever uma carta e envia-la através dos Correios,
para o lugar desejado. Ademais, aprenderam sobre os pontos cardeais, cuja habilidade em
ciéncias foi:

(EF04CI09) Identificar os pontos cardeais, com base no registro de diferentes
posicdes relativas do Sol e da sombra de uma vara (gndmon) (BRASIL, 2017, p. 339).

A Figura 5 mostra momentos da aplicacdo da sequéncia didatica de n° 5, com o 4° ano
matutino, entre setembro e outubro de 2022.

FIGURA 5 - APLICAGCAO DA SEQUENCIA DIDATICA INTERDISCIPLINAR N°5, PELA
PROFESSORA DO 4° ANO DO TURNO MATUTINO E PELA PESQUISADORA, NA ESCOLA
MUuNICIPAL RITA MONICA LEDO
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Figura 5- Aplicacdo de uma sequéncia didatica interdisciplinar no 4° ano do turno matutino
da Escola Municipal Rita Monica Lédo. no municipio de Rianapolis-Goias. em setembro e
outubro de 2022.

Fonte: A autora.

Para a abordagem da matematica, o objeto de conhecimento “Problemas utilizando o

sistema monetario brasileiro” foi desenvolvido com a habilidade:

(EFO4MAZ25) Resolver e elaborar problemas que envolvam situagBes de compra e
venda e formas de pagamento, utilizando termos como troco e desconto, enfatizando
0 consumo ético, consciente e responsavel (BRASIL, 2017, p.293).

Antes de postarem suas cartas nos correios, o professor e a pesquisadora
disponibilizaram os envelopes e o dinheiro, onde um estudante ficou responsavel por vender os
envelopes a cada um. Foi entregue a cada estudante, uma determinada quantia, e assim, eles
puderam comprar para o colega, emprestar para o colega, oferecer descontos, enfim, fizeram
escolhas se baseando na quantia que tinham disponiveis.

Importante destacar que durante a aplicacdo das sequéncias, alguns estudantes
questionaram sobre qual disciplina estava sendo ministrada. Fato este, que demonstra como 0s
contetdos podem e devem ser abordados de modo integrado e contextualizado. Além disso,
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mostrou uma ruptura na multidisciplinaridade, na rotina dos estudantes e isso gerou estranheza,

pois possivelmente, foi a primeira vez que eles tiveram contato com uma sequéncia didética.

5.5.1.4 SEQUENCIA DIDATICA INTERDISCIPLINAR N° 6

Inicialmente, os estudantes foram indagados com a questdo disparadora “O nosso corpo
passa por transformacgdes ao longo do tempo?”. Retirou-se as preposi¢des do texto para que 0s
estudantes percebessem a relevancia do seu uso para estabelecer relagcdes entre os termos.
Assim, como em todos os outros planejamentos, utilizou-se o material “Sistema Etapa Ptblico”.
Ademais, houve a apresentacdo de uma tirinha no qual os estudantes deveriam identificar as
preposicoes existentes, bem como o assunto tratado.

Como o assunto era sobre “De onde vem os bebés?”, iniciou-se a aula de ciéncias cujo
assunto diz respeito ao desenvolvimento e reproducdo humana que se encontra explicito no DC-
GO:

GO-EF05CI14-A) Identificar as principais mudangas que ocorrem no organismo
durante a puberdade, associando a acdo dos horménios sexuais.

(GO-EF05CI14-B) Apontar os componentes do sistema genital, explicando os
processos que possibilitam a reproducdo humana.

(GO-EF05CI14-C) Discutir a importancia das mudancas ocorridas no organismo,
durante a puberdade, para a reproducio humana (GOIAS, 2019, p. 249).

Aproveitando-se do assunto sobre reproducdo, os estudantes fizeram um jogo das
probabilidades (matematica) ressaltando a habilidade também identificada no DC-GO:
(EFO5MA23) Determinar a probabilidade de ocorréncia de um resultado em eventos

aleatérios, quando todos os resultados possiveis tém a mesma chance de ocorrer
(equiprovaveis) (GOIAS, 2019, p.407).

Faz-se importante estabelecer sempre uma relacdo da ciéncia com a matematica. A
ciéncia se traduz ao longo da histdria, como um constructo humano para explicar logicamente
determinados fenbmenos que ocorrem, e nesta perspectiva, 0 homem elabora leis e teorias como
forma de explicar o mundo em que vive. De tal modo, a matematica demonstra os fendmenos
fisicos em uma outra linguagem, a simbdlica, que também disponibiliza instrumentos l6gicos
para sua andlise. Sdo representacfes da realidade que se constrOi para permitir uma
interpretacdo, conhecimento e acdo sobre determinados fen6menos (BATISTA; FUSINATO,
2015).

A Figura 6 demonstra momentos da aplicacdo da sequéncia didatica interdisciplinar de

n°® 6, com o 5° ano, do turno matutino.
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FIGURA 6 - APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA INTERDISCIPLINAR DE N° 6, PELA
PROFESSORA DO 5° ANO DO TURNO MATUTINO E PELA PESQUISADORA, NA ESCOLA
MuNICIPAL RITA MONICA LEDO
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Figura 6- Aplicacdo de uma sequéncia didatica interdisciplinar no 5° ano do turno matutino
da Escola Municipal Rita Monica Lédo. no municipio de Rianapolis-Goias. em setembro e
outubro de 2022.

Fonte: A autora.

Diante do exposto é fundamental que, na medida do possivel, os professores facam
relacBes entre o ensino de ciéncias voltado a inserc¢do de habilidades matematicas que estejam

ligadas com a disciplina em varios pontos do curriculo.

5.5.1.5 SEQUENCIA DIDATICA INTERDISCIPLINAR N° 7

A problematizagdo inicial “De que forma podemos identificar as diversas culturas do
lugar onde vivemos?” foi elaborada também em consondncia com o Sistema Etapa Publico,

dentro da disciplina de Lingua Portuguesa, contemplou a seguinte habilidade:

(EF15LPO01) Identificar a funcdo social de textos que circulam em campos da vida
social dos quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas
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midias impressa, de massa e digital, reconhecendo para que foram produzidos, onde
circulam, quem os produziu e a quem se destinam (BRASIL, 2017, p. 95).

Relacionou-se a interpretagao do poema “Morte ¢ Vida Severina”, do poeta Jodo Cabral
de Melo Neto, com a compreensdo da expressdo “xenofobia”, correlacionando as habilidades

de histéria, descritas abaixo:

(EFO5HI04-A) Perceber que a cidadania é composta de direitos e deveres e que estes
determinam as atitudes do cidaddo perante a sociedade.

(EFO5HI104-B) Compreender o que € diversidade e pluralidade e compreendé-las
como responsabilidade social.

(EFO5HI104-C) Entender que para viver em sociedade é preciso respeitar, tolerar e
exercer a equidade com os diferentes grupos e culturas que a constituem (GOIAS,
2019, p. 237).

Ao estimular os estudantes na compreensdo acerca dos fatores que desencadeiam
atitudes e comportamentos discriminatorios que implicam em diferentes atos de violéncia,
disponibilizou-se um grafico com porcentagens, para posteriormente serem convertidas em
fracdo, onde os estudantes poderem verificar os ataques a relacdo entre os ataques diretos e
indiretos, no qual as vitimas mais constantes no Brasil, sdo 0s Nordestinos. Posteriormente,
para consolidar objetivo da matematica nesta sequéncia, os estudantes participaram de um jogo
denominado “loteria de fra¢des”.

Para trabalhar os conceitos de ciéncias, utilizou-se uma determinada estrofe do poema
que trazia a fome como uma das tragédias do sertdo Nordestino. Abarcou-se 0 objeto de
conhecimento que envolvia o sistema digestorio, circulatorio e respiratorio, contendo as

seguintes habilidades:

(EFO5CI06) Selecionar argumentos que justifiquem por que os sistemas digestério e
respiratorio sdo considerados corresponsaveis pelo processo de nutri¢io do
organismo, com base na identificacdo das func¢Bes desses sistemas.

(EFO5CI07) Justificar a relagdo entre o funcionamento do sistema circulatério, a
distribuicdo dos nutrientes pelo organismo e a eliminacdo dos residuos produzidos
(BRASIL, 2017, p.341).

A sequéncia didatica interdisciplinar de n° 6, foi aplicada aos estudantes do 5° ano, do
turno vespertino, conforme demonstrado na Figura 7.

FIGURA 7 - APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA INTERDISCIPLINAR DE N° 7 PELA
PROFESSORA DO 5° ANO, DO TURNO VESPERTINO E PELA PESQUISADORA, NA ESCOLA
MUNICIPAL RITA MONICA LEDO
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Figura 7- Aplicacdo de uma seuéucia didatica interdisciplinar no 5° ano do turno vespertino
da Escola Municipal Rita Moénica Lédo. no municipio de Rianapolis-Goias. em setembro e
outubro de 2022.

Fonte: A autora.

Por fim, elaborou-se um caderno interativo para melhor compreensao dos sistemas que
foram relacionados. E essencial observar as habilidades que precisam ser desenvolvidas, no
momento de planejamento, pois, as vezes criam oportunidades para referenciar outros contextos

educacionais que tenham objetivos em comum com outras disciplinas.

5.5.2 ELABORACAO DAS SEQUENCIAS DIDATICAS INTERDISCIPLINARES PELOS
PROFESSORES

No encontro VII1, os professores desenvolveram sequéncias didaticas interdisciplinares
de maneira individual, como parte do processo avaliativo, para a obtengéo da certificacdo final
do Curso de Formagdo Continuada em Servico. Ressalta-se que estas sequéncias ndo foram
aplicadas, pois, posteriormente, serviram para verificacdo de aprendizagem dos professores,
sendo entdo, avaliadas pela pesquisadora.
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A Tabela 6 apresenta um modelo de avaliacdo das sequéncias didaticas que 0s
professores desenvolveram individualmente, de acordo com sua turma.

TABELA 6 -MODELO DE AVALIACAO DAS SEQUENCIAS DIDATICAS PRODUZIDAS PELO
PROFESSOR.

Sequéncia Didética Sim Parcialmente Nao
Interdisciplinar
Permite o levantamento dos
conhecimentos prévios dos
estudantes.

Contempla os contetdos e
habilidades da BNCC e do DC-
GO.

Propicia identificar os trés eixos
estruturantes da AC.

Possui 0s Trés Momentos
Pedagogicos bem definidos.
Dispde de uma questao
disparadora que ndo fornece
respostas imediatas aos estudantes.
Demonstra clareza nos contetdos
que foram desenvolvidos.

Aborda os contetdos de forma
interdisciplinar.
As metodologias utilizadas foram
adequadas para 0 seu
desenvolvimento.

Possibilita o desenvolvimento da
Alfabetizacdo Cientifica em sala
de aula.

Fonte: A autora.

As devolucdes acerca desta avaliacdo ocorreram ainda no Encontro VIII. O intuito desta
avaliacdo era saber se houve coeréncia na descricdo e organizacao das atividades mencionadas
na sequéncia, de modo que, apresentasse um bom desempenho no ensino-aprendizagem dos
conteddos que foram abordados. Adicionalmente, se 0s professores perceberam que a sequéncia
didatica trabalhada interdisciplinarmente pode facilitar a insercdo da Alfabetizacdo Cientifica
nos anos iniciais do ensino fundamental.

Para melhor compreensdo, as cinco sequéncias foram organizadas, conforme a Tabela
7.

TABELA 7 - SISTEMATIZAGAO DAS DISCIPLINAS ABORDADAS NAS SEQUENCIAS DIDATICAS
INTERDISCIPLINARES, COM A TURMA, E A PERGUNTA DISPARADORA UTILIZADA NA
PROBLEMATIZAGAO.
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N° SEQUENCIA PERGUNTA ANO/TURNO DISCIPLINAS
DIDATICA DISPARADORA
1 A brincadeira “Queimada” Lingua Portuguesa, Ciéncias,
ajuda vocé a entender sobre 0 | 1° ano matutino e Artes e Educacéo Fisica.
Cerrado? vespertino
2 O que acontece com 0s seres 4° vespertino Ciéncias, Lingua Portuguesa e
vivos quando morrem? Matematica.
3 De que forma os 4° ano matutino Ciéncias, Matematica. e Lingua
microrganismos auxiliam na Portuguesa.
producdo de alimentos?
4 Vocé é o que vocé come? 5° ano matutino Ciéncias, Lingua Portuguesa e
Matematica.
5 Qual é a parte do nosso corpo Ciéncias, Matematica, Artes e
que funciona como o 5° ano vespertino Histdria.
motorista de um carro?

Fonte: A autora.

Apos a avaliacdo da sequéncia didatica produzida pelo professor, os dados coletados

foram organizados no Figura 8, para melhor visualizacdo da anélise desenvolvida.

FIGURA 8 - SISTEMATIZAGAO DA AVALIAGCAO DAS SEQUENCIAS DIDATICAS PRODUZIDAS
DE MANEIRA INDIVIDUAL PELOS PROFESSORES NO ENCONTRO V111

Promove o desenvolvimento da Alfabetizacéo Cientifica.
Metodologias adequadas para o seu desenvolvimento.
Aborda os contetdos de forma interdisciplinar.

Clareza nos contetdos que foram desenvolvidos.
Questdo disparadora apresenta respostas imediatas.

Trés Momentos Pedagdgicos bem definidos.

Trés eixos estruturantes da Alfabetizag¢do Cientifica.

Conteldos e habilidades da BNCC e do DC-GO.

Levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes.

Avaliacdo das Sequéncias Didaticas elaboradas pelos professores

il

o

1

Ndo = Parcialmente ®Sim

w
IS
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Fonte: A autora.

As questdes abordadas na avaliacdo das sequéncias didaticas e posteriormente,
analisadas pelo pesquisador, foram pautadas nos referenciais deste capitulo. Para tanto,
observa-se que, a sequéncia didatica n°® 1 e 4, foram avaliadas parcialmente no quesito
“Promove 0 desenvolvimento da AC”. Destaca-se que, nestas mesmas sequéncias ndo foi

possivel a identificacdo clara do item “Propicia identificar os trés eixos estruturantes da AC”
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(Tabela 6), por parte do pesquisador. Ademais, a sequéncia didatica n° 1, também néo
possibilitou uma identificacdo explicita do item “Trés Momentos Pedagdgicos bem definidos”,
sendo, portanto, avaliada como parcialmente.

Vale salientar ainda que, percebeu-se uma melhora no que se refere a formulacéo da
pergunta disparadora na problematizacdo inicial, em relacdo as sequéncias didaticas
interdisciplinares que foram produzidas de maneira conjunta com o pesquisador, Vvisto que,
somente a sequéncia de n°® 2(Tabela 7) foi avaliada como parcialmente quanto ao quesito”
Dispde de uma questdo disparadora que ndo fornece respostas imediatas aos estudantes”, visto

que, a questdo infere possiveis respostas.

56 CONCLUSAO

Esta pesquisa revelou que os professores adotam préaticas que 0s remetem a uma postura
tradicional de ensino. A fragmentacdo dos conteudos, bem como a ideia que 0s estudantes
precisam memorizar para gerar aprendizagem é ultrapassada. Neste sentido, o Ensino de
Ciéncias se torna cada vez mais fragilizado na escola, principalmente nos anos iniciais do
ensino fundamental, onde a aprendizagem é voltada a alfabetizacdo/ letramento e matematica.

E oportuno dizer que os professores demonstraram que possuem também uma
perspectiva construtivista ao objetivarem o desenvolvimento de um pensamento critico,
reflexivo e participativo no estudante. Ao oferecer um espaco de aprendizagem ao professor,
possibilita que ele descubra qual profissional deseja ser ou se tornar; a aprendizagem que deseja
possibilitar aos estudantes e o tipo de cidaddo que a sociedade precisa.

O Ensino de Ciéncias ndo pode se limitar a aquisi¢do de contetidos em sala de aula. O
estudante precisa saber o que fazer com tanta informacéo que recebe, por isso a AC precisa se
fazer presente desde 0s anos iniciais, para que as criangas consigam comecar a desenvolver o
modo como veem 0 mundo em que vivem e de que forma elas podem vir a interferir de maneira
significativa neste ambiente social.

Os professores demonstraram interesse durante toda a elaboracdo e aplicacdo das
sequéncias didaticas, pois, mesmo ndo sendo uma tarefa facil, se prontificaram a aprender e a
demandarem tempo para contribuir com o processo de ensino-aprendizagem. A utilizacdo da
SD propostas aos professores precisa, de fato, fornecer subsidio para que continuem
ressignificando suas préaticas pedagdgicas, caso contrario, serd apenas mais uma teoria

assimilada e integrante de formagdes em alguma escola.
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6 CAPITULO 4: APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL - PROPOSTA
DE FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL UTILIZANDO OS TRES MOMENTOS
PEDAGOGICOS COMO ESTRATEGIA DIDATICA

Este capitulo tem por finalidade apresentar o produto educacional elaborado a partir do
estudo realizado acerca da Formagdo Continuada de Professores na perspectiva da
Alfabetizacdo Cientifica. Descreve o0s objetivos, publico-alvo e sua organizacdo. Retrata
também como foi a sua aplicacdo e validacao.

6.1 DESCRICAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional estd vinculado a dissertacdo apresentada no Programa de
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de Goias, Campus
Henrique Santillo, na cidade de Anapolis, Goias. O Mestrado Profissional em Ensino precisa
visar “a melhoria do ensino na area especifica, sugerindo-se fortemente que, em forma e
conteudo, este trabalho se constitua em material que possa ser utilizado por outros
profissionais” (MOREIRA, 2004, p.134).

O curso é uma proposta de Formacao a ser ofertada na modalidade presencial, com carga
horéaria total de 60 (sessenta) horas. O publico-alvo séo os profissionais das Redes Municipais
de Educacéo (Gestores, Coordenadores Pedagdgicos, Professores Formadores) articuladores e
responsaveis pelos processos de Formacgdo Continuada de Professores da Educacdo Basica.

O produto educacional desenvolvido € um Curso de Formacédo continuada em Servico
e este, é constituido pela elaboracdo e aplicacdo de sequéncias didaticas interdisciplinares
baseadas nos trés eixos para a promocao da Alfabetizacdo Cientifica propostos por Sasseron
(2015) e estruturadas nos Trés Momentos Pedagogicos de Delizoicov; Angotti; Pernambuco
(2011). Adicionalmente, aborda contetdos previstos na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2017), que estdo no material denominado de Sistema Etapa Publico e no
Documento Curricular para Goias-Ampliado (DC-GO) (GOIAS, 2019).

6.2 OBJETIVOS
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Verificar se os professores construiram uma melhor compreensdo a respeito da
Alfabetizacdo Cientifica, apos a aplicagdo do Curso de Formacgdo Continuada em Servico, de

modo a contribuir com a sua atuacao.

6.3 METODOLOGIA

A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da
Universidade Estadual de Goias (UEG), sob nimero de protocolo 57039422.8.0000.8113 em
dezoito de maio de 2022. O curso de Formagdo Continuada em Servigo foi desenvolvido em
parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo de Rianapolis — Goias.

A ementa do curso foi apresentada aos cinco (5) professores participantes da pesquisa
gue atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Escola Municipal Rita Mdnica Lédo,
na cidade de Rianapolis, em um momento de trabalho coletivo. Os professores participantes
eram regentes do 4° e 5° anos dos turnos matutino e vespertino, e o professor de educacao fisica
com a sua atuacdo nos 1°, 4° e 5° anos, nos turnos matutino e vespertino.

Logo apos, foi disponibilizada uma verséo impressa da ementa para que todos tivessem
acesso. Ela apresenta temas que tratam sobre a Alfabetizacdo Cientifica, além de promover uma
reflexdo sobre a importéncia da Formacdo Continuada de professores, pautando-se em
documentos norteadores como o Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei N. 13.005/14
(BRASIL, 2014), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N. 9.394/96 (LDB), no
Documento Curricular para Goias-Ampliado (DC-GO) (GOIAS, 2019), na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (2017), na Base Nacional Comum para a Formacgdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo Continuada) e nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) (1997).

O curso intitulado “Desafios da Alfabetizacdo Cientifica: uma Proposta de Formacao
Continuada com Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental” foi estruturado em 08
(oito) encontros e consiste em dois momentos: formal e informal. Nos encontros formais, 0s
docentes tiveram contato com o (a) formador (a) de maneira individual em sala de aula e nos
intervalos de aula. Nos encontros informais, os docentes entraram em contato com o (a)
formador (a) pelos canais de informacdo, tais como: agendamentos de horarios na escola e
remotamente, via aplicativo WhatsApp.

O material produzido para estudo dos professores participantes da pesquisa durante os

oito encontros, foi referenciado durante toda a dissertacdo. Vale ressaltar que os materiais
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didaticos para estudo foram entregues ao professor a partir do Encontro 1l até o Encontro VII.
Adicionalmente, utilizou-se autores de referéncia como Carvalho e Perez, Chassot, Delizoicov,
Angotti e Pernanmbuco, Soares, Novoa, Imbernon, Gatti, dentre outros.

Por se tratar de um Curso de Formacgdo Continuada em Servico, a maioria das atividades
foram desenvolvidas na escola, como forma de atender as peculiaridades em relagdo ao tempo
disponivel para participarem do curso. Tais atividades foram realizadas objetivando-se avaliar
a capacidade de sintese, reflexdo, leitura critica e relacdo entre teoria-pratica.

6.4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A descricdo e analise dos encontros foram divididos de acordo com a ementa do Curso
de Formacdo Continuada em Servico (Apéndice B). O material utilizado para estudo durante

0s encontros, contém as explicagdes e exemplos sobre os temas abordados em cada encontro.

6.4.1 ENCONTRO |

Neste encontro, houve a apresentacdo da proposta de pesquisa aos onze professores,
durante o momento de trabalho coletivo que ocorreu no dia 01 de agosto de 2022, conforme a
Tabela 8.

TABELA 8 - ENCONTRO |- DESCRIGAO DO CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA.

ENCONTRO I CONTEUDOS ABORDADOS  DESENVOLVIMENTO CARGA
HORARIA
Apresentacdo da proposta
Proposta e ementa do curso. do curso de formacédo no
trabalho coletivo e da
Descricdo ementa de maneira 8 horas

individual ao professor.
Fonte: A autora.

A apresentacdo se deu na forma de slides, apresentado na Figura 9, e a ementa do Curso

foi entregue a cada professor participante (Apéndice B).

FIGURA 9 - APRESENTAGAO DA PROPOSTA DE PESQUISA
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Fonte: A autora.

Apb6s a apresentacdo da proposta, varios professores demonstraram interesse ao
participar, entretanto, foi salientado que a formadora voltaria no dia 02 de agosto de 2022, para
esclarecer a ementa de maneira individual para cada professor e assim, cada professor
confirmaria a sua participacdo ao assinar o TCLE (Apéndice C). Além disso, foi aplicado o
questionario inicial (Apéndice D) para se obter um levantamento de dados que fosse condizente
com o Curso que estava sendo elaborado.

6.4.2 ENCONTRO I

Iniciou-se o encontro Il, com a introducdo da temética de acordo com a Tabela 9. Em
continuidade, foi disponibilizado aos professores um material textual (Figura 10) para uma

melhor compreensdo do assunto.

TABELA 9 - ENCONTRO I1- CONHECENDO A ALFABETIZAGAO CIENTIFICA.

Introducéo a Elaboragdo de sequéncia
Conhecendo a Alfabetizacdo Cientifica  didatica interdisciplinar em
Alfabetizacéo (AC). conjunto; 4 horas
Cientifica (AC) Material em formato
Histérico e objetivos da impresso e em PDF para
AC. estudo.

Fonte: A autora.

Os professores tiveram a opcéo de fazer a leitura do material (Figura 10) na sala de aula

ou ir para outro local na escola. Ao terminarem de ler, eram submetidos as questdes via
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Aplicativo WhatsApp, em todos os encontros, como forma de estimular a compreensdo do texto
lido.

FIGURA 10 - ENCONTRO Il1- CONHECENDO A ALFABETIZACAO CIENTIFICA
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- relagio ao langamento soviético do Sputnik
(Laugksch 2000, tradugio nossa)
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“ (HURD, 1958, p. 14, tradugio nossa)

Fonte: A autora.

A formadora, no entanto, ministrou a aula da professora para que ela pudesse ter este
momento de estudo. O tempo disponibilizado para leitura e resolucdo das questdes propostas
foi de 2 a 4 horas. Foi salientado que o Unico material a ser consultado para obtencdo das
respostas era 0 material impresso e em PDF que foi disponibilizado.

Para as discussdes, os professores responderam perguntas relacionadas ao material de
estudo via Aplicativo WhatsApp em um periodo, que foi de agosto a outubro. Através deste
mesmo aplicativo e em momentos presenciais durante a jornada de trabalho de cada professor,
deu-se inicio a construcao conjunta de uma sequéncia didatica baseada nos estudos que estavam
sendo desenvolvidos durante o Curso de Formacdo. Vale ressaltar que para preservar a
identidade dos participantes eles foram identificados como P1, P2, P3, P4 e P5.

De acordo com este material, foi questionado aos professores sobre a importancia que

eles, atribuiam a Alfabetizacdo Cientifica, as respostas foram:
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“P1: Importante para a manuten¢do de uma aprendizagem significativa.”

“p2: E fundamental na formagcao de cidad&os que tenham dominio para investigar os
caminhos de transformar o mundo.”

“P3: Conhecer a histdria da Alfabetizagdo Cientifica nos faz pensar em como trazer
este conceito para dentro da sala de aula.”

“P4: E de suma importancia a formag&o de cidad&os capazes de promover mudancas
a fim de propiciar beneficios para as pessoas, para a sociedade e para 0 meio
ambiente.”

“P5: Metodologia estruturalmente composta de conceitos e experiéncias, na busca de
propiciar conhecimentos cientificos aos alunos, em consonancia com a ciéncia em
aspecto/dimensao universal.”

(CURSISTAS DO CURSO DE FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO,
2022).

As colocacGes apresentadas sdo fundamentais no que se refere a reflexdo da préatica
docente, uma vez que estes, relacionaram aspectos pertinentes a formacao dos estudantes; a
insercdo de novas préaticas e a abertura a inovagdo, criando um ambiente que proporcione
atividades que estimulem a aprendizagem e a insercdo desta tematica em sala de aula. Nesta
perspectiva, o professor desempenha uma funcéo crucial ao inserir, por exemplo, nas séries
iniciais do ensino fundamental condi¢cbes para que o estudante possa construir o Seu
conhecimento e ser alfabetizado cientificamente (CARVALHO et al., 2009).

Autores como Novoa (2002), Freire (2000), Imbernén (2010) relatam a importéancia da
das préticas formativas quando propiciam ao professor uma reflexdo acerca do seu trabalho.
Freire (2000), ainda destaca que é este 0 momento essencial na Formacdo Continuada dos
professores. Assim, o professor é capaz de identificar o que esta funcionando ou ndo e modificar
0 caminho a ser percorrido.

Observando as respostas dos professores, percebe-se que eles compreenderam a questao
proposta, ou seja, tiveram uma percepcao a respeito da importancia da Alfabetizacdo Cientifica

na sociedade.

6.4.3 ENCONTRO Il

Abordando a tematica a respeito da compreensdo da Alfabetizacdo Cientifica, bem
como 0s seus trés eixos estruturantes (SASSERON, 2015), este encontro se desenvolveu com
uma carga horaria maior para possibilitar a elaboracao das sequéncias didaticas elaboradas junto
ao professor. Assim como nos encontros | e 11, segue a programacdo do curso na Tabela 10, de
acordo com a temética deste encontro.

TABELA 10- ENCONTRO I11- COMPREENDENDO OS CONCEITOS FUNDAMENTAIS.
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ENCONTRO I11 CONTEUDOS ABORDADOS DESENVOLVIMENTO CARGA
HORARIA

Elaboragdo de sequéncia
didatica interdisciplinar em

conjunto; 8 horas
Compreendendo o0s Alfabetizacdo Cientifica. Material em formato PDF e
conceitos disponibilizagdo de
fundamentais material textual

complementar.

Fonte: A autora.

No material de estudo (Figura 11), destacou-se a origem do termo Alfabetizacédo
Cientifica, bem como os eixos estruturantes que foram utilizados para elaboracdo das
sequéncias didaticas interdisciplinares.

FIGURA 11 - ENCONTRO II1- COMPREENDENDO OS CONCEITOS FUNDAMENTAIS SOBRE
ALFABETIZACAO CIENTIFICA
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>

(SASSERON, 2008)

Fonte: A autora.

Adicionalmente, disponibilizou-se também um material complementar em PDF (Figura
12), para auxiliar na compreensdo sobre os Trés Eixos Estruturantes propostos por Sasseron
(2015), visto que as sequéncias didaticas estavam sendo desenvolvidas de acordo as

proposi¢des da autora.

FIGURA 12 - ENCONTRO I l1- SUGESTAO DE LEITURA
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SUGESTAO DE LEITURA
SASSERON, L. H. Alfabetizagcdo Cientifica no Ensino Fundamental: Estrutura e

Indicadores deste processo em sala de aula. Tese (Universidade de S&o Paulo- Faculdade de
Educacédo. Séo Paulo, 2008.

Fonte: A autora.

De acordo com o material deste encontro, os professores foram questionados sobre a
compreensdo do termo Alfabetizacdo Cientifica (AC)e o que eles podem fazer durante as suas
aulas para promover a AC a fim de formar cidaddos criticos, reflexivos e atuantes na sociedade,
as respostas foram:

“P1: Uma maneira de possibilitar ao aluno um maior entendimento do mundo em que
vive. Identificar no planejamento de aula as inadequac6es que dificultam o processo
de ensino-aprendizagem, refletindo sobre a melhor forma de relacionar o dia a dia dos
alunos com os conteudos exigidos bimestralmente.”

“P2: Formacéo integral do aluno. Promover aulas em que os alunos possam levantar
hipoteses sobre determinados assuntos e atuar como mediador para que o caminho
cientifico seja percorrido.”

“P3: Conhecimento cientifico e uma visdo mais questionadora. Estimular atividades
investigativas que envolvam a pratica para que o aluno possa pensar mais nos
problemas e tentar apresentar solu¢des.”

“P4: A Alfabetizacdo Cientifica é a compreensdo do conceito de ensinamento ligada
ao conhecimento da ciéncia e da tecnologia, desenvolvendo nos estudantes a
capacidade de organizar seus pensamentos de maneira l6gica e construindo uma
consciéncia critica em relagdo ao mundo que os cerca. O professor por sua vez deve
planejar aulas que objetiva o desenvolvimento das habilidades cientificas, através de
atividades por meio da investigacdo e experimentagéo, possibilitando a interagéo entre
alunos e professor. Estimular os alunos a darem e a respeitarem as opinides contrarias,
relacionando e utilizando os conhecimentos do cotidiano dos alunos com o cientifico
e por fim criar um ambiente estimulante e elaborar atividades desafiadoras.”

“P5: Acredito na ciéncia propriamente dita, embasada, comprovada e eficaz. Sendo
necessario executar o planejamento de aula, segundo veridicas, confiaveis e de fontes
cientificas seguras, a todas as turmas, respeitando os conhecimentos prévios, inserindo
conhecimentos complementares e concluindo com praticas pedagodgicas motivadoras
que estimulem os raciocinios dos saberes.”

(CURSISTAS DO CURSO DE FORMAGCAO CONTINUADA EM SERVICO,
2022).

Quanto a percepcao dos professores referentes a compreensao do termo “Alfabetizagdo
Cientifica”, identifica-se que 0s cinco professores compreenderam o0s aspectos gerais
relacionados ao termo, ja que apresentaram palavras como: formacdo integral, entendimento do
mundo; visdo questionadora; ciéncia comprovada; consciéncia critica, dentre outras.

E notavel a percepcdo dos professores em relagdo a importancia do planejamento de
aula; a promocédo de atividades que instiguem os estudantes; a clareza no desenvolvimento

destas atividades; a experimentacéo e aos caminhos de uma pesquisa cientifica; a necessidade
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de desenvolver um raciocinio ldgico e critico no estudante, bem como um ensino que esteja
integrado a realidade deles. Sasseron (2017, p.9) afirma que “Construir pontes entre a Ciéncia
que se apresenta aos alunos e o0 mundo em que eles vivem é um dos propdsitos da escola nos
dias de hoje”, ou seja, 0s professores devem auxiliar os estudantes a desenvolverem um olhar
cientifico ao observarem o mundo, adaptando tais pontes a situa¢Bes novas, se assim, for
necessario (SASSERON, 2017).

6.4.4 ENCONTRO IV

O encontro IV teve como tematica: Estratégias didaticas para promover a

Alfabetizacdo Cientifica. A programacdo esta descrita na Tabela 11.

TABELA 11 - ENCONTRO IV- ESTRATEGIAS DIDATICAS PARA PROMOCAO DA
ALFABETIZACAO CIENTIFICA.

Os Trés Momentos Elaboracdo de sequéncia
Pedagbgicos como didética interdisciplinar em
Como promover a estratégia didatica para conjunto; 8 horas
AC? desenvolver a AC. Material de estudo e

complementar em formato
impresso e PDF.

Fonte: A autora.

No material de estudo disponibilizado (Figura 13), esta descrito a estratégia didatica dos
Trés Momentos Pedagdgicos como uma maneira de desenvolver a Alfabetizacdo Cientifica nos
anos iniciais do ensino fundamental. Neste encontro, ocorreu a aplicacdo da sequéncia didatica
interdisciplinar que foi elaborada nos encontros anteriores (formal e informal). As aulas foram
ministradas de maneira conjunta, visto que o professor ainda tinha o tempo de estudo do
material disponibilizado a ele.

A apresentacdo dos Trés Momentos Pedagdgicos como estratégia didatica se pauta na
importancia da exposicdo de assuntos provenientes da realidade dos estudantes para que sejam
problematizados e solucionados e ndo apenas transmitidos como conhecimentos a serem
memorizados. Ao estabelecerem um dialogo para resolucdo do problema, os conceitos séo
incorporados a vida do estudante (MUENCHEN; DELIZOICOV, 2011). Assim, os alunos tém
a possibilidade de construirem o préprio conhecimento a partir de sua realidade.

FIGURA 13 - ENCONTRO IV- ESTRATEGIAS DIDATICAS PARA PROMOCAO DA
ALFABETIZACAO CIENTIFICA
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ENCONTRO \V Como promover a unam ; h:ﬁm

A apresentagdo dos Trés Momentos Pedagogicos como estratégia diditica se
A\ pauta na importancia da exposigio de assuntos provenientes da realidade dos
estudantes para que sejam problematizados ¢ soluciona ¢ nio apenas
tré los como conhecimentos a serem memorizados. Ao estabelecerem

um didlogo para resolugio do problema, os conceitos siio incorporados a vida

<S> I e 6‘%
do cstudante (MUENCHEN: DELIZOICOV, 2011)

\

Primeiro Momento Pedagogico: Problematizagio Inicial ‘ \
Sdo expostas aos estudantes situagdes reais que conhecem, presenciam ¢ que \
estejam relacionadas ao tema que esta sendo trabalhado, além de demandar

também a introdugio de conhecimento cientifico para que possam interpreta-las.

l ’

Neste momento, os estudantes sdo desafiados a exporem suas opinides ¢ o » >~
professor tem a possibilidade de questionar os posicionamentos frente as ' (1

situagdes apresentadas, estimulando discussdes distintas entre os estudantes,

|LK‘A||I/.4\II\10 lacunas no conhecimento em construgiio, de modo que ele assuma m Reterncias
uma fungiio de coordenagido e nido apresente explicagdes prontas. O estudante ® Bibliograticas

deve sentir a necessidade de adquirir um conhecimento que ainda nio possui,
sendo este, considerado o ponto culminante deste primeiro momento.

Fonte: A autora.

Em seguida, os professores foram questionados sobre como analisam a estratégia
sugerida em relagdo a contribuicdo para o0 processo de ensino-aprendizagem, as respostas

foram:

“P1: Penso que seja uma forma de auxiliar no desenvolvimento de assuntos
relacionados a ciéncia., tecnologia e sociedade.”

“P2: Torna a aprendizagem mais significativa aos estudantes.”

“P3: E uma maneira de desenvolver a Alfabetizagdo Cientifica nos Anos Iniciais.”
“P4: E ter consciéncia que o estudante precisa ter uma linguagem que consiga
justificar os fendmenos entre a sociedade e a natureza.”

“P5: Analiso de forma positiva, benéfica e eficiente no que permeia a estrutura
objetiva do ensino.”

(CURSISTAS DO CURSO DE FORMAGCAO CONTINUADA EM SERVICO,
2022).

Pode-se observar com as respostas obtidas que os professores aprovam a estratégia de
ensino sugerida. Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011, p.13) destacam que para
transformar a pratica docente o professor precisa “ampliar sua consciéncia sobre a prépria
pratica, a sala de aula e a da escola como um todo, o que pressupde 0s conhecimentos tedricos
e criticos da realidade”. Neste contexto, é importante fazer uma analise das estratégias que
estdo sendo utilizadas em sala de aula, visto que, nem sempre configuram uma aprendizagem

que faca sentido para os estudantes.



104

Na Figura 14 estdo descritas sugestdes para aprofundamento no assunto a respeito dos
Trés Momentos Pedagogicos, baseados em uma concepcdo Freireana, visto que, € preciso um
que haja mais exemplificacGes de cada momento para uma melhor compreenséo.

FIGURA 14 - ENCONTRO IV- SUGESTAO DE LEITURA

SUGESTAO DE LEITURA

DELIZOICQOV, D.; ANGOTTI, J. A. Metodologia do ensino de ciéncias. Sdo Paulo:
Cortez, 1994.

DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J.A.; PERNAMBUCO, M. M. Ensino de Ciéncias:
fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

MUENCHEN, C. A Disseminacdo dos Trés Momentos Pedagogicos: um Estudo sobre
Praticas Docentes na Regido de Santa Maria/RS. Tese (Programa de PoOs-graduagdo em
Educacéo Cientifica e Tecnologica) - Universidade Federal de Santa Catarina. Floriandpolis,
2010.

Fonte: A autora.

6.4.5 ENCONTRO V

De acordo com a programacdo do curso (Tabela 12), a utilizacdo das estratégias
didaticas para promover a Alfabetizacdo Cientifica, continuam sendo abordadas. Ressalta-se
que, neste encontro, foram aplicadas as sequéncias didaticas produzidas até o momento,
destacando que a sua construcdo ndo € um processo fixo, e por isso, sofreu algumas alteracdes
durante toda a sua aplicacdo, estas, que foram observadas tanto pela formadora quanto pelo
professor participante da pesquisa.

TABELA 12 - ENCONTRO V- ESTRATEGIAS DIDATICAS PARA PROMOGCAO DA
ALFABETIZACAO CIENTIFICA.

ENCONTRO V CONTEUDOS ABORDADOS  DESENVOLVIMENTO CARGA
HORARIA
Interdisciplinaridade e Elaboragdo e aplicagdo de
Como promover a Sequéncia didatica como sequéncia didatica
AC? estratégia didatica para interdisciplinar em 8 horas
desenvolver a AC. conjunto;

Material de estudo em
formato impresso e PDF.

Fonte: A autora.

Assim como no Encontro 1V, ocorreu a aplicagdo da sequéncia didatica interdisciplinar

que foi elaborada nos encontros anteriores (formal e informal). As aulas foram ministradas de
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maneira conjunta, visto que o professor ainda tinha o tempo de estudo do material
disponibilizado a ele. O material de estudo disponibilizado esta descrito na figura 15.

FIGURA 15 - ENCONTRO V- ESTRATEGIAS DIDATICAS PARA PROMOCAO DA
ALFABETIZACAO CIENTIFICA

— @, Mestrado Profi & i ‘°§
(z)zmnuws &% Kion

Desafios da Alfabetizagao Cientifica: uma proposta de

@U RS@ Formagao Continuada com Professores dos Anos

o5 - Iniciais do Ensino Fundamental
Formacao em servigo

Mestranda: Géssica Fernanda da Silva Souza Camargo

T

ENCONTRO Y Comgomoramiteiscionc

LTSS SsS

A Alfabetizagio Cientifica na pritica pedagogica precisa adquirir novos
ignificados ¢ p i ao0s alunos a liagiio do seu conheci ca
de seu papel na sociedade. Para isso, & essencial que o docente
recorra a atividades bem. izad das ¢ criativas, relacionadasa | Zaba (199, 3
realidade dos proprios alunos. Para que haja uma renovagio do ensino de
ciéncias & ario, nio s um conheci maior adquirido pelo
professor, como também uma renovagdo didética - metodologica.
(MORAIS, 2011) (CACHAPUZ; CARVALHO, 2005)

A interdisciplinaridade ¢ quando duas ou mais disciplinas interagem entre si,

Q
> uma comunicagio pela troca de ideias, assimilagio mitua de O Ui
Estacual de Goids
sobre o conhecimento, de estratégias

pesquisa. Essa interdisciplinaridade pode resultar

_ cong
etodol s ¢
12 5| Ci a disciplina para outra ou criar disciplinas como a Re E i
bioquimica ¢ a psicolinguistica
(ZABALA, 1998) [® Bibliogréficas

A interdisciplinaridade ¢ uma forma de provocagdo, pois foge a0 ensino ALVES FILHO, J. P. Uma prosa sobre interdisciplinaridade ¢ Fourez. In:Milaré, T. et al. (org.)
tradicional ¢ disciplinar, ¢ o professor ndo tem ideia d a aula = AMfabetizacio cientifica ¢ tecnoldgica ma Educagdo em Ciéncias. | od. Sio Paulo: Livraria da Fisica
terminard ou como serd o seu andamento, visto que sio muitos 2021

G ;i 8 1iberdade de S5 Cxpretsar Dark fante ’ ~ y
questionamenios na liberdade de se expressar pa qu ADic posen CACHAPUZ. A. GIL-PEREZ, D; CARVALHO, A. M. P PRAIA, J. (Org). A mecessdria
construir seu proprio conhecimento, Akém disso, propicia uma . renovagio de ulo: € 05
flexibilidade didatica, lando o debate ¢ a arg agio, baseados 70 Qc
na experiéncia individual de cada um \ \ (&) A. Interdisciplinaridade ¢ Alfabstizacio

Alves Filho (2021) Ci ma moeda. Ensino Em Revista. Uberlindia, MG,
v

Fonte: A autora.

Referente a este material textual, questionou-se aos professores se as estratégias
abordadas até o momento podem contribuir para a promocao da Alfabetizacdo Cientifica, as

respostas foram:

“P1: Sim, uma vez que direcionam os caminhos que o professor pode seguir para
contribuir na formagao cientifica dos alunos.”

“P2: Sim, mas ndo ¢ facil, ja que o curriculo ¢ extenso e o planejamento de atividades
interdisciplinares levam um tempo maior.”

“P3: Trabalhar a interdisciplinaridade contribui para que o aluno pense de maneira
contextualizada.”

“P4:Quando se possui apenas o conhecimento de um, interferiria no desenvolvimento
a nivel global, cognitivamente a evolucdo perante problemas em assuntos que Ihe
dizem respeito.”

“P5: Contribuem imensamente no que se refere a preparar o que se quer alcangar,
estruturar em estratégias desafiadoras/motivadoras e que instiguem a curiosidade, o
entendimento da ciéncia perante o mundo.”

(CURSISTAS DO CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA EM SERVICO,
2022).

De acordo com as respostas obtidas, os professores concordaram quanto a contribuicéo

das estratégias estudadas para o desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica. No entanto,
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diante de muitos desafios que surgem e irdo surgir neste processo, cabe ao professor buscar
sempre uma melhor estratégia, metodologia a ser trabalhada com os seus estudantes.

E fundamental que o professor perceba as estratégias didaticas apresentadas como
primordiais na construcéo de cidad&os alfabetizados cientificamente. A principio estas, e outras
estratégias podem oportunizar uma aprendizagem que esteja além dos conteidos que s&o
transmitidos aos estudantes. A elaboracdo de uma sequéncia didética interdisciplinar baseada
nos Trés Momentos Pedagogicos, de fato, levou algum tempo para ser elaborada, visto que 0s
professores participantes da pesquisa ndo tinham o conhecimento e o habito de elaborar e

aplicar tais estratégias.

6.4.6 ENCONTRO VI

Neste encontro, os professores tiveram a oportunidade de compreender um pouco mais
sobre a relagdo da Alfabetizacdo Cientifica com a construcdo da cidadania, conforme a Tabela
13. Assim como no Encontro anterior, foram aplicadas as sequéncias didaticas produzidas.

TABELA 13 - ENCONTRO VI- A CIENCIA NA CONSTRUCAO DA CIDADANIA

ENCONTRO VI CONTEUDOS ABORDADOS DESENVOLVIMENTO CARGA
HORARIA
Impacto da Ciéncia e Tecnologia Elaboracdo e aplicacdo de
na sociedade. sequéncia didatica
A ciéncia na interdisciplinar em
construcéo da Alfabetizacdo cientifica: conjunto; 8 horas
cidadania articulagBes com a cultura e a Material de estudo em
construcéo da cidadania. formato impresso e PDF.

Fonte: A autora.
Os professores tiveram acesso ao material de estudo (Figura 16) e em seguida
responderam sobre como a Alfabetizacdo Cientifica pode influenciar na vida dos estudantes.

Transcrevendo as respostas obtidas, tém-se:

“P1: Sao capazes de pensar de maneira critica e reflexiva.”

“P2: Estimula um olhar critico em diversos assuntos que se referem a Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade.”

“P3: S&o indissociaveis, e se relacionam com a maneira como o estudante passa a ver
0 mundo que o cerca, além de aplicar o conhecimento cientifico em diversas
situagoes.”

“P4: Proporciona escolher as informacdes que eles consideram uteis, fazendo com que
possam tomar decisdes de acordo com a sua realidade.”

“P5: Auxilia no pensamento critico e reflexivo dos alunos na sociedade para atuarem
de maneira ativa e participativa.”

(CURSISTAS DO CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA EM SERVICO,
2022).
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As respostas dos professores sdo condizentes com as compreensfes acerca da
Alfabetizacéo Cientifica, visto que, salientaram a influéncia exercida pela AC no contexto da
formacdo cidada. Exercer a cidadania plenamente esté relacionada ao fato do cidad&o ou cidada
ter acesso ao conhecimento e ndo apenas as informacGes, cabendo aos educadores entdo,
desenvolver esta alfabetizacdo cientifica nos estudantes (CHASSOT, 2018).

FIGURA 16 - ENCONTRO VI- A CIENCIA NA CONSTRUCAO DA CIDADANIA
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\ ciéncia ¢ 1 na sociedads di 0 apri de priticas Teircira (NOX. p 89)

\ educativas voltadas a este objetivo. -
(LEAO; GARCEZ, 2018)

a ciéncia enq pratica social, pois ao

v\ dmuur as circunsti mu as de produgio dos conhecimentos, sio debatidas
também a forma de divulgagio ¢ aplicagio desses conhecimentos cientificos
Assim, a sociedade dispde da ciéncia ¢ da tecnologia como um bem que pode

controlar ¢ possuir.

(MAMEDE E ZIMMERMANN, 2005) (3 ol oo Goiss ﬁg

Declaragio da Conferéncia Mundial sobre a Ciéncia para o século XXI: || | II Referéncias
® Bibliogréticas

Para que um pais esteja em condigdes de atender as necessidades fundamentais da sua
populagdo, o ensino das ciéncias e da tecnologia é um imperativo estratégico [...J hoje, mais
do que mmca, é necessario fomentar ¢ difundir a Alfabetizagdo Cientifica em todas as culturas
¢ em todos os setores da sociedade, [...] a fim de melhorar a participacdo dos cidaddos na
adogdo de decisoes relativas & aplicagdo de novos conhecimentos. < LEAO. M.F.; GARCEZ, B. P. Ciéncia, Tecnologia ¢ Sociedade: Abordagem Critica no Ensino
(DECLARACAO DE BUDAPESTE, 1999) de Giéncias. Revista Multidisciplinar de Emsino, Pesquisa, Extensdo ¢ Cultura do Instituto de

Aplicagio Fernando Rodrigues da Silveira, v. 7. n. 14, Rio de Janciro, 2018,

DECLARACAO DE BUDAPESTE \Iung«unld\ accin de la declaracidn de Bodapest,
1999. Disponivel em: <http://www.unesco.org/science/weespideclaracion>. Acesso em: 26 jul
2021

Fonte: A autora.

A Alfabetizacdo Cientifica possibilita a inclusdo do individuo na sociedade, uma vez
que se a Ciéncia ¢ entendida por todos, faz com que cada pessoa pertenca verdadeiramente ao
mundo (CHASSOT, 2003). Pautando se no material de estudo acima (Figura 16), entende-se

que

[...] aalfabetizacdo cientifica [...] ndo objetiva treinar futuros cientistas, ainda que para
isso possa contribuir. Objetiva sim, que os assuntos cientificos sejam cuidadosamente
apresentados, discutidos, compreendendo seus significados e aplicados para o
entendimento do mundo. [...] Aumentar o nivel de entendimento publico da Ciéncia é
hoje uma necessidade, ndo s6 como um prazer intelectual, mas também como uma
necessidade de sobrevivéncia do homem. E uma necessidade cultural ampliar o
universo de conhecimentos cientificos, tendo em vista que hoje se convive mais
intensamente com a Ciéncia, a Tecnologia e seus artefatos (LORENZETTI;
DELIZOICOV, 2001, p.49).
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Percebe-se na concepcdo dos autores, a importancia de se apresentar o conhecimento
cientifico de forma cuidadosa, ampliando a visdo da Ciéncia na sociedade em um nivel de
entendimento maior, mostrando a necessidade de compreensdo que vai além de aprender
cognitivamente.

Sem a devida compreensao, as pessoas acabam optando pela escolha dos outros, pela
publicidade, industrias, legislacdo etc. Assim, deixam de exercer uma reflexdo ética e politica,
e que por falta do conhecimento advindo da linguagem cientifica, ocorre uma diminuicdo da
sua prépria autonomia. Além disso, por falta desta compreensdo podem deixar de alcancar
determinado beneficio ou ser expostos a riscos desnecessarios. Tornam-se sujeitos passivos de
informacGes e produtos cientificos-tecnologicos, pois ndo sdo capazes de construirem historias
individuais e sociais com o0 uso da ciéncia (ADINOLFI, 2020).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n° 94/1996, recomenda que a
educacéo possibilite o desenvolvimento de habilidades individuais, o preparo para o trabalho e
0 exercicio da cidadania. E necessario que a sociedade possa ter o minimo de formagc&o bésica
em Ciéncias para viver em uma sociedade que esta em constante transformacdo, permitindo

assim que uma ampla compreensdo do mundo (BRASIL,1996).

6.4.7 ENCONTRO VII

O Encontro VII teve como tematica: Profissdo docente, de acordo com a programacao
na Tabela 14.

TABELA 14 - ENCONTRO VII- PROFISSAO DOCENTE.

ENCONTRO VIl CONTEUDOS ABORDADOS DESENVOLVIMENTO CARGA
HORARIA
Importancia da AC para o Ensino Elaboragéo de sequéncia
de Ciéncias da Natureza. didatica interdisciplinar
Profissdo docente individual;
Anédlise e ressignificacdo da 12 horas
prética cotidiana do professor de Material de estudo em
Ciéncias do Ensino Fundamental. formato impresso e PDF.

Legenda: AC-Alfabetizagdo Cientifica. Fonte: A autora.

O material de estudo neste encontro, foi constituido por questdes relacionadas a adogdo
de um novo comportamento do docente em sua pratica perante as demandas do mundo

contemporaneo. Apos analisarem o material disponibilizado, os professores responderam sobre
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0 que precisaria mudar em sua pratica docente para inserir a Alfabetizacdo Cientifica na vida

dos estudantes, as respostas foram:

“P1: Inserir novas praticas voltadas ao ensino de Ciéncias.”

“P2: Planejar aulas interdisciplinares que envolvam o uso do raciocinio légico,
compreensdo de texto e investigacdo.”

“P3: Utilizar a tecnologia em sala de aula.”

“P4: Adotar estratégias de ensino diferenciadas.”

“P5: Entender o processo educativo como um meio que possibilita o estudante a ser
critico, desenvolvendo aulas participativas, debates e resolugdes de problemas de

forma coletiva.” ~
(CURSISTAS DO CURSO DE FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO,
2022).

As respostas obtidas refletem a importancia do planejamento docente voltado a um
ensino inovador, atrativo, que desperte o interesse nos estudantes, através das tecnologias ou
estratégias de ensino distintas e que este aprendizado faca a diferenca na vida deles.

Carvalho (2001, p 140), salienta que

Atualmente, quando se fala em objetivos que envolvem a compreensdo sobre a
‘natureza da ciéncia’, pressupde-se uma andlise que inclui um componente critico em

relacdo ao processo cientifico. Enfatiza-se, agora, a necessidade de que todos os
cidaddos se apropriem desta compreensao e se situem frente a esta discussao [...].

Para este autor, as questes relacionadas com a Natureza da Ciéncia, devem estar
presentes nos Cursos de Formacdo de professores, pois estes profissionais desempenham um
papel fundamental na construcao de um olhar critico aos conhecimentos cientificos produzidos
pelos estudantes (AUGUSTO; AMARAL, 2015).

O material textual disponibilizado ao professor (Figura 17), aborda algumas atitudes que
os professores necessitam adotar em suas aulas, para atenderem aos objetivos das Ciéncias da

Natureza perante a sociedade atual.

FIGURA 17 - ENCONTRO VII- PROFISSAO DOCENTE
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ENCONTRO VI Protissdo docente

O estudante prec - auxilio para se tornar um individuo pensante, para
que U P ncial de pe mento através constituigdo
<4 de conceitos, valores atitudinais, habilidades que possam ser construidos
¢ reconstruidos durante esta construgiio cognitiva de pensamento.
(LIBANEO, 2011)
y S
Atitudes que os docentes precisam adquirir para atender ds demandas do mundo
contemporineo:

I. Admitir que para uma aprendizagem ativa do estudante, os professores precisam ser
mediadores no processo de ensino-aprendizagem

Py - °‘§

{:. Transformar o ensino pluridisciplinar da escola em uma prética interdisciplinar o= .q§
) ST m Tevincas
/ 3. Identificar as estratégias do ensinar a pensar, ¢ do aprender a aprender v . e ® Ly
4. Insistir ¢ estimular os estudantes a nvolverem uma visiio critica dos contetidos, ¢ a se TE = = e
ilar as realidades que estio em evidéncia no s escolares de C, ) : : . :

balho desempenbado em sala de aula é um processo comunicacional ¢ a

ativa deve ser desenvolvida

6. Conceber que as novas tecnologias de comunicagio ¢ informagio na sala de aula

impactam no ensin |
escola

olocar a diversidade cultural em perspectiva ¢ respeitar as diferengas no ambiente

Fonte: A autora.

A ciéncia e a tecnologia produzem impactos na sociedade, e ter a compreensdo e a
consciéncia disto (SANTOS, 2006), faz com que se tenha uma reflexdo acerca da importancia
do acesso aos conhecimentos béasicos sobre estes elementos (VILELA-RIBEIRO; BENITE,
2013).

O professor ao envolver os estudantes em suas aulas com didlogos informativos e
exposicdo de opinibes, finaliza 0 momento com uma conclusdo, que acaba sendo uma
reproducdo dos conhecimentos cientificos. Assim, o0s estudantes aprendem de forma
conteudista para responderem uma avaliacdo que alcance as expectativas do professor,
deixando assim, as ideias iniciais sobre os fendmenos estudados imutaveis (BRANDI;
GURGEL, 2002).

Na profissdo docente, um conhecimento pedagdgico especifico, um comprometimento
ético e moral e a divisdo da responsabilidade com outros agentes sociais sdo partes constituintes
do trabalho do professor, sabendo que este, exerce grande influéncia em outros individuos, e,

portanto, ndo pode ser apenas uma profissdo meramente técnica (IMBERNON, 2011).
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6.4.8 ENCONTRO VIII

Neste encontro, os professores responderam uma avaliacdo escrita como forma de
verificar os conhecimentos adquiridos durante o curso. Além disso, responderam uma avaliagdo

final do Curso de Formacdo Continuada em Servigo, conforme a programacao da Tabela 15.

TABELA 15 - ENCONTRO VIII- SISTEMATIZAGCAO DO CONHECIMENTO.

ENCONTRO VI11 CONTEUDOS ABORDADOS DESENVOLVIMENTO CARGA
HORARIA

Sistematizando o Consolidacgdo do estudo realizado ~ Avaliacdo escrita sobre 0s
conhecimento ao longo da formacao através de contetdos abordados e
uma avaliagdo escrita. avaliacéo final do curso. 4 horas

Avaliagéo do Curso de Formagéo.

Carga horaria 60 horas
Total

Fonte: A autora.

A principio, utilizaram os conhecimentos adquiridos durante o Curso de Formacéo para
responderem uma avaliacao final sobre os contetidos que foram abordados. A avaliagéo escrita
foi composta por 6 (seis) questdes, sendo 3 (trés) objetivas e 3 (trés) subjetivas, conforme a

Figura 18.

FIGURA 18 - ENCONTRO VII1- QUESTOES OBJETIVAS DA AVALIAGAO ESCRITA

1) Compreende a assimilag@o de conceitos que oindividuo precisa ter para compreender melhor asrelagdes
entre ciéncia e sociedade, para assim conseguir ver/enxergar o mundo de uma maneira diferente ¢ ter a
oportunidade de transforma-lo. O texto faz referéncia ao conceito de: (Valor: 1,0)

( ) Pedagogia libertaria

( ) Educagédo e cidadania

( ) Letramento e alfabetizagio

©<) Alfabetizagdo Cientifica

(-]

3) De acordo com Delizoicov et. al., (2011), os trés momentos pedagogicos tém fungdes especificas e
distintas entre si. Relacione a coluna I de acordo com a conceituaciio expressa n#® coluna 11
(Valor: 2,0)

COLUNA I

a  Problematizagdo inicial

b. Organizagdo do conhecimento

c. Aplicagdio do conhecimento

COLUNA 11
(L) Destina-se a abordar sistematicamente o conhecimento que vem sendo incorporado pelo aluno, para
analisar ¢ interpretar tanto as situagdes iniciais que determinam seu estudo como outras situagdes que, embora

nio estejam diretamente ligadas ao motivo inicial, podem ser compreendidas pelo mesmo conhecimento

(,6’) Os conhecimentos selecionados como necessarios para a compreensiio dos temas ¢ da problematizagdo

inicial sdio sistematicamente estudados neste momento, sob a orientagiio do professor

(M Situagdes reais que os alunos conhecem e presenciam e que estdio envolvidas nos temas, embora também

exijam, para interpreta-las, a introdugiio dos conhecimentos contidos nas teorias cientificas

SO L — ——— - T e < o &
5) Quantos as diversas conceuua&'}es que a expressdo Scientifc Literacy recebe ao ter seu significado

traduzido, sua preocupagido central esta na relagéio entre: (Valor: 1,5)
( ) Ciéncia, sociedade e globalizagdao

( ) Sociedade, cidadania e praticas sociais

( ) Ciéncia, tecnologia e cidadania

()() Ciéncia, tecnologia e sociedade

aoop

Fonte: A autora.
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O Figura 19 mostra os resultados obtidos com as perguntas 1, 3 € 5, que eram objetivas.

FIGURA 19 - ENCONTRO VII1-QUESTOES OBJETIVAS DA AVALIAGAO ESCRITA

Quantidade de acertos das questdes objetivas da Avaliacdo

N

Quantidade de cursistas

Questdo 1 Questdo 3 Questdo 5

Fonte: A autora.

Na primeira questdo, havia um texto onde os cursistas deveriam identificar que se tratava
do conceito de Alfabetizacdo Cientifica. Foram colocadas nas alternativas, além da AC como
resposta, os termos Educacdo e Cidadania, por exemplo, que foi um dos temas trabalhados
durante o Curso. A partir destas respostas observa-se que 0s cinco professores conseguiram
compreender o significado do termo utilizado.

No item trés foram apresentados os conceitos que se referiam aos Trés Momentos
Pedagogicos e o0s professores tinham que relacionar o conceito com 0S momentos:
Problematizacdo Inicial, Organizacdo do Conhecimento e Aplicacdo do Conhecimento. Assim,
observa-se que trés professores conseguiram acertar a questdo, sendo que 0s outros dois
confundiram o conceito de Problematizacédo Inicial com Aplicacdo do Conhecimento.

Em seguida, na questdo cinco, ao destacar as diferentes conceituacdes que a expressao
Scientifc Literacy recebe ao ter seu significado traduzido, questionou-se qual era a preocupacéo
central. Todos os professores responderam que independente destas conceituacdes, tal
preocupacao se baseava na relacdo existente entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

Apesar de haver uma variacao terminoldgica, bem como uma imprecisdo conceitual no
emprego desses termos, a Alfabetizacdo Cientifica ou Letramento Cientifico compreendem
varias habilidades que sdo esperadas do estudante, como por exemplo, reconhecer e entender
textos cientificos, ter a competéncia para ler e escrever textos relacionados sobre ciéncia ou
almejadas para um futuro cidaddo, como a criticidade acerca dos impactos cientificos e
tecnoldgicos na sociedade (BERTOLDI, 2020).
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As questdes dois, quatro e seis foram subjetivas, de acordo com a Figura 20.
Inicialmente, na questdo dois, os professores foram questionados sobre a vantagem de se utilizar
a sequéncia didatica pautada na interdisciplinaridade, diante de vérias outras estratégias de
ensino existentes.

FIGURA 20 - ENCONTRO VII1- QUESTOES SUBJETIVAS DA AVALIAGCAO ESCRITA

2) Diante de varias estratégias de ensino, qual a vantagem em utilizar a sequéncia didatica pautada na
interdisciplinaridade? (Valor: 2,0)

4) Explique, sucintamente, quais sdo os trés eixos estruturantes da alfabetizagdo cientifica, de acordo com
Sasseron (2015). (Valor: 2,0)
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6) (‘onsndcrada como um objetivo primordial do ensino dc ciéncias, um cxdadao cncnuﬁcamcmc
alfabetizado compreende as questdes basicas envolvendo ciéncia no seu dia a dia, consegue participar
ativamente de questdes coletivas ou tomar decisdes nos assuntos que lhe dizem respeito (SANTOS,
2007). Qual é a sua opiniiio em relaciio a contribuigiio da alfabetizaciio cientifica para a formagiio
integral do estudante? (Valor: 1,5)

0 Nor.

Fonte: A autora.
As respostas obtidas na questdo dois, foram as seguintes:

“P1: Facilita a interaco entre os contetdos, de modo que integre tudo o que precisa
ser dado em um unico dia de aula.”

“P2: A interdisciplinaridade promove no aluno a interagao ativa, levando-0 a ser um
agente capaz de resolver problemas e mudar a si mesmo ¢ o mundo ao seu redor.”
“P3: A integragio de temas permite uma abordagem mais ampla por parte do professor
e uma melhor apropria¢do de contetidos pelos alunos.”

“P4: E uma forma de explorar diversos contetdos, partindo dos conhecimentos
prévios dos estudantes, contribuindo para a consolidagéo de conhecimentos que estdo
em fase de construgdo.”

“P5: Permitir que o aluno elabore uma visdo mais ampla das tematicas, na procura de
romper com padrdes tradicionais revelando pontos em comum e favorecendo analises
criticas ao possibilitar uma melhor compreensdo do mundo e desenvolver a
consciéncia critica, principalmente aquelas relacionadas ao meio ambiente.”
(CURSISTAS DO CURSO DE FORMAGCAO CONTINUADA EM SERVICO,
2022).

Percebe-se que os professores P2 e P3 entenderam a questdo, mas, internalizaram a
interdisciplinaridade na resposta, visto que a pergunta se refere a utilizagdo das “sequéncias
didaticas” de forma interdisciplinar. Os professores P1, P4 e PS5 compreenderam melhor a

questdo, ao demonstrar uma preocupacdo com 0s conhecimentos prévios dos estudantes, a
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integracdo dos conteudos dados durante determinado dia, bem como a possibilidade de romper
padrdes tradicionais de ensino.

As sequéncias didaticas sdo utilizadas como uma maneira de facilitar o processo de
ensino-aprendizagem em relacdo a diversos contetdos, tematicas ou conceitos. Alinha tais
contelidos a estratégias e objetivos da aula para que possa ser executada conforme uma linha
de raciocinio, e permita que o ensino seja articulado de maneira orientada, evitando assim,
improvisos. S&o organizadas de modo que o professor integre os conteidos em cada uma de
suas etapas (SILVA, 2019).

A interdisciplinaridade é concebida sempre que houver um pensamento voltado a
superacdo da fragmentacdo das ciéncias e dos conhecimentos por ela produzidos, onde
manifesta, de forma concomitante, a resisténcia sobre os saberes que estdo separados
(THIESEN, 2008).

Neste sentido, um dos primeiros objetivos ao desenvolver as sequéncias didaticas foi
identificar quais contetdos e disciplinas poderiam ser relacionadas durante uma semana de aula,
ressaltando que se tratava dos anos iniciais do ensino fundamental. Constatou-se muitas aulas
de lingua portuguesa e matematica, e um maior esquecimento da disciplina de ciéncias, mesmo
esta, compondo o horario de aula da Unidade Escolar. A elaboracdo da sequéncia didatica
interdisciplinar ja € um processo que demanda algum tempo, evidenciando que, a grande
dificuldade, além de identificar tais contetudos iriam compor a sequéncia, se baseou na
compreensdo em como alinhar esta estratégia dentro dos Trés Momentos Pedagdgicos,
fundamentando-se ainda, nos trés eixos para promover a AC em sala de aula.

Na questdo quatro, os professores deveriam explicar de maneira sucinta os trés eixos
estruturantes propostos por Sasseron (2015), de acordo com o material de estudo que havia sido

disponibilizado no Encontro Il1. As respostas obtidas foram:

“P1: Compreender os conhecimentos cientificos para aplica-los no dia a dia,
entendendo como a ciéncia pode influenciar a vida das pessoas.”

“P2:Segundo Sasseron ¢ necessario compreender e entender o conceito de AC,
percebendo e entendendo que o fazer cientifico faz parte da investigagéo, discussdes
para a construgdo de um novo conhecimento levando o a ser a apreender e
compreender sua relacdo com a ciéncia, tecnologia, sociedade e o meio em que vive.”
“P3: O entendimento dos conhecimentos cientificos, a compreensao de como o saber
¢ construido e por fim a relagdo desse conhecimento com a sociedade.”

“P4: A alfabetizagdo Cientifica ¢ o entendimento dos conceitos cientificos ¢ como
esses conhecimentos sdo construidos para a compreenséo das relagdes entre ciéncia,
sociedade e tecnologia.”

“P5: A grosso modo, acredito na consolidagdo de conhecimentos praticos. Partindo
da premissa de entender terminologias e conceitos cientificos e exemplificando onde
sdo encontrados. Apresentar oportunidades para percepcdo de todo o universo
cientifico, influéncias, entendimentos, desde a investigacdo & aplicabilidade no
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cotidiano. A apreensdo, aprendizagem de uma nova concepcao interrelacional a
homem e universo.” B

(CURSISTAS DO CURSO DE FORMAGCAO CONTINUADA EM SERVICO,
2022).

Diante das respostas obtidas, observa-se que os professores compreenderam a ideia da
autora. Os trés eixos estruturantes exprimem a capacidade de proporcionar bases suficientes e
indispensaveis no momento de elaboracdo, planejamento e propostas das aulas que tenham
como foco a Alfabetizacéo Cientifica (SASSERON, 2008).

Importante salientar que, em se tratando de uma sequéncia de ensino, nem sempre 0S
eixos estruturantes serdo encontrados em uma mesma aula. Isto, pode estar relacionado com
um objetivo mais especifico de determinadas propostas, exigindo assim, um uso mais ordenado
de um dos eixos em certos momentos. Assim, compreender 0s eixos e perceber a sua utilizacéo
em sala de aula, pode possibilitar a identificacdo das potencialidades trabalhadas, bem como o
seu desenvolvimento (SASSERON, 2008).

Na questdo seis, os professores opinaram quanto a contribuicdo da Alfabetizagédo

Cientifica para a formacéo integral do estudante. As respostas foram as seguintes:

“P1: O aluno precisa saber selecionar as informacGes que sdo verdadeiras ou néo,
saber tomar decisdes e explicar o porque de suas escolhas. A alfabetizacéo cientifica
ajuda na construcdo desses saberes e consequentemente na sua formaggo.”

“P2: Todo ser alfabetizado e letrado € capaz de entender, participar e decidir sobre
assuntos relevantes em seu dia, pois adquire entendimento para usa-lo a seu favor.”
“P3: E de fundamental importancia desenvolvermos a alfabetizagao cientifica, porque,
teremos cidaddos mais conscios das suas atitudes e que contribuirdo efetivamente para
as mudancas de varios paradigmas sociais/culturais que permeiam a sociedade.”
“P4: As pessoas alfabetizadas cientificamente aprendem como se deve questionar pois
o aprendizado se da principalmente por meio dos questionamentos e da investigacao,
tornando as pessoas criticas, com pensamento Idgico e que desenvolvam a habilidade
de argumentar. E visa promover mudancas a fim de promover mudancas a fim de
propiciar beneficios para as pessoas, para a sociedade e para o meio ambiente.”

“P5: Desanalfabetizar o conhecimento pratico. Muito se sabe sobre varias coisas,
contudo o porque acaba caindo em desuso. Acredito que a alfabetizagdo cientifica
propicia conhecimento critico real a ponto de preparar os alunos para contribuicdo
intelectual na solucéo de problemas a nivel escolar, municipal, estadual, nacional e
também mundial. Uma vez que possua instrumentos investigativos com consolidacao
cientifica real, resultados reais possiveis, também serdo encontrados.”

(CURSISTAS DO CURSO DE FORMAGCAO CONTINUADA EM SERVICO,
2022).

Verifica-se que os professores atribuem a Alfabetizacdo Cientifica como um meio para
se obter uma criticidade quanto as informacgdes que estdo espalhadas pelo mundo, entendendo
os caminhos do conhecimento cientifico e, consequentemente, a contribuicdo desta nova

concepcao para a sociedade.
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Atualmente, os estudantes encontram-se no eixo de trés polos evolutivos onde estéo a
ciéncia, a tecnologia e a sociedade, O que se observa é que a aprendizagem desses estudantes
tem sido apoiada em tais fatores. Porém, identifica-se em um espaco de tempo, uma lacuna
existente entre as expectativas criadas e a realidade que esta sendo alcangada no que se refere a
formacdo integral dos cidaddos através da educacéo cientifica (MORAES; COSTA, 2021).

Para a validagdo do Curso de Formacao Continuada em Servigo, além de sua aplicacao,
0s professores responderam a uma Avaliacdo Final do Curso, conforme a Figura 21.

FIGURA 21 - ENCONTRO VIII- AVALIACAO FINAL DO CURSO DE FORMACAO
CONTINUADA EM SERVICO
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Fonte: A autora.

As respostas objetivas foram analisadas através de graficos, e posteriormente, foram
feitos os comentarios sobre cada questdo subjetiva, que exigia uma justificativa. A Figura 22
demonstra a satisfacdo dos cinco professores quanto as atividades que foram desenvolvidas
durante o Curso de Formacéo.

FIGURA 22 - ENCONTRO V111- GRAU DE SATISFACAO DAS ACOES DESENVOLVIDAS
NO CURSO DE FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO
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Grau de satisfacdo quanto as agdes desenvolvidas

Quantidade de professores

1- Nada satisfeito ~ 2- Satisfeito (a)  3- Muito Satisfeito ~ 4- Totalmente
(a) (a) Satisfeito (a)

Fonte: A autora.

Nesta primeira questdo, os professores demonstraram que ficaram totalmente satisfeitos
com as agdes desenvolvidas, de modo geral. Na Figura 23, os professores foram questionados
quanto a aquisicdo de novos conhecimentos proporcionados pelo Curso de Formacéo
Continuada em Servigo.

FIGURA 23 - ENCONTRO VI11- AQUISICAO DE NOVOS CONHECIMENTOS ATRAVES DO
CURSO DE FORMAGCAO CONTINUADA EM SERVICO

Aquisicdo de novos conhecimentos

Quantidade de professores

Sim Nao

Fonte: A autora.

Todos os professores responderam positivamente a questdo dois . A questdo exigia um
comentario, diante disto, as respostas foram relacionadas a estrutura do Curso; as metodologias
utilizadas; a aplicacdo das sequéncias didaticas; a busca pelo conhecimento cientifico; a
integracdo dos componentes curriculares, dentre outros.

A questdo trés questionava sobre a importancia em adquirir uma maior compreensao
sobre a Alfabetizacdo Cientifica. A pergunta precisava ser acompanhada por uma justificativa.

As respostas obtidas foram:
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“P1: Sim, para que o ensino tenha mais sentido.”

“P2: Sim, penso que sempre que hd uma preocupagdo com 0 ensino, a nossa pratica
evolui.”

“P3: Sim. Possibilita uma maior aprendizagem em relag¢@o ao ensino de Ciéncias.”
“P4: Sim, ¢ um assunto atual que faz com que o ensino se torne mais instigador, ao
despertar no aluno um interesse em querer compreender o mundo.”

“P5: Sim, para ampliar as possibilidades possiveis de ensino no alcance de
aprendizagem pelos alunos.”

(CURSISTAS DO CURSO DE FORMAGCAO CONTINUADA EM SERVICO,
2022).

De acordo com Lima e Sousa (2011, p.86) “Uma pessoa alfabetizada cientifica e
tecnologicamente: Utiliza os conceitos cientificos e é capaz de integrar valores, e sabe fazer
por tomar decisées responsdveis no dia a dia.” Considerando o0s autores supracitados, uma
maior compreensao sobre a AC, permite que o professor identifique no seu contexto social o
controle exercido pela Ciéncia na sociedade, e assim, possa atribuir sentido a inser¢do de uma
educacdo cientifica em sala de aula.

Seguidamente, quando perguntados aos professores, se tiveram uma ampliacdo do
conceito de Ciéncias Naturais, as respostas variaram entre sim, com certeza e muito. Como a
questdo ndo exigiu justificativa, tais respostas ficaram meio vagas, sendo entdo uma sugestdo
de melhoria neste material, mas especificamente, nesta questdo, para futuras formacoes.

A quest&o cinco inquiria sobre qual é a definicdo de aprendizagem na visdo do professor.

As respostas obtidas foram:

“P1: Aprendizagem ¢é o processo pelo qual o aluno aprende habilidades e
competéncias.”

“P2: Desenvolvimento de habilidades apreendidas pelos alunos.”

“P3: Construgio de saberes que propiciam uma mudanga individual e coletiva.”

“P4: Processo continuo de ensino mediado pela experiéncia.”

“P5: Mudanga reacional de comportamento na aplicabilidade de conhecimentos/
experiéncias adiquiridos/ vivenciados.”

(CURSISTAS DO CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA EM SERVICO,
2022).

Verifica-se que a aprendizagem ndo € um processo estatico. De modo geral, baseia-se
na assimilacdo de conhecimentos para proporcionar aos individuos uma mudanca
comportamental através de experiéncias. A aprendizagem resulta de um processo experimental
que é intrinseca de cada pessoa, constitui-se em uma construcdo subjetiva e que se evidencia
por uma alteracdo de comportamento (TABILE; JACOMETO, 2017).

A Figura 24 abrange as questdes seis, sete e oito. As questdes eram respondidas através
de “Sim” ou “Nao”, e, se caso a resposta fosse negativa nas questdes seis e oito, deveriam

justificar o porqué. Ja na questao sete, exigiu-se a justificativa em ambos os casos.
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FIGURA 24 - ENCONTRO VIII- LEVANTAMENTO DAS RESPOSTAS REFERENTES AS
QUESTOES 6,7 E 8 DA AVALIAGCAO CURSO DE FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO
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Fonte: A autora.

A questdo seis questionava aos professores quanto a aplicacdo dos conhecimentos que
foram adquiridos durante o Curso em sua préatica. Seguidamente, a questdo sete, demonstrava
interesse em saber se 0s professores se sentiam capazes de aplicar tais conhecimentos. A
questdo oito, indagava se o Curso possibilitou alguma aplicacédo prética e, se esta, contribui para
a apropriacdo de sentidos a respeito da Alfabetizacdo Cientifica em sala de aula.

Na questdo nove, os professores foram questionados em relacdo a utilizacdo das
sequéncias didaticas baseadas nos Trés Momentos Pedagogicos como facilitadoras para a
compreensdo sobre a AC. A questdo ndo requeria justificativa. Dos cinco professores, trés
responderam que sim, sem explicacdes. Os professores P1 e P2 responderam que sim e
salientaram quanto a facilidade de aplicacéo junto ao professor formador.

Na décima questdo, os professores deveriam atribuir de 0 a 5 para cada item
demonstrado na Figura 25, sendo 0, utilizado para “ndo atendeu” e 5 para “atendeu
plenamente”.

FIGURA 25 - ENCONTRO VIII- ATRIBUICAO DE NOTAS AOS ITENS DE AVALIACAO DO
CURSO DE FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO
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Atribuicéo de 0 a 5 aos itens de avaliagcéo do Curso

5
4
3
2
1
0
P1 P2 P3 P4 P

M Clareza e objetividade

Notas

5

m Utilizagdo de métodos e técnicas de ensino
Conteudo apropriado ao contexto escolar
Utilizagdo dos recursos didaticos (apostilas, textos, etc.) adequados

M Criagdo de ambiente colaborativo entre o grupo

Fonte: A autora.

O grafico acima demonstra que 4 dos 5 professores participantes do Curso de Formacéo
Continuada em Servico, deram notas 4 e 2 quanto ao quesito “Cria¢ao de ambiente colaborativo
entre o grupo”. A troca de experi€ncias entre os professores foi em intervalos durante as aulas,
porém, o Curso ndo aconteceu de maneira simultanea com todos os professores, pois sabe-se
que o professor da educacdo basica possui uma carga horaria exaustiva, por exemplo, com
professor com jornada de trabalho em duas Instituices de Ensino, o que dificulta a sua
voluntariedade em participar de formacGes. Neste sentido, o método que possibilitou o
desenvolvimento deste Curso foi atraves da mediacdo entre professor participante e formadora.

A (ltima questdo da avaliacdo do Curso de Formacdo Continuada foi elaborada
pensando em sugestdes de melhorias no Curso. Apenas trés professores responderam a questao,
fato este, que para futuras formacdes, deve ser levado em consideracdo quanto a importancia
de o professor fazer algumas ponderacdes, deixando seu comentario ou sugestdes.

Os comentarios/sugestdes dos trés professores foram:

“P2: Foi muito bom, uma sugestéo seria passar videos sobre alguns assuntos para ficar
mais explicitos.”

“P4: O Curso foi muito importante para o conhecimento de novos termos,
metodologias e troca de experiéncias em sala de aula.”

“P5: De forma linda, propiciar aulas para os alunos, segundo pesquisas e utilizagdo
em seu cotidiano, torna a escola muito mais essencial que pregar metodologias
conteudistas. Adotar a alfabetizagdo cientificanem se faz por capricho ou experienciar
algo ndo antes feito, mas priorizar o aluno como o ser mais importante no ensino.
Atentando para seus conhecimentos prévios, preenchendo com informacGes
importantes que ainda ndo possuem e propiciando experimentar tudo na prética.”
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E fundamental ter este tipo de devolucdo quanto ao Curso, visto que seu objetivo é
desenvolver um material de boa qualidade para a Formacéao do professor. A sugestdo de videos,
por exemplo, propiciaria, talvez, uma melhor explicagdo referente a cada assunto abordado em

cada encontro e facilitaria uma melhor assimilagéo por parte do professor.

6.5 CONCLUSAO

O curso intitulado “Desafios da Alfabetizacdo Cientifica: uma Proposta de Formacao
Continuada com Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental atingiu o seu objetivo
inicial, que era verificar se os professores construiram uma melhor compreenséo a respeito da
Alfabetizacdo Cientifica, aléem de possibilitar reflexdes acerca de sua prépria atuacao.

Importante destacar algumas dificuldades encontradas durante o seu desenvolvimento.
Um grande desafio foi planejar a aula de maneira conjunta com o professor, visto que, além do
tempo normal que o professor utiliza para o planejamento de aula, ele precisou dedicar um
tempo maior para se adequar as exigéncias do Curso nos Encontros 11, 111, IV, V e VI, destinados
a elaboracdo e aplicacdo das sequéncias didaticas interdisciplinares baseadas nos Trés
Momentos Pedagogicos, com foco na Alfabetizacdo Cientifica. Além da escola, utilizou-se o
Aplicativo WhatsApp para planejamento destas sequéncias, sem horarios predefinidos, ou seja,
ocorreram também nos finais de semana, porque ia de encontro ao tempo que o professor
poderia disponibilizar para desenvolver esta atividade.

O feedback em relacdo a aplicabilidade das sequéncias didaticas em conjunto, de
maneira geral, foi bem positivo, visto que, os professores relataram que a dindmica oferecida,
possibilita uma formacdo em que eles ndo tenham que dispor de um outro horério para isto.
Além disso, € valido dizer que muitos professores as vezes tém interesse em participar de
formacdes que sdo oferecidas nas Unidades Escolares, mas que estas, ndo se adequam a
realidade destes profissionais, demonstrando assim, a relevancia do método de ensino
escolhido.

Ao desenvolver a tematica Alfabetizacdo Cientifica com os professores, fica evidente
0 quanto ela é fundamental no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. A AC abre
caminhos para uma nova percepg¢do de mundo, j& que nossos estudantes estdo sendo expostos,

a todo instante a muitas informacgdes e diferentes situagOes cotidianas em que ndo conseguem
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fazer escolhas, discernir entre uma proposicao verdadeira e uma falsa ou, até mesmo, opinarem
com criticidade em assuntos que importam a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

Destarte, espera-se que o (a) formador (a) possa utilizar este produto educacional como
ferramenta para contribuir de maneira significativa na Formacao dos professores, levando-os a
uma reflexdo critica sobre a sua pratica pedagdgica para que, assim otimizem suas aulas com o
conhecimento adquirido, adequando o Ensino a realidade dos estudantes. Além disso, que 0s
professores possam utilizar os materiais produzidos durante o curso para despertar um maior
interesse dos alunos nas aulas de Ciéncias, ao demonstrar que a Ciéncia € muito mais que
entender os contetdos, mas também compreender a relacdo que ela estabelece com o mundo a

nossa volta.
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TERMO DE ANUENCIA

A Escola Municipal Rita Ménica Lédo esta de acordo com a execugdo do
projeto de pesquisa intitulado “Desafios da Alfabetiza¢do Cientifica: uma Proposta de
Formagdo Continuada com Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”
coordenado pela pesquisadora Géssica Fernanda da Silva Souza Camargo, sob
orientacdo do professor Dr. Pedro Oliveira Paulo, da Universidade Estadual de Goigs.

A Escola Municipal Rita Ménica Lédo assume o compromisso de apoiar o
desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizacdo da coleta de dados durante os
meses de maio/2022 até junho/2023. Declaramos ciéncia de que a coleta de dados s6
poderd ser iniciada apés a aprovacgio do protocolo de pesquisa pelo sistema
CEP/CONEP. Requeremos o compromisso da pesquisadora responsavel com o

resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados.

Rianépolis/GO, 15 de margo de 2022.

Rl O Ml e

} :
Assinsafé’a/ arimbe¢ do(a) responsévgljpela instituicio pesquisada

Sirley Coelho Magalhdes Rosa
- Diwetora -
Decreto n®. 004 / 07-01-2020
Gestad 2021 - 2024

Av. Francisco Valois, 1187, Campos Belos, Rianapolis - GO, 76315-000.
Telefone: (62) 3348-3619. E-mail: escolaritamonicaledo@gmail.com
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APENDICE B-EMENTA DO CURSO
ENCONTRO |

EMENTA DO CURSO DE FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO

Curso: Desafios da Alfabetizacdo Cientifica: uma Proposta de Formacéo
Continuada com Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
3 Universidade | professor(a): Géssica Fernanda da Silva Souza Camargo
Estadual de Goias
Turno: Matutino e Vespertino | Carga Horaria Total: 60h | Ano: 2022
EMENTA

Alfabetizacdo Cientifica (AC). Alfabetizagdo Cientifica e Letramento Cientifico. Historico e Objetivos
da AC. Eixos estruturantes da AC. AC e o Ensino de Ciéncias da Natureza. Relacdo entre Educacao,
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Os Trés Momentos Pedagdgicos. Sequéncias didaticas.
Interdisciplinaridade. Alfabetizacdo Cientifica no Processo de Construgédo da Cidadania. Pratica Docente

no Ensino de Ciéncias.

OBJETIVO GERAL

Possibilitar aos professores a apropriacao dos sentidos sobre Alfabetizacdo Cientifica no Ensino de

Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Discutir a relevancia da Alfabetizacdo Cientifica para a incluséo do individuo na sociedade.

v" Reconhecer a importancia de desenvolver a AC na Educacdo Basica como uma forma de
contribuir para a formacéo integral do estudante.

v Construir bases tedricas que possibilitem aos professores estruturarem praticas pedagogicas
visando a AC.

v Discutir as relacdes entre 0 ensino de ciéncias da natureza, tecnologia e sociedade.

v Ressignificar o papel da atividade pratica no ensino de ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.
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v' Planejar e produzir sequéncias didaticas interdisciplinares para o ensino de ciéncias baseada nos
Trés Momentos Pedagdgicos com enfoque na AC.
v Analisar as estratégias didaticas utilizadas como possibilidade para o desenvolvimento da AC.

CONTEUDO PROGRAMATICO

v’ Alfabetizacdo Cientifica (AC).

Alfabetizacdo Cientifica e/ou Letramento Cientifico.

Os trés eixos estruturantes para a promocao da AC.

Impacto da Ciéncia e Tecnologia na sociedade.

Alfabetizagéo cientifica: articulagdes com a cultura e a construcéo da cidadania.

AN N NN

Os Trés Momentos Pedagogicos, sequéncia didatica e interdisciplinaridade como estratégia

didatica para desenvolver a AC.

METODOLOGIA DE ENSINO

O curso consistira em dois momentos: formal e informal. Nos encontros formais, os docentes
estardo em contato com o professor formador de maneira individual em sala de aula e nos intervalos de
aula. Nos encontros ndo - formais, os docentes poderdo entrar em contato com o professor formador pelos
canais de formacao, tais como: agendamentos de horarios e remotamente, via Aplicativo WhatsApp.

Por se tratar de um Curso de Formacdo Continuada em Servico, a maioria das atividades serdo
desenvolvidas na escola, como forma de atender as peculiaridades em relacdo ao tempo disponivel para
participarem do curso. Tais atividades serdo realizadas objetivando-se avaliar a capacidade de sintese,
reflexdo, leitura critica e relacdo entre teoria-pratica.

O curso sera ministrado nos seguintes encontros:

e Encontro I: Proposta e ementa do curso.

e Encontro I1: Conhecendo a Alfabetizacdo Cientifica (AC).
e Encontro I11: Compreendendo os conceitos fundamentais.
e Encontro IVV: Como promover a AC?

e Encontro V: Como promover a AC?

e Encontro VI: A ciéncia na construcdo da cidadania.

e Encontro VII: Profissdo docente.
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e Encontro VIII: Sistematizando o conhecimento.

Dessa forma, do ponto de vista metodologico, o curso ocorrerd mediante a leitura, analise de

material bibliografico, discussao e apropriacdo de conceitos e contetidos tedricos e metodolégicos.

RECURSOS DIDATICOS

Lousa, computador, Datashow, pincel, tesoura, caneta, lapis, borracha, materiais impressos, cola, livros,

internet, bola, dinheiro, envelopes, lapis de cor, alimentos e apagador.

AVALIACAO

A avaliagdo serd um processo continuo e gradual, realizado ao longo de todo o curso. Assim sendo,
a avaliagdo ocorrera da seguinte forma:
1) Elaboracgéo e aplicacdo da sequéncia didatica: Envolvimento e participacdo na construcdo e
aplicacdo da sequéncia didatica interdisciplinar estruturada nos Trés Momentos Pedag0gicos;
40%.
2) Participacgdo nas atividades: leitura e interpretacdo das questdes propostas;20%.
3) Avaliacdo final: aplicacdo de uma avaliagdo com questdes abertas e fechadas e analise das

sequéncias didaticas produzidas individualmente, como verificacdo da aprendizagem; 40%.

CRONOGRAMA

Agosto a setembro

= Introducdo a Alfabetizacdo Cientifica (AC).
= Historico e objetivos da AC.
= Qs trés eixos estruturantes para promocéo da AC.

= Os Trés Momentos Pedagdgicos como estratégia didatica para desenvolver a AC.

Setembro a outubro

= Assequéncias didaticas interdisciplinares como estratégias didaticas para desenvolver a AC.
= |mpacto da Ciéncia e Tecnologia na sociedade.
= Alfabetizacdo cientifica: articulagbes com a cultura e a construgdo da cidadania.

= |mportancia da AC para o Ensino de Ciéncias da Natureza.
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= Anadlise e ressignificacdo da prética cotidiana do professor de Ciéncias do Ensino Fundamental.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CARVALHO, A. M. P.; PEREZ, D. G. Formagcao de professores de ciéncias: tendéncias e inovagdes.
102 ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

CHASSOT, A. Alfabetizacédo cientifica: questdes e desafios para a educacgdo. 22 ed. ljui: Unijui, 2001.

DELIZOICQV, D.; ANGOTTI, J. A.;; PERNAMBUCO, M. M. Metodologia do ensino de ciéncias. S&o
Paulo: Cortez, 1990b.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CACHAPUZ, A. et. al. A necessaria renovacgao no ensino de Ciéncias. Sao Paulo: Cortez, 2005.
FREIRE, P. Educagdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

MUENCHEN, C.; DELIZOICOV, D. Os trés momentos pedagogicos na edicdo de livros para
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NOVOA, A. Formagao de professores e profissdo docente. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

SANTOS V. L. F. Formagao Continua em Servigo: da construgao critica de um conceito a “reconcepgao”
da profissdo docente. Revista Interface da Educacao, Paraiba, 2010.

SANTOS, W.L.P. Educacdo cientifica na perspectiva de letramento como pratica social: funcdes,
principios e desafios. Revista Brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro, v. 12 n. 36. dez. 2007.
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p. 333-352, 2008.

SASSERON, L. H. Alfabetizacdo cientifica, ensino por investigacdo e argumentacdo: relacdes entre
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. estd sendo convidado(a) a participar, como voluntéario(a), da
pesquisa intitulada“Desafios da Alfabetizagdo Cientifica: uma Proposta de Formagao
Continuada com Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”. Meu nome ¢
Géssica Fernanda da Silva Souza Camargo, soua pesquisadora responsavel por esta
pesquisa e minha area de atuagdo € Ensino de Ciéncias. Apds receber os esclarecimentos
e as informacdes a seguir, se Vocé aceitar fazer parte do estudo, rubriquetodas as paginas
e assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas
€ sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel. Esclareco que em caso de recusa na
participacdo vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as
duvidas sobrea pesquisa poderéo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-
mail (gessicananda30@gmail.com) e, inclusive, sob forma de ligacdo a cobrar,
acrescentando o namero 9090 antes do seguinte contato telefonico: (62) 9 99174625. Ao
persistirem as duavidas sobre os seusdireitos como participante desta pesquisa, VOcé
também poderéa fazer contato com o Comité de Eticaem Pesquisa da Universidade
Estadual de Goias (CEP-UEG), localizado no Prédio da AdministragdoCentral, BR 153,
Km 99, Anapolis/GO, CEP: 75132-903, telefone: (62) 3328-1439, funcionamento:8h as
12h e 13h as 17h, de segunda a sexta-feira. O contato também podera ser feito pelo e-
mail do CEP-UEG: cep@ueg.br. O Comité de Etica em Pesquisa é vinculado & Comisséo
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) que por sua vez é subordinada ao Ministério
da Saude (MS). O CEP ¢ responsavel por realizar a analise ética de projetos de pesquisa
com seres humanos, sendo aprovado aquele que segue 0s principios estabelecidos pelas

resolucdes, normativas e complementares.

1. Informacdes Importantes sobre a Pesquisa

O projeto intitulado “Desafios da Alfabetizacdo Cientifica: uma Proposta de
FormagdoContinuada com Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental” se

justifica a partir danecessidade de promover a alfabetizacdo cientifica desde os anos
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iniciais do Ensino Fundamentalpara possibilitar ao estudante uma formacdo que exceda

0s conteudos cientificos e que esteja voltadapara a sua formacdo integral. Desta forma,
é necessario que o professor compreenda a importancia de ser alfabetizado
cientificamente para que possa melhorar a sua atuacdo nas aulas de ciéncias. Espera-
se que a pesquisa possa ajudar no estudo sobre 0 conhecimento dos professores sobre o
tema.

Por meio da realizagdo desta pesquisa, objetiva-se analisar a contribuicdo de uma
proposta de formagdo continuada com professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental acerca da apropriacdodos sentidos sobre a alfabetizacdo cientifica. O
objetivo desta pesquisa visara a aplicacdo de um produto educacional que sera um
curso de formacdo continuada em servigo para contribuir na compreensdo da
importancia da alfabetizagdo cientifica no Ensino de Ciéncias, no qual sera
disponibilizado gratuitamente para consulta online.

Os procedimentos de coleta de dados serdo feitos através de questionarios
semiestruturados inicial aplicados a vocé docente dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Rita Ménica Lédo. A avaliacdo das atividades
realizadas por vocé/docente durante os encontros de formagdo, como o planejamento,
atividades orientadas, as sequéncias didaticas desenvolvidas, dentre outros; e
questionario semiestruturado aplicado a vocé/docentecomo critério para avaliacdo final
do curso de formacdo continuada desenvolvido. Por meio do questionario inicial
pretende-se identificar, ainda que superficialmente, os conhecimentos prévios quevocé
possui a respeito da alfabetizacao cientifica e sua importancia no Ensino de Ciéncias.

Né&o serdo obtidos registros sonoros e/ou audiovisuais da conversa, mas ocorrera
a emissdo desua opinido e de imagens obtidas durante o curso de formacéo, logo, fica a
seu cargo se disponibilizara compartilhar sua opinido e imagem, o0 que pode ser
confirmado por meio da escolha e assinatura deuma das opcoes a seguir:

( ) Permito a divulgacdo da minha opinido e imagem

nos resultadospublicados da pesquisa;

( ) Ndo permito a publicacdo da minha opinido e
imagem nos resultados publicados da pesquisa.
Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar.

Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a
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participacdo a qualquer momento. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em
participar ndo ird acarretard qualquer penalidade ou perda de beneficios.

N&o ha& necessidade de identificacdo, ficando assegurados o sigilo e a
privacidade. Seu nomeou o material que indique a sua participacdo ndo sera divulgado
sem a sua permissdo. Uma copia deste consentimento serd arquivada pelos
pesquisadores e outra seré entregue a vocé. Os pesquisadores garantem a indenizacao de
quaisquer danos que possam vir a ocorrer em fungdo da pesquisa.

Vocé pode sentir desconforto, constrangimento, acanhamento, angustia,
insatisfacdo e/ou irritacdo ao responder o questionario. Entretanto, a pesquisa possui
beneficios importantes como a producgéo de conhecimento cientifico na area do Ensino

de Ciéncias que se atenta a pratica docente.

Se vocé sentir qualquer desconforto é assegurado assisténcia imediata e integral de
forma gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza,
decorrentes de suaparticipacdo na pesquisa. Caso vocé se sinta desconfortavel por
qualquer motivo, poderemos interromper a sua participagdo na pesquisa a qualquer
momento e esta decisdo ndo produzird penalizacdo ou prejuizo. Vocé tem liberdade
de se recusar a responder questdes que lhe causem desconforto emocional e/ou
constrangimento que forem aplicados na pesquisa.

Vocé podera solicitar a retirada de seus dados coletados a qualquer momento,
deixando de participar deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados nesta pesquisa
serdo guardados em arquivo fisico ou digital, sob guarda e responsabilidade do
pesquisador responsavel, por um periodo de cincoanos ap6s o término da pesquisa. Apos
esse periodo, o material obtido sera picotado e/ou reciclado.

Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacao na pesquisa,
previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a buscar
indenizacdo, conforme decisBes judiciais que possam suceder.

Vocé ndo receberd nenhum tipo de compensacao financeira por sua participacdo
neste estudo,mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo este sera ressarcido por
mim, pesquisador responsavel.

Em qualquer etapa do estudo vocé poderd entrar em contato comigo,
pesquisadoraresponsavel, para esclarecimentos de eventuais ddvidas. Os resultados

divulgados na forma dedissertagcdo e outras formas de publicacdo serdo amplamente
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divulgados em meio académico e cientifico. Reforcando a importancia do

armazenamento de dados, tanto para a conclusdo destadissertacdo, como para
pesquisas futuras utilizando esses dados, pego que assinale a opcéo escolhida:(__ )
Declaro ciéncia de que os dados coletados podem ser relevantes em
pesquisas futuras e, portanto, autorizo a guarda do material em banco de dados;

( ) Declaro ciéncia de que os dados coletados podem ser

relevantes em pesquisas futuras, mas ndo autorizo a guarda do material em banco de
dados.

Eu, Géssica Fernanda da Silva Souza Camargo, pesquisadora responsavel por este
estudo, esclareco que cumprirei as informacdes acima e que o participante tera acesso,
se necessario, a assisténcia integral e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou
tardios devido a sua participacdo nesse estudo; e que suas informacdes serdo tratadas
com confidencialidade e sigilo. O participante podera sair do estudo quando quiser, sem
qualquer penalizacdo. Se tiver algum custo porparticipar da pesquisa, sera ressarcido; e
em caso de dano decorrente do estudo, terd direito a buscar indenizacdo, conforme
decisdes judiciais que possam suceder. Declaro também que a coleta de dadossomente

sera iniciada apds a aprovacdo do protocolo pelo sistema CEP/CONEP.

assinado, discuti com a pesquisadora Géssica Fernanda da Silva Souza Camargo, sobre
a minha decisdo em participar como voluntario(a) do estudo “Desafios da Alfabetiza¢io
Cientifica: uma Proposta de Formacdo Continuada com Professores dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Ficaram claros para mim quais sdo os propésitos do estudo, 0s
procedimentos a serem realizados, seus desconfortose riscos, as garantias de assisténcia,
confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha
participacdo € voluntaria e isenta de despesas e que poderei retirar 0 meu consentimento
a qualquer momento, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio queeu

possa ter adquirido.

Rianapolis, 31 de agosto de 2022.

Assinatura do(a) participante de pesquisa/Responsavel legal
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Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Data: 31/08/2022
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APENDICE D - QUESTIONARIO INICIAL

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
CAMPUS CENTRAL — SEDE Anépolis — CET

Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias

QUESTIONARIO PARA OS DOCENTES

Prezado professor,

Convidamos vocé para participar da pesquisa “Desafios da Alfabetizacao
Cientifica: uma Proposta de Formacgdo Continuada com Professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental”, sob a responsabilidade da mestranda Geéssica
Fernanda da Silva Souza Camargo e orientacdo do professor Dr. PedroOliveira Paulo.
Este questiondrio € parte de uma pesquisa cientifica que visa a elaboracdo da
Dissertacdo de Mestrado, a ser apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo Stricto
Sensu — Nivel Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias, da Universidade Estadual
de Goias. Solicitamos, por gentileza, que responda as perguntasna ordem em que sao
apresentadas e conforme seu conhecimento. N&o é preciso se identificar. Os dados aqui
apresentados serdo utilizados apenas para fins cientificos, sendo assegurado o total
anonimato do entrevistado. Agradecemos a sua colaboracao e ressaltamos que ela € de
grande relevancia para a pesquisa em questao.

Nome da Escola que leciona:

Ano/Série em que atua:

Formacéo
Académica: Graduacdo: Ano de conclusdo:
Idade: Sexo: ( )F( )M
Pés-graduacdo/especializacdo: (Informar da mais recente para a mais antiga)

Quantidade Area da especializacdo Ano de concluséo
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() Possui mais de 4 especializagdes

Situagdo Funcional:

( )concursado () contrato temporario () outro

Tempo de Atuagao Docente:

( )até3anos ( )até5anos ( )até 10anos ( )até20anos () mais de 20 anos

1. O que vocé entende por alfabetizacdo?

2. Como vocé conceitua o termo Alfabetizacdo Cientifica?

3. Qual é o seu conceito de Ciéncias Naturais?

4. Como podemos aplicar os contetidos de Ciéncias Naturais estudados em nossa
formacado inicial na préatica da vida cotidiana?

5. Como os alunos aplicam os conhecimentos adquiridos em Ciéncias Naturais em sua
vida cotidiana?

6. Como vocé define o termo aprendizagem?

7. Se houvesse um Curso de Formacdo Continuada sobre Alfabetizacdo Cientifica como
apoio as aulas, o que vocé acha que deveria ser abordado?
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8. O que a expressdo Formacgédo Continuada Ihe sugere?

9. Na sua opinido, é relevante participar de cursos de formagdo continuada? SIM ()
NAO ()

10. Voce recebe algum tipo de incentivo por parte da Secretaria Municipal de Educagéo
ou da escola em que vocé trabalha, para participar de cursos de formacgéo continuada ou
participacdo em eventos como seminarios e congressos? Quais seriam esses incentivos?
( ) SIM ( ) NAO

11. Como caracterizaria uma boa experiéncia de Formacgdo Continuada de professores?

12. A Secretaria Municipal de Educagdo oferece cursos ou momentos de Formacao
Continuada?

13. Na sua opinido, os cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacao ja
contribuiram para apropriacdo dos sentidos acerca da Alfabetizacdo Cientifica?
Justifique. ( ) SIM ( ) NAO

Obrigada pela participacao!
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ENCONTRO N Vamos conhecer um pouco sobre a Alfabetizagdo

Cientifica?

_ Scientific Literacy
a A utilizagio da expressio Alfabetizagio Cientifica (Scientific
Literacy) surgiu nos Estados Unidos da América (EUA) nos anos
50, momento de Guerra Fria e da corrida espacial. O maior
interesse sobre a alfabetizagdo cientifica foi a necessidade da

_ comunidade cientifica em obter apoio do publico para a ciéncia em
-~ . " oDl ap p P
< relagdo ao langamento soviético do Sputnik.

(Laugksch 2000, tradugéo nossa)

Quando o satélite Soviético Sputnik foi langado em 1957, os Estados
Unidos precisavam sair na frente, no sentido de chamar a atengdo para
o investimento na educagdo cientifica e tecnologica dos jovens /
americanos, visto que os gastos com a ciéncia e tecnologia nao
produziam resultados imediatos, entdo era necessario que os individuos
que ndo eram cientistas entendessem como ocorria o desenvolvimento
da ciéncia para justificar assim, os custos com as pesquisas.
(HURD, 1958, tradugio nossa)

‘ O povo americano estimulado por um Sputnik, e quase como
uma vinica voz, questionou se seus filhos estdo recebendo o

tipo de educacao que lhes permitira lidar com uma sociedade
de desenvolvimento cientifico e tecnologico em expansdo.

“ (HURD, 1958, p. 14, tradugdo nossa)
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\ /7 Na década de 1960, surgiram novos curriculos com o auxilio de professores e
-~ cientistas para que fossem utilizados em sala de aula. Os Estados Unidos
influenciaram o ensino de ciéncias no Brasil, se preocupando em formar

individuos que pudessem se desenvolver na carreira cientifica, se apoiando

assim, em um ensino tradicionalista, transformando os alunos em meros

executores no processo de ensino-aprendizagem.
(KRASILCHIK,1992) (POLINO, 2012)

Em 1970, observava-se um ensino de ciéncias pautado no que o -~
se denomina de “iniciacio cientifica” como forma de ; @ éf;f.-
compreender a Ciéncia, se apoiando na educagdo cientifica ~ 0
como finalidade principal. Os estudantes deveriam ser
capazes de pensar e agir cientificamente através da
investigagdo, observagio, analise, anotagbes sobre os
fendmenos observados, adotando assim, os passos de uma
pesquisa cientifica. '
(NASCIMENTO; REZENDE - JUNIOR, 2010).

A educacdo no Brasil regida pela Lei n°® 9394/96, estabelece as
Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional, mas especificamente em seu
artigo 43, inciso IT1, o incentivo ao trabalho de pesquisa e investigacio
cientifica, visando ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da
criagdo e a difusdo da cultura e, desse modo, amplia o entendimento
do homem e do meio em que vive.

(BRASIL,1996)

Os Pardmetros Curriculares Nacionais surgem com a propostas de
desenvolvimento da Alfabetizagdo Cientifica para que as pessoas possam ,
se posicionar como parte integrante do universo ¢ entenderem as ‘
transformagdes que ocorrem no mundo. Capazes de se questionarem
frente aquilo que veem e ouvem, compreenderem e valorizarem os modos
como interferem na natureza, utilizando seus recursos, refletirem sobre PARAMETROS
questdes éticas e aprenderem sobre os recursos tecnologicos e as suas CURRICULARES
R a . . NACIONAIS
implicagdes com a Ciéncia e a Sociedade.

(BRASIL, 1997).

mbos os documentos oficiais (LDB e PCN) defendem a importancia da
educaciio cientifica, levando em considera¢gio a construgio do
conhecimento cientifico e nao apenas o produto cientifico, regulamentando
que na disciplina de ciéncias se desenvolva aspectos fundamentais para a

formagio do aluno, como a pesquisa e a analise das informagdes
(GOUVEIA; GOUVEIA-NETO, 2020).
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A educagio comega a se destacar no Brasil a partir desse periodo, com
pesquisas voltadas a inser¢ao da Alfabetizagdo Cientifica nos curriculos
escolares, passando assim por varias mudangas no decorrer dos anos,
sendo criadas politicas publicas voltadas ao ensino e novos paradigmas
educacionais.

(POLINO, 2012)

O crescimento de um pais se relaciona basicamente com seu
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Tal desenvolvimento
gerado pela ciéncia decorre na produgdo de novas mercadorias e
servi¢os, mas por outro lado, pode afetar a natureza e a sociedade.
Para que o individuo possa confrontar diversas situagdes
envolvendo alimentagdo, meios de transportes, comunicagio,
sancamento basico, ¢ outros elementos essenciais para a sua vida, é
fundamental que ele compreenda aspectos que envolvam, além dos
conhecimentos cientificos, a politica, ética e a cultura. Preocupando-
se com a formacdo integral do aluno, a area de Ciéncias da
Natureza se apresenta de maneira que possa dar subsidios para que
is80 ocorra.

(BRASIL, 2017)

A BNCC ressalta que, durante o Ensino Fundamental, a area de
Ciéncias da Natutreza“/...] tem wum compromisso com o
desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a capacidade
de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnolégico), mas também de transformd-lo, com base nos aportes

teoricos e processuais das eiéncias”. B ASE

(BRASIL, 2017, p. 321) NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

EDUCAGAO E A BASE

Ser alfabetizado cientificamente é dar inicio a um processo
formativo voltado a educacéo cientifica que oportuniza ao
individuo capacidade de argumentagio e contra -
argumentacio, discussio, resolucio de problemas, construcio,
reflexdo, planejamento e execugao, ou seja, ser um cidadao
pensante ¢ atuante na sociedade.

(MAGALHAES et. al.. 2012
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ENCONTRO I\ Compreendendo os conceitos fundamentais

No Brasil a expressao Scientific Literacy tem o seu significado
traduzido como Alfabetizagao Cientifica ou Letramento Cientifico.
A traducdo direta dessa expressio de origem estrangeira trouxe
alguns problemas de ordem semantica para a lingua portuguesa,
uma vez que a sua definigdo se remete ao termo alfabetizacio e
letramento. Literacy ¢ a capacidade que a pessoa tem de ler e
escrever. Entretanto, na sociedade contemporinea ¢é preciso
entender que essa habilidade de leitura e escrita abrange varias
concepgoes para desenvolver uma boa comunicagio e utiliza-la no
contexto social.

(VITOR; SILVA, 2017).

A Alfabetizag¢do Cientifica se constrdi constantemente e deve sempre abranger
conhecimentos novos de acordo com as novas circunstancias que vao surgindo,
sendo essas construgdes que influenciam a compreensdo, a tomada de decisoes e
a exposi¢do de opinides, demonstrando assim, as relagdes que a ciéncia
estabelece com a sociedade, e com outros campos do conhecimento. A
linguagem cientifica permite aos alunos ter uma percep¢do critica na sociedade
e, por isso, utiliza o termo “alfabetizagio cientifica” pautado numa concepgao

freiriana e nao por diferengas terminologicas.
(SASSERON, 2015) (BERTOLDI, 2020)

A alfabetizagdo precisa possibilitar a qualquer individuo o
desenvolvimento da habilidade de organizagdo do seu raciocinio logico,
contribuindo para a formagio de um pensamento critico acerca das
relagdes que estabelece com o mundo. Freire nessa perspectiva, demonstra
a alfabetizagdo como uma forma para se conectar com o mundo
juntamente com a palavra escrita, resultando no surgimento de

significados e na formagéo de novos saberes.
(SASSERON, 2008)
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Eixos Estruturantes da Alfabetiza¢ao Cientifica:

O entendimento necessario de terminologias e conceituagdes cientificas, demonstrando a
{ importancia dos contetidos abordados nos curriculos, para que se possa ter a compreensao
de tais conceitos;

Perceber a Natureza da Ciéncia e os elementos que influenciam sua pratica, entendendo
que o fazer cientifico tem o seu lugar na sala de aula de diferentes maneiras, desde o

{ processo de investigacdo, discussdes baseadas em momentos histéricos da ciéncia e que
implicam na construgdo de um novo conhecimento ou a adogdo de métodos didaticos
diversos

Apreensdo de uma nova concepcao da Ciéncia, compreendendo sua relagio com o homem
¢ a natureza, a tecnologia, a sociedade ¢ o ambiente.

(SASSERON, 2015)

A Alfabetizagao Cientifica é:

[...] o conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e
mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem...seria desejavel
que os alfabetizados cientificamente nio apenas tivessem
facilitadas a leitura de mundo em que vivem, mas entendessem a
necessidade de transforma-lo, e transforma-lo para melhor.

Chassot (2018, p. 84)

“Ser alfabetizado cientificamente é saber ler a linguagem em que esta escrita a
natureza. E um analfabeto cientifico aquele incapaz de uma leitura do universo”.
E dificil ter uma concepgio da quantidade de individuos analfabetos
cientificos, visto que essa identifica¢io nio ¢é tdo clara como ser uma pessoa
alfabetizada em lingua materna ou matematica.

(CHASSOT, 2018)  (CHASSOT, 2003)

E preciso compreender o significado da expressio Alfabetizagio \ \ ' I /
Cientifica (AC) para entdo ser capaz de ter uma visio mais clara do
mundo em que vivem. A AC compreende a assimilagdo de conceitos que
o individuo precisa ter para compreender melhor as relagdes entre ciéncia
e sociedade, para assim conseguir ver/enxergar o mundo de uma maneira
diferente e ter a oportunidade de transforma-lo.
Chassot (2003) , ’ l \ \
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A Alfabetizacdo Cientifica constitui-se na apresentagio de varios caminhos para
investigar o ensino de ciéncias. Esta conceituagdo se refere as mudangas no
propodsito de ensinar Ciéncias a fim de formar individuos para exercerem a

cidadania.
(KRASILCHIK,1992)

A expressio “Alfabetizacio Cientifica” estd baseada numa
concepgdo freireana a qual entende que a alfabetizacio “é mais
que o simples dominio psicologico e mecdnico de técnicas de
escrever ¢ de ler. E o dominio destas técnicas em termos
conscientes”. O autor ainda destaca que nesse processo de
alfabetizagdo os individuos precisam desenvolver a habilidade de
organizar seu raciocinio logico para poderem assumir uma

postura consciente e critica acerca de sua realidade.
(FREIRE, 1967)
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SASSERON, L. H.; CARVALHO, A. M. P. Almejando a alfabetizac¢do cientifica no ensino
fundamental: a proposi¢ao e a procura de indicadores do processo. Investigagoes em
Ensino de Ciéncias, v. 13, n. 3, p. 333-352, 2008.

SASSERON, L. H. Alfabetizagao cientifica, ensino por investiga¢ao e argumentacao: relagoes
entre ciéncias da natureza e escola. Revista Ensaio. Belo Horizonte, 2015.
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A apresentacio dos Trés Momentos Pedagdgicos como estratégia didatica se
pauta na importancia da exposi¢ao de assuntos provenientes da realidade dos
estudantes para que sejam problematizados e solucionados e ndo apenas
transmitidos como conhecimentos a serem memorizados. Ao estabelecerem
um didlogo para resolugdo do problema, os conceitos sdo incorporados a vida

do estudante. (MUENCHEN; DELIZOICOV, 2011)

1/

Primeiro Momento Pedagogico: Problematizac¢ao Inicial ‘L

Sao expostas aos estudantes situagdes reais que conhecem, presenciam e que ‘
estejam relacionadas ao tema que esta sendo trabalhado, além de demandar

também a introducao de conhecimento cientifico para que possam interpreta-las. .

Neste momento, os estudantes sdo desafiados a exporem suas opinides € o

professor tem a possibilidade de questionar os posicionamentos frente as

situagdes apresentadas, estimulando discussdes distintas entre os estudantes,
localizando lacunas no conhecimento em constru¢do, de modo que ele assuma

uma fun¢do de coordenagdo e ndo apresente explicagdes prontas. O estudante

deve sentir a necessidade de adquirir um conhecimento que ainda nio possui, e
sendo este, considerado o ponto culminante deste primeiro momento.
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Segundo Momento Pedagogico: Organizacao do Conhecimento

A orientagdo do professor € essencial neste momento, pois o0s

. r e ~ . -
conhecimentos necessarios para a compreensdo do tema precisam ser -
selecionados. Diversas atividades podem ser utilizadas para que o docente co=,

possa desenvolver os conceitos fundamentais para a compreensio da
problematizagdo. Aqui, podem ser utilizadas atividades presentes em
livros didaticos, por exemplo, que fomentem a apropriagdo de

conhecimentos especificos. z

Terceiro Momento Pedagogico: Aplicacio do Conhecimento

E neste momento que ocorre a abordagem sistematica do conhecimento que
vem sendo assimilado pelo estudante. Neste momento, ele tem a possibilidade
de analisar, interpretar as situagdes expostas na problematizagdo, ou outras
que nao estejam relacionadas as situagdes iniciais, mas que podem ser
entendidas pelo mesmo conhecimento. Assim como no momento pedagogico
anterior, podem ser aplicadas diferentes atividades para buscar a
generalizagdo da conceituacao que ja foi abordada. O objetivo deste momento
¢ fazer com que os estudantes empreguem, constante e rotineiramente, os
conhecimentos adquiridos em situagdes reais.

Ao utilizar a abordagem dos Trés Momentos Pedagdgicos
compreende-se que:

“ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produgdo ou a sua construgdo’”.
(FREIRE, 1996, p.13)

. . . Tal abordagem é assim denominada por apresentar trés etapas que
A permeiam a pratica pedagdgica do professor durante o desenvolvimento
I

de suas aulas. Deste modo, o professor ao planejar sua aula, precisa
adotar uma postura de mediador no processo de ensino - aprendizagem.

(ABE; COSTA; LUCAS, 2019)
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A problematiza¢ao relacionada a um tema especifico oportuniza ao
processo de ensino — aprendizagem, o desenvolvimento dos eixos
estruturantes para a promogao da Alfabetizagao Cientifica (AC), visto que
a realidade do estudante esta intimamente ligada ao conhecimento
cientifico, possibilitando uma reflexao critica e agugando também a sua
curiosidade.

(SASSERON; MACHADO, 2017).

“Alfabetizagdo Cientifica concebe o ensino em uma perspectiva problematizadora,
participativa, em que os alunos utilizam habilidades tipicas das Ciéncias para
intervir no mundo”.

(SASSERON, MACHADO, 2017, p. 28).

Considerando o aluno como sujeito principal das a¢des praticas
do docente, ¢ importante considerar a sua capacidade de pensar,
oportunizar a capacidade de questionarem o mundo em que
vivem e de relacionarem a teoria com a pratica na resolucdo de
conflitos. “As crian¢as ndo estdo, num dado momento, sendo
preparadas para a vida e, em outro, vivendo” sendo assim, crucial
uma formagdo que ultrapasse os conteudos curriculares e
realmente prepare o aluno para a vida.

(B

ABE, R. S.; COSTA, C. F.; LUCAS, L. B. Aprendendo Sobre Virus a Partir de uma Proposta de
Atividades Baseada nos Trés Momentos Pedagogicos e no Enfoque CTSA. Rev. Ens. Educ. Cienc.
Human., v.20, n.3, Parana, 2019.

Dewey (1979)

DELIZOICOV, D..; ANGOTTI, J.A.; PERNAMBUCO, M. M. Ensino de Ciéncias: fundamentos e
métodos. Sao Paulo: Cortez, 2011.
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DEWEY, J. Experiéncia e educagiio. 3. ed. Sdo Paulo: Nacional, 1979.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios & pratica educativa / Paulo Freire. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 1996.

MUENCHEN, C.; DELIZOICOV, D. Os trés momentos pedagdgicos na edi¢o de livros para
professores. Ensino de Ciéncias e Tecnologia em Revista. Vol. 1, n. 1. Rio Grande do Sul, 2011.

SASSERON, L. H. MACHADQO, V. F. Alfabetizagiio cientifica na pratica: inovando a forma de
ensinar fisica. 1 ed. Sdo Paulo: Editora Livraria de Fisica, 2017.
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A Alfabetizacao Cientifica na pratica pedagdgica precisa adquirir novos
significados e proporcionar aos alunos a ampliagdo do seu conhecimento e a
compreensao de seu papel na sociedade. Para isso, ¢ essencial que o docente

recorra a atividades bem-organizadas, estruturadas e criativas, relacionadas a
realidade dos préprios alunos. Para que haja uma renovagao do ensino de
ciéncias é necessario, nao s6 um conhecimento maior adquirido pelo
professor, como também uma renovacgao didatica - metodoldgica.

(MORALIS, 2011) (CACHAPUZ; CARVALHO, 2005)

A interdisciplinaridade ¢ quando duas ou mais disciplinas interagem entre si,
estabelecendo uma comunica¢io pela troca de ideias, assimilagio mutua de
conceitos fundamentais e de teorias sobre o conhecimento, de estratégias
metodoldgicas e dos dados da pesquisa. Essa interdisciplinaridade pode resultar
na transferéncia de leis de uma disciplina para outra ou criar disciplinas como a
bioquimica e a psicolinguistica.

(ZABALA, 1998)

A interdisciplinaridade ¢ uma forma de provocagio, pois foge ao ensino

tradicional e disciplinar, ¢ o professor nio tem ideia de como a aula _
terminard ou como sera o seu andamento, visto que sdo muitos -
questionamentos na liberdade de se expressar para que o estudante possa / "\

construir seu proprio conhecimento. Além disso, propicia uma
flexibilidade didatica, estimulando o debate e a argumentagio, baseados

na experiéncia individual de cada um.
Alves Filho (2021)
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No cotidiano, as pessoas tendem a pensar de maneira interdisciplinar, exceto
em atividades de oficio, profissionais e/ou especializadas. Para alcancar
' qualquer resposta em relagio a um problema, mobilizam diferentes
conhecimentos. Tais conhecimentos, que podem ser oriundos de situagdes ja
vivenciadas, praticas ou crengas, levam ao construto de determinada solugao.
Sendo assim, se as pessoas podem pensar interdisciplinarmente mesmo que
ndo percebam, por que a escola também ndo ensina? Por que a escola ainda

“ se organiza de maneira disciplinar?
(ALVES FILHO, 2021)

“dificilmente a alfabetizacdo cientifica conseguiria lograr éxitos
sem a perspectiva da interdisciplinaridade”. Assim, a inser¢ao da
Alfabetizagdo Cientifica no curriculo propicia aos estudantes
um acesso a uma cultura tdo pouco explorada, especialmente,
quando se observa que as conceituagdes sao abordadas de
maneira ampla, sem um maior aprofundamento didatico-
pedagbgico, fato este, que desalinha qualquer tentativa de

mudanca no Ensino de Ciéncias.
Camas; Lambach; Souza (2021, p. 21)

A sequéncia didatica é:

“uma maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao longo de uma
unidade didatica. Assim, pois, poderemos analisar as diferentes formas de
intervengdo segundo as atividades que se realizam e, principalmente, pelo sentido
que adquirem quanto a uma sequéncia orientada para a realiza¢do de
determinados objetivos educativos. As sequéncias podem indicar a fungdo que
tem cada uma das atividades na construgdo do conhecimento ou da aprendizagem
de diferentes contetidos e, portanto, avaliar a pertinéncia ou ndo de cada uma
delas, a falta de outras ou a énfase que devemos lhes atribuir”.

Zabala (1998, p. 20)

E importante reconhecer as sequéncias didaticas como estratégias
promissoras, visto que pretendem integrar os conhecimentos prévios dos iOE 1

estudantes com novas habilidades. A utilizacdo deste recurso necessita
intentar para a consolida¢do de conhecimentos que os estudantes estdo
construindo. Em uma sequéncia, ¢ preciso que haja planejamento, 2 —
organizagdo, sele¢io dos conteudos que serdo abordados pois, essa L
metodologia exige do professor, uma ordenagdo de conteudos elaborados de 3
maneira prévia.

|

(MORENO; CIRIACO, 2022)
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Para a validaciio de uma sequéncia didatica podem ser feitas perguntas como:

/ a) As atividades propiciam a identificagio dos conhecimentos prévios dos estudantes em
relagdo a cada novo conteudo?

{ b) Os contetidos sdo apresentados de forma que sejam significativos e funcionais aos
estudantes?

{c) E possivel depreender que as atividades estio adequadas ao nivel de desenvolvimentos
dos estudantes?

{ d) As atividades permitem que os estudantes sejam desafiados considerando aquilo que ja
sabem ¢ os permitem avangar com a ajuda necessaria?

(e) Ha o estimulo da atividade mental do estudante, provocando certos conflitos cognitivos?

, f) Desencadeiam atitudes favoraveis, como a motivagdo, para aprender novos conteidos?

(g) Incentiva o desenvolvimento da autoestima e o autoconceito na compreensio de que
seus esforgos para alcancarem certo grau de aprendizagem compensam?

,h) Induz nos estudantes o aprender a aprender, favorecendo o autodidatismo?
Zabala (1998)

O professor tem uma fun¢éo essencial na organizagio
dos modos de despertar o interesse da crianga, levando-as
a agir para aprender, visto que é nesse agir que o aluno

pode se apropriar do conhecimento e da cultura.
(OLIVEIRA; STOLTZ, 2010)
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ENCONTRO Vi A ciéncia na construgao da cidadania

A ciéncia e a tecnologia trazem mudangas que impactam a sociedade. Tais
mudangas atuam diretamente ou ndo no modo de vida das pessoas e no seu
convivio em sociedade. Assim, é necessario que o ensino de ciéncias
promova reflexdes que ressaltem a relevancia do desenvolvimento da
ciéncia e tecnologia na sociedade, mediante o aprimoramento de praticas
educativas voltadas a este objetivo. X X

(LEAO; GARCEZ, 2018)

\ E fundamental compreender a ciéncia enquanto pratica social, pois ao
.v discutir as circunstincias de produgdo dos conhecimentos, sio debatidas
“ também a forma de divulgagdo e aplicagdo desses conhecimentos cientificos.

Assim, a sociedade dispde da ciéncia e da tecnologia como um bem que pode

controlar e possuir.
(MAMEDE E ZIMMERMANN, 2005)

Declaracdo da Conferéncia Mundial sobre a Ciéncia para o século XXI:

Para que um pais esteja em condicdes de atender ds necessidades fundamentais da sua
populagdo, o ensino das ciéncias e da tecnologia é um imperativo estratégico [...] hoje, mais
do que nunca, é necessario fomentar e difundir a Alfabetizacdo Cientifica em todas as culturas
e em todos os setores da sociedade, [...] a fim de melhorar a participacdo dos cidaddos na

adocdo de decisées relativas a aplicacéo de novos conhecimentos.
(DECLARACAO DE BUDAPESTE, 1999)
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Atualmente tanto o mercado de trabalho, quanto as relagdes que o
individuo estabelece com o meio, exigem, além dos conteudos especificos
aprendidos na escola, o dialogo, a argumentagao, o raciocinio, a tomada
de decisoes, o desenvolvimento da autonomia, a resolug¢do de problemas, a
reflexdo, os conhecimentos éticos e politicos, dentre outros. A Histéria do
Ensino de Ciéncias no contexto da educagao cientifica evidencia que nao
ha mais espago para um ensino voltado a memorizagao de contetidos que
ndo fazem sentido na vida dos estudantes.

Mesmo a educacdo cientifica sendo considerada importante ha muito
tempo e bastante debatida, permanece sem atengdo. Para a efetivacao da
Alfabetizagdo Cientifica (AC) é necessario que “a escola e o curriculo
escolar apresentam um papel decisivo no que se refere a apropriacdo dos
conceitos essenciais e seus significados, a compreensdo da ciéncia como um
processo de pesquisa permanente”. A escola ¢ o ambiente primordial para
que os estudantes possam desenvolver diversas competéncias necessarias

leno exercici 1 nia.
Ao plena.£3eicio dacidatana (LORENZETTI, 2000, p. 134)

A educacgao:

sempre esta a servico de um determinado tipo de cidadania. Pode
atuar de modo critico, reflexivo, fomentando a emancipagao popular,
ou pelo contrario, pode ser responsavel pela formagdo de individuos
acriticos, obedientes e conformistas, contribuindo para manutengao de

B8

um quadro de imobilismo coletivo diante das questées sociais.

Teixeira (2003, p 89)

tentativa de mudancga no Ensino de Ciéncias.

a inser¢do da Alfabetizacdo Cientifica no curriculo propicia
aos estudantes um acesso a uma cultura tdo pouco explorada,
principalmente quando se observa que as conceituagdes sao
abordadas de maneira ampla, sem um maior aprofundamento
didatico-pedagogico, fato este, que desalinha qualquer
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ENCONTRG V“ Profissao docente

O estudante precisa de auxilio para se tornar um individuo pensante, para
que consiga utilizar seu potencial de pensamento através da constituigio
de conceitos, valores atitudinais, habilidades que possam ser construidos

e reconstruidos durante esta construgio cognitiva de pensamento.
(LIBANEO, 2011)

D
»
Atitudes que os docentes precisam adquirir para atender as demandas do mundo
contemporineo:

7z

1. Admitir que para uma aprendizagem ativa do estudante, os professores precisam ser
mediadores no processo de ensino-aprendizagem.

, 2. Transformar o ensino pluridisciplinar da escola em uma pratica interdisciplinar.

f 3. Identificar as estratégias do ensinar a pensar, e do aprender a aprender.

4. Insistir e estimular os estudantes a desenvolverem uma visdo critica dos contetdos, ¢ a se
habituarem a assimilar as realidades que estdo em evidéncia nos curriculos escolares de
forma critica-reflexiva.

5. Assumir que o trabalho desempenhado em sala de aula ¢ um processo comunicacional e a
capacidade comunicativa deve ser desenvolvida.

6. Conceber que as novas tecnologias de comunicagdo e informacdo na sala de aula
impactam no ensino.

f 7. Colocar a diversidade cultural em perspectiva e respeitar as diferengas no ambiente
escolar.




158

3 Universidade
( Estadual de Goias

,oa Mestrado Profissional
Universidade - i
(3) Estadual de Goias @ °m Ensinode

<) Ciéncias
8. Investir na atualizagio cientifica, técnica e cultural, sendo componentes importantes dos
processos de Formagao Continuada.

f 9. Inserir a dimensdo afetiva na pratica docente.

10. Desenvolver o comportamento ético e ser capaz de conduzir os estudantes no ambiente
que os cercam quanto a valores e atitudes perante a vida, as relagdes humanas e a si
proprios.

Libaneo (2011)

“ensino de qualidade afinado com as exigéncias do
mundo contempordneo é uma questdo moral, de

competéncia e de sobrevivéncia profissional”
(LIBANEO, 2011, p. 50)

Para que o professor tenha uma pratica de qualidade ¢é
necessario que os conhecimentos de varias naturezas sejam
transformados e se constituam como elemento fundamental uns
dos outros. O contetido cientifico precisa ser incorporado ao
pedagogico numa agido transformadora que articule esses dois

conhecimentos. Roldio (2007)

Considerada como um objetivo primordial para o Ensino de Ciéncias, um
, cidaddo cientificamente alfabetizado compreende as questdes basicas
envolvendo a ciéncia em seu dia a dia, participando ativamente de questdes
coletivas ou tomando decisdes nos assuntos que lhe dizem respeito. Deste
modo, ser alfabetizado cientificamente é obter a base pratica e conceitual, que

ai do individual ao mais abrangente.
— vai do individual ao mais abrangente (SANTOS, 2007)

O Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, se
equiparado aos niveis mais avangados do ensino, possui certas
peculiaridades, exemplo disso ¢ o professor que se apropria de
saberes basicos em diferentes areas do conhecimento e se torna
responsavel por ensinar outras disciplinas além de ciéncias.

(LONGHINI, 2008)
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“nos anos iniciais do ensino fundamental o enfoque tem sido
mais nos problemas da alfabetizacdo e da matematica
elementar. Por outro lado, a chamada Alfabetizacdo Cientifica,
pouco tem sido estudada e comentada’.

(RAMOS; ROSA, 2008)

Dispor de uma Alfabetizagdo Cientifica ndo significa dominar todo o

g conhecimento cientifico, alids, nem mesmo os cientistas sdo capazes de

/ / dominar todas as areas, pelo contrario, constitui-se de saberes necessarios para
/ / acompanhar os avangos das ciéncias e das tecnologias na sociedade. E
relevante entender quais impactos o uso das ciéncias e das tecnologias trazem

ao planeta e como influenciam no desenvolvimento de um pais.
(DUTRA et al., 2017)

Vocé ndo precisa se tornar um cientista para compreender o que
esta acontecendo [...]. Ndo ¢é condicdo obrigatoria saber
estabelecer a sequéncia de uma molécula de DNA para entender

noticias de jornais a respeito do assunto.
(COSTA, 2006, p. 73)

O professor, ao ensinar Ciéncias, tem a oportunidade de
desenvolver diversas atividades praticas que sdo apresentadas pelos
cientistas, e aproximar o aluno ao caminho percorrido para se
chegar a constru¢ao daquele conhecimento, o que faz com que o
processo de ensino-aprendizagem seja além de mais atrativo, mais
significativo. Ao inserir uma educagao cientifica no contexto da
sala de aula, é essencial que o docente saiba como problematizar o
conhecimento cientifico com a realidade do dia a dia de seus
estudantes, por exemplo, através das proprias etapas de uma
investigagao cientifica.

(OLDONI; LIMA, 2017)
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APENDICE K- SEQUENCIAS DIDATICAS PRODUZIDAS JUNTO COM O
PROFESSOR

SEQUENCIA DIDATICA N° 1
1°ANO MATUTINO E VESPERTINO

Interdisciplinaridade: Educacao Fisica, Ciéncias e Lingua Portuguesa.

Problematizacdo inicial: apresentam-se questdes ou situacfes reais que os alunos
conhecem e presenciam e que estdo envolvidas nos temas. Os alunos sdo desafiados a
expor o que pensam sobre as situacoes, a fim de que o professor possa ir conhecendo o
que eles pensam.

Pergunta disparadora: Como conseguimos ficar em pé e movimentar algumas partes
do nosso corpo?

OrientacOes: Deixe que os alunos compartilhem suas opinides sobre o tema e levantem
hipdteses sobre como podemos ficar em pé e movimentar as partes do nosso corpo. Apos
a apresentacao das hipoteses, complemente a discussao explicando que dentro do nosso
corpo ha um sistema integrado que nos possibilita ficar em pé e nos mexer.

VAMOS NOS MEXER?

Orientacdes: Convide os alunos para brincarem de imitacédo. Direcione um comando, em
segredo, a um aluno. O comando devera ser imitado pelos demais, repetindo o0s
movimentos. A cada novo comando, convide um aluno diferente para que todos possam
ser imitados. Direcione para 0s seguintes movimentos: sentar-se e levantar; levantar e
abaixar os bracos; levantar uma das pernas; pular de um pé so; mexer braco e perna em
movimentos circulares; escovar os dentes; pentear os cabelos; mexer o alimento na
panela; lavar os pés; serrar com um serrote; marchar como um soldado; varrer; lavar
roupa; fechar um pote com rosca, dentre outros.

Adicionalmente e por ualtimo, execute movimentos relacionados ao esporte
(basquete) para também serem imitados.

Questionamentos
v/ Como sera gque nosso COorpo consegue se mexer tanto?
v Do que nosso corpo precisa para fazer estes movimentos?
v Todas as pessoas sdo capazes de fazer esses movimentos?
v Quais foram os Gltimos movimentos realizados?

v’ Os Gltimos movimentos eram de um esporte, vocés sabem qual é?




162

FAPEG

3 Universidade

) Estadual de Goias O

Anotar os nomes dos esportes na lousa para que eles visualizem a escrita das palavras e
identifiquem posteriormente a palavra “basquete .

Organizagdo do Conhecimento: momento em que, sob a orientacdo do professor, 0s
conhecimentos cientificos necessarios para a compreensdo dos temas e da
problematizacéo inicial sdo estudados.

Diagnostico e registro: Converse com os alunos sobre o esporte (basquete) e anote na
lousa o que eles ja sabem.

1°Apresentacdo do contexto historico do basquete.

2° Colorir as imagens abaixo:
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Questionamentos:

v O que descobriram sobre conseguirmos ficar em pé?
v" E nos mover de um lado para o outro e movimentar as partes do nosso corpo?

Orientacdes: Deixe que os alunos compartilnem suas opinides e observagdes ouvindo as
ideias dos colegas, dando oportunidade de confrontarem hipéteses. Espera-se que 0s
alunos associem as dificuldades encontradas na execucéo dos comandos as partes internas
do corpo que trazem a sustentacdo e o movimento (muasculos e articulages), mesmo que
ndo utilizem as nomenclaturas adequadas para se expressarem. Neste momento, explique
que o funcionamento do nosso corpo depende de alguns sistemas integrados e que para a
sustentacdo e 0 movimento contamos com o sistema locomotor, formado pelo sistema
esquelético e sistema muscular. Reforcar sobre a importancia de uma alimentagéo
saudavel para a manutencdo da saide do nosso corpo. Sugira alguns alimentos que
devemos escolher para termos o0sso fortes. Ressalte também sobre a importancia da
postura do corpo para a preservacao da coluna vertebral, acesse algumas recomendacoes
sobre o cuidado com a coluna vertebral que devem comegar na infancia.

Aplicacdo do Conhecimento: Aplicacdo do Conhecimento: momento que se destina a
abordar sistematicamente o conhecimento incorporado pelo aluno, para analisar e
interpretar tanto as situac6es iniciais que determinaram seu estudo quanto outras que,
embora ndo estejam diretamente ligadas ao momento inicial, possam ser compreendidas
pelo mesmo conhecimento.

Contextualizacdo na pratica: Basquete (vivéncia sem imposicdo de regras, bola ao
cesto sentado em cadeira).

Retomar a questdo disparadora: Como conseguimos ficar em pé e movimentar algumas
partes do nosso corpo?

v Conseguiram identificar o esforco individual realizado na atividade préatica?
v' E uma prética que pode ser realizada por qualquer pessoa?
v Do que 0 nosso corpo necessita para poder jogar basquete?
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Interdisciplinaridade: Educacéo Fisica e Ciéncias.

Problematizacdo inicial: apresentam-se questdes ou situacfes reais que os alunos
conhecem e presenciam e que estdo envolvidas nos temas. Os alunos sdo desafiados a
expor 0 que pensam sobre as situacoes, a fim de que o professor possa ir conhecendo o
que eles pensam.

A perguntas abaixo sdo sugestdes, conforme as hipoteses levantadas pelos alunos,
outras questdes podem ser acrescentadas. Entretanto, este ndo é um momento de
discussdo de conceitos, mas de levantar os conhecimentos dos alunos sobre a temaética.
Anote as principais ideias no quadro, com o objetivo de confrontar o que sabiam antes da
discusséo e o que aprenderam ao final da aula.

Pergunta disparadora: Por que comemos?

Levantamento de hipoteses:

O que uma crianca deve comer?

Quantas vezes vocé se alimenta por dia?

Todas as criancas fazem a mesma quantidade de refei¢cbes que vocé?
Comer bem € s6 comer coisas que eu gosto?

A quantidade que se come pode ser associada a comer bem?

O que vocés costumam comer?

Vocés mantém uma alimentacdo saudavel?

Quiais alimentos sdo considerados saudaveis?

DN NI NI N N N NN

Diagnostico e registro: Converse com 0s alunos sobre o esporte (basquete) e anote na
lousa o que eles ja sabem.

Questionamento: Vocés sabem o que é o basquete?
O que o esporte (basquete) tem a ver com a minha alimentacao?

Organizacdo do Conhecimento: momento em que, sob a orientacdo do professor, 0s
conhecimentos cientificos necessarios para a compreensdo dos temas e da
problematizacdo inicial sdo estudados.

1°Apresentacdo do contexto historico do basquete.

2% Peca que cada aluno conte como € a propria rotina alimentar e se classifica os alimentos
gque come como Ssaudaveis ou ndo saudaveis e justifique. Depois, exiba o video
Alimentacdo Saudéavel https://www.youtube.com/watch?v=0Q-KOKyBBkpl .

Questdo: O que os jogadores de basquete da NBA comem nas trés refei¢bes principais?



https://www.youtube.com/watch?v=Q-K0KyBBkpI
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Contextualizacdo: O basquete é um esporte bastante querido e praticado ao redor do
mundo. Principalmente quando se fala dos EUA, onde o esporte esta entre os mais
populares do pais. E justamente la, no pais apaixonado por basquete, que foi fundada a
maior e mais importante liga de basquete do mundo, a NBA. A Associagdo Nacional de
Basquetebol foi criada na década de 40, e desde entdo se mantém relevante e bem-
sucedida, lancando milhares de atletas conhecidos até hoje. A NBA foi fundada no ano
de 1946, na cidade de Nova York (EUA). Ela ¢é a grande referéncia do basquete mundial,
além de ser o sonho de consumo dos novos atletas.

Apresentar de maneira sucinta como deve ser a alimentacdo de um jogador de
basquete.

. s carboidratos encontrades nas frutas e legumes, assim

como nos grios (paes, massas e arroz), sao as fontes de
energia preferivel do corpo humano durante jogos e treinos
de basquete.

. s carboidratos da dieta séo armazenados como glicogénio no figado e nos misculos, que

se esgota apds 90-100 minutos de exercicios de alta intensidade. Consumir uma dieta rica
em carboidratos (5-10 g/kg de peso corporal) & ingerir carboidratos durante os jogos ajuda
a prevenir a reducio dos estoques de glicogénio, o que resulta em fadiga muscular.

. As refeiges pré-jogos devem ser ricas em carboidratos, pobres em gorduras e com baixo teor
de fibras, com o objetive de fornecer energia, eliminar a fome, e reduzir os riscos de estresses
g As refeigoes aos jogos devem ser sempre testadas antes de competigbes,
j& que cada atleta responde diferentemente.
. Durante os treinos e jogos, os atletas devem consumir 30-60 g/h de carboidratos e se hidratarem com
a quantidade certa de liquidos com eletrélitos para repor a perda pelo suor e minimizar as alteragbes no
peso corporal.

. Durante os treinos e jogos, os atletas devem consumir 30-60 g/h de carboidratos e se hidratarem
com a quantidade certa de liguidos com eletrdlitos para repor a perda pelo suor e minimizar as
alteraches no peso corporal
. Se um atleta tem menos que 24 horas entre as sessbes de treinos ou jogos, ele/ela deve ter coma
dade a nutrigéo na ¢ao0. A ingestio de carboid; de 1,0-1,2 g/kg e de aproximadamente|
20qg de proteinas ajuda a restaurar o glicogénie muscular e formecer os aminodcidos para a sintese de
proteina muscular, respectivamente.

. Torneios séo caracterizados por jogos de alta intensidade e curto periodo para a recuperagéio.
Uma boa nutrigdo para a recuperagio apés os jogos, além de refeigéies pré-jogos bem

planejadas, podem fazer toda a diferenga entre ser campedo ou ir para casa mais cedo.

Fonte: https://gssilatam.org/br/wp-content/uploads/2021/05/SSE-168-F.pdf.

Aplicacdo do Conhecimento: Aplicacdo do Conhecimento: momento que se destina a
abordar sistematicamente o conhecimento incorporado pelo aluno, para analisar e
interpretar tanto as situacdes iniciais que determinaram seu estudo quanto outras que,
embora ndo estejam diretamente ligadas ao momento inicial, possam ser compreendidas
pelo mesmo conhecimento.

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
12 PARTE

- Dividir os alunos em dois grupos e sugerir que facam um prato contendo as principais
refeicbes do dia (café da manha, almoco e jantar), da forma que consideram como uma
alimentacéo balanceada. Levar os alimentos.

22 PARTE
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- Retomar a pergunta disparadora: Por que comemos?

- Contextualizagdo na préatica: Esportes — Basquete (vivéncia sem imposicdo de regras,
bola ao cesto sentado em cadeira).




167

&
(O i, .“’3 GHFAPEG

do Estado de

SEQUENCIA DIDATICA N° 3
4° ANO VESPERTINO

Interdisciplinaridade: Portugués, Matematica e Ciéncias.

1° Momento Pedagdgico: Problematizacéo inicial

Apresentam-se questdes ou situacOes reais que 0s alunos conhecem e presenciam e que
estdo envolvidas nos temas. Os alunos sdo desafiados a expor o que pensam sobre as
situacOes, a fim de que o professor possa ir conhecendo o que eles pensam.

Pergunta disparadora: De onde vem o alimento?

Questionamentos:
-Todos os alimentos possuem um gosto bom?
-Por que eu tenho que comer alimentos que eu ndo gosto?

Orientagdes: O professor deve dizer que estes questionamentos serdo abordados no
decorrer da aula.

2° Momento Pedagdgico: Organizacédo do Conhecimento

Momento em que, sob a orientacdo do professor, os conhecimentos cientificos necessarios
para a compreensao dos temas e da problematizacao inicial sdo estudados.

LINGUA PORTUGUESA

Apresentar a estrutura do texto argumentativo no livro Etapa Publico.

CIENCIAS




‘O
L c/

168
3 Universidade
< ) Estadual de Gos

& FAPEG

Questionamentos referentes a atividade 5 do livro Etapa Puablico - Lingua
Portuguesa.

Por que Calvin ndo queria comer aquela coisa verde?

Como os alimentos séo utilizados em nossas casas?

Quais alimentos precisam ser cozidos e quais alimentos que comemos crus?
Onde compramos a nossa comida?

Todas as pessoas conseguem comprar comida e ter uma alimentacdo saudavel?
Quais dos alimentos consumidos s&o in natura e quais sdo processados?

Quais os beneficios para o corpo quando consumimos alimentos saudaveis?

AN N N NN

Contextualizagdo
Projetar no slide as imagens abaixo para que os estudantes diferenciem alimentos in
natura e processados.

ALIMENTOS IN NATURA E MINIMAMENTE PROCESSADOS:

BASE IDEAL PARA UMA ALIMENTACAO ADEQUADA E SAUDAVEL

P Alimentos in natura - obtidos de plantas ou animais e adquiridos para consumo
sem terem sofrido processamento.

P Alimentos minimamente processados - alimentos in natura que sofreram
alteragdes minimas na industria, como moagem, secagem, pasteurizacdo etc.

Exemplos: verduras, legumes e frutas (frescas ou secas); tubérculos (batata, mandioca etc.); aroz;
milho {em grdo ou na espiga); cereais; farinhas; fejjdo e oufras leguminosas; cogumelos (frescos
ou secos); sucos de frutas [sem agUcar ou oufras substéncias|; leite; iogurte (sem a¢icar ou outras
subst8ncias); ovos; cames; pescados; frutos do mar; castanhas (sem sal e aclcar); especiarias e
ervas frescas ou secas; macamrdo ou massas (feifas com farinhas e dgua); chd, café e dgua.

OLEOS, GORDURAS, SAL E ACUCAR: UTILIZAR EM PEQUENAS QUANTIDADES

P S&o produtos alimenticios usados para temperar e cozinhar alimentos.

P Se utilizados com moderac@o em preparacdes culindrias baseadas em alimentos
in natura e minimamente processados, podem tornar a alimentacdo mais saborosa,
mantendo seu equilibrio nutricional.

Exemplos: Exemplos: leos vegetais, azeife, mantfeiga, banha de porco, gordura de coco, acdcar
de mesa branco, demerara ou mascavo, melado, rapadura e sal de cozinha.

Fonte: https://bvsms.saude.gov.br/bvs/folder/escolha_dos_alimentos.pdf.
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ALIMENTOS PROCESSADOS: LIMITAR O CONSUMO

P S&o produtos fabricados com a adicdo de sal, actcar, dleo ou vinagre, o
que os toma desequilibrados nutricionalmente. Por isso, seu consumo pode
elevar o risco de doencgas, como as do coracdo, obesidade e diabetes.

Exemplos: enlafados e conservas; exfratos ou concenfrados de fomate; frutas em calda e
cristalizadas; castanhas adicionadas de sela ou acicar, carne salgadas; queijos e pdes (feitos
com farinha de frigo, leveduras, dgua e sall.

ALIMENTOS ULTRAPROCESSADOS: EVITAR O CONSUMO

P Sdo formulagdes industriais feitas tipicamente com cinco ou mais ingre-
dientes.

P Em geral, s&o pobres nutricionalmente e ricos em calorias, agicar, gordu-
ras, sal e aditivos quimicos, com sabor realcado e maior prazo de validade.

P Podem favorecer a ocomréncia de deficiéncias nutricionais, obesidade,
doencas do coracdo e diabetes.

Exemplos: biscoifos, sorvefes e guloseimas; bolos; cereais mafinais; bamras de cereais; sopas,
macardo e temperos “instanténeos”; salgadinhos “de pacote”; refrescos e refrigerantes;
achocolatados; iogurtes e bebidas IGcteas adogadas; bebidas energéticas; caldos com sa-
bor came, frango ou de legumes; maionese e outros molhos pronfos; produtos congelados e
prontos para consumo (massas, pizzas, hamburgueres, nuggets, salsichas, efc.); pdes de for-
ma; pdes doces e produfos de panificacdo que possuem substdncias como gordura vegetal

hidrogenada, a¢Ucar e oufros adifivos quimicos.

Fonte: https://bvsms.saude.gov.br/bvs/folder/escolha_dos_alimentos.pdf.
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Utilizar o livro do Etapa Publico, bem como tais atividades complementares.

-Ler no rotulo dos alimentos a data de validade para analisarem o tempo de vencimento de
determinado produto.

-Ler a forma de armazenamento e a temperatura.

-Relacionar os dias (presente nas embalagens) com horas, minutos e segundos.

3° Momento Pedag6gico: Aplicacdo do Conhecimento

Momento que se destina a abordar sistematicamente o conhecimento incorporado pelo aluno,
para analisar e interpretar tanto as situacdes iniciais que determinaram seu estudo quanto outras
que, embora ndo estejam diretamente ligadas ao momento inicial, possam ser compreendidas
pelo mesmo conhecimento.

LINGUA PORTUGUESA

Produzir um texto argumentativo que envolva a alimenta¢do como tema.

CIENCIAS E MATEMATICA

Levar para a sala diferentes alimentos, in natura e processados para que eles possam preencher
a tabela.

Relacionar quanto tempo deve demorar para uma refeicao.

Informar o horario de inicio e término da atividade.

o

:"E" 1 ‘é"
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Interdisciplinaridade: Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia.

1° Momento Pedagdgico: Problematizacéo inicial

Apresentam-se questdes ou situacdes reais que 0s alunos conhecem e presenciam e que estéo
envolvidas nos temas. Os alunos séo desafiados a expor o que pensam sobre as situacgdes, a fim
de que o professor possa ir conhecendo o que eles pensam.

Pergunta disparadora: O que esta imagem representa?

X

Fonte: ps.//vV\NW.lnéfaram.cm/semahﬁar rianolis/.

Questionamentos

Em qual regido eu encontro essa imagem?

Vocé sabe 0 que é uma regido?

Essa imagem tem alguma relacdo com a matemaética?

0 que vocé vé?
O que vocé pensa sobre isso?

O que vocé se pergunta?



https://www.instagram.com/semamar_rianapolis/
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2° Momento Pedagogico: Organizagdo do Conhecimento

Momento em que, sob a orientacdo do professor, os conhecimentos cientificos necessarios para
a compreensédo dos temas e da problematizacéo inicial sdo estudados.

LINGUA PORTUGUESA

Iniciar com a atividade do Sistema Etapa Publico sobre prefixos.

CIENCIAS

De acordo com a questdo 4 do Livro de Lingua Portuguesa do Etapa Publico, entregar
0 texto impresso e discutir algumas questdes sobre materiais ndo biodegradaveis, de forma oral.

TRIAGEM DE _
MATERIAIS RECICLAVEIS

SN | N N N N

PILHAS E LIXO PNEUS CANPADAS
VIDRO BATERIAS ELETRONICO INSERVIVEIS PLASTICO  gyuoRescenTes

‘e (i =0 @ m

SECRETARIA DE 'GOVERNO DE
AGRICULTURA E MEIO AMBIENTE  RIANAPOLIS
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A REUTILIZAGAC DE MATERIAIS

A reutilizag8o também & uma forma de reducdo, pois os produtos permanecem mais tempo em uso
antes de serem descartados.

Consiste no aproveitamento de produtos sem gue estes sofram quaisquer tipos de alteragdes ou
processamento complexos (56 passam, por exemplo, por limpeza).

Existemn indmeras formas de reutilizagdo, dependendo da criatividade do gerador. Os principais
residuos gue podem ser reutilizados s8c embalagens e roupas, modificando sua aparéncia e
finalidade. Faca de uma garrafa um vaso de plantas, ou de uma camisa velha um pano de chio.
Ainda gque ndo se encontre uma forma imediata para a reutilizagdo, muitos produtos devem ser
considerados como reutilizaveis e entdo serem guardados para um momento posterior.

Ao invés de jogar fora algum objeto “velho® e “sem valor” procure uma instituicdo de caridade gque
com certeza fara bom uso de qualguer doacgio.

Cutras medidas de reutilizacgo:

= Separar sacclas, sacos de papel, vidros, caixas de ovos e papéis de embrulho que podem ser
reutilizados;

= Usar como rascunho o verso de folhas de papel ja utilizado;

= Reutilizar envelopes, colocando etiquetas sobre o enderego do remetente e destinatario;

= Utilizar coador de café ndo descartavel;

= Pensar em restaurar e conservar antes de pensar em jogar fora;

= Levar seu lanche ou almocgo em recipientes reutilizaveis (marmita) e ndo em recipientes descartaveis
{de plastico cu aluminio);

= M3o jogar no lixe aparelhos quebrados que podem ser vendidos no ferro velho, ou desmontados,
reaproveitando as pegas;

= Preferir as fraldas lavaveis as descartaveis.

Diepanival em: hp:dmundodolixorpad. comingex_arquives/pagenior.mm
Ac2esado em: 15092011

Fonte: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000016776.PDF.
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VANTAGENS DA COLETA SELETIVA E DA RECICLAGEM

= A Coleta Seletiva e a Reciclagem contribuem para a melhoria do meic ambiente, pois:
= Diminuem a exploracdo de recursos naturais;

= Evitam a contaminagdo do meio ambiente;

= Reduzem o consumo de energia;

= Prolonga a vida atil dos aterros sanitarios;

= Possibilitam a reciclagem de materiais que iriam para o lixo;

= Diminuem os custos da produgdo das industrias;

= Diminuem o desperdicio;

= Criam oportunidades de fortalecer organizagfes comunitarias;

= Geram emprego e renda pela comercializagdo dos reciclaveis.

FONTE: Projeto de Colata Selaiva 2 Educagio Amblental — Comiesdo de Coleta Selefiva do Mocleo Estadual do Minlstado g3 Sande de S8o Pauls —
Fecklar P

Disponival 2m: hitp:/bvEME. Saude. gov.brbvs Toider'1 0005000105 par

Acegsado em: 18.09.2011

Fonte: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000016776.PDF.

MATEMATICA

Retomar a pergunta disparadora e relacionar com o livro Etapa Publico.
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GEOGRAFIA

Retomar ao questionamento da problematizacao inicial: VVocé sabe o que é uma regidao?
Observar o mapa impresso e identificar as regides do Brasil, destacando o clima e sua influéncia

com 0 meio ambiente.

Gra

fe Goi

Fonte: Google

MAR DO CARIBE
s OCEANO

B T
=

Brasilia
OCEANO
PACIFICO
OCEANO
ATLANTICO

Ay -

Fonte: Google
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HISTORIA

Uma pessoa pode sair do Norte e ir para Sul do Brasil?

E sair de um pais e ir para outro?

Vocé sabe qual o nome ela recebe?

Vocé e sua familia conhecem algum imigrante? E emigrante?

Por que vocé acha que essas pessoas saem de um lugar e véo para outro?

AN NI NN

Contextualizagdo: O processo de migracdo pode ser desencadeado por diversos fatores: em
consequéncia de desastres ambientais, guerras, perseguicdes politicas, étnicas ou culturais,
causas relacionadas a estudos em busca de trabalho e melhores condigdes de vida, entre
outros. Imigracdo e emigracdo sao palavras que descrevem o fluxo de individuos em um
pais. A imigracdo € o movimento de entrada de estrangeiros em um pais de forma
temporaria ou permanente e a emigracdo é a saida de individuos do pais. Além disso,
quando essa migracdo ocorre entre paises diferentes, € chamada de migracdo externa, e,
quando ela ocorre em um mesmo pais, € chamada de migragéo interna.

3° Momento Pedagdgico: Aplicacdo do Conhecimento

Momento que se destina a abordar sistematicamente o conhecimento incorporado pelo aluno,
para analisar e interpretar tanto as situacdes iniciais que determinaram seu estudo quanto outras
que, embora ndo estejam diretamente ligadas ao momento inicial, possam ser compreendidas
pelo mesmo conhecimento.

LINGUA PORTUGUESA, CIENCIAS E MATEMATICA (este, durante o andamento)

Peca ao estudante para utilizar as palavras abaixo (prefixos) para produzir um desenho
representado o significado de cada uma delas.

REDUZIR REUTILIZAR

RECICLAR

GEOGRAFIA E HISTORIA

Apos o desenho, peca ao estudante para criar uma pequena historia sobre ele envolvendo
pessoas que migram de um lugar para outro, aplicando os conceitos de imigragéo e a emigracao.
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SEQUENCIA DIDATICA N°5
4° ANO MATUTINO

Interdisciplinaridade: Lingua Portuguesa, Geografia, Ciéncias, Historia e matematica.

1° Momento Pedag6gico: Problematizacéo inicial

Apresentam-se questdes ou situacOes reais que os estudantes conhecem e presenciam e que
estdo envolvidas nos temas. Os estudantes sdo desafiados a expor o que pensam sobre as
situacOes, a fim de que o professor possa ir conhecendo o que eles pensam.

Pergunta disparadora: Como eu consigo receber uma carta que vem de diferentes lugares?

Levantamento de hipdteses
v Vocé sabe 0 que é uma carta?
v’ Para que elas servem?
v Do que eu preciso para escrever uma carta? E enviar?

2° Momento Pedagogico: Organizagdo do Conhecimento

Momento em que, sob a orientagdo do professor, os conhecimentos cientificos necessarios para
a compreensdo dos temas e da problematizacéo inicial sdo estudados.

12 parte

- Apresentar a estrutura do género textual “Carta”. Projetar no Datashow ou levar impresso para
0s estudantes.

Reportagem disponivel em: https: //noticias.r7.com/minas-gerais/mg-record/videos/garoto-
orfao-pede-biscoito-recheado-em-carta-para-o-papai-noel-21022018.

Em um ato de cidadania, Caud Alves do Santos, de 9 anos, escreveu uma carta para o prefeito
de Goiania, Paulo Garcia, reivindicando melhorias para uma praca do Bairro Jardim Guanabara
2, onde mora.

CARTA 1
"‘ﬁwm TR edes &nors. |

V»W ;
B3, LXN ) (Y m\m\nmbh ﬁm mﬁ&o\
An W"‘Q’“ 9 Sﬂ\b&l \ﬁf“
BV RN S AW L \\%m.' W LVEL TV

A\
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Orientacdes: Deixe que falem a respeito. Alguns alunos podem falar sobre a repeticdo de
termos, sobre a auséncia de apresentacdo do autor da carta; nome, idade, onde mora. Podem
ainda falar que a carta apresenta uma solicitacdo, mas que carece de explicacdo sobre 0s

problemas da praga e precisa de argumentacdo de modo a convencer o prefeito a solucionar o

problema.

Questionamentos

-Para que essa carta serve?
-Nos dias atuais, ainda é comum o envio de cartas? Em que situacdes?

-Seré que a crianga conseguiu convencer o prefeito com a sua carta?

Observar como esta a praca atualmente por meio do Datashow.
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Fonte: Google Maps.
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Fonte: Google Maps.

& ARENA TERRAO (campode terra)  [G] iy b

Tudo Street View e 360°

Fonte: Google Maps

QUESTIONAMENTOS

-Ao olhar para a imagem, vocé acha que os direitos de alguém estéo sendo desrespeitados? Que
direitos sdo esses? De quem seriam esses direitos? E quem os desrespeitou?

-Ao olhar a imagem, vocés acham que o prefeito atendeu a solicitagdo do menino?

-Entdo, vocés acham que o envio da carta surtiu os efeitos esperados?

-Por que o envio da carta ndo resultou no objetivo desejado?

- Se vocés pudessem reescrever essa carta, o que vocés mudariam?
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Observe outra Carta escrita um menino de 11 anos chamado Ailton.

Reportagem disponivel em: https://noticias.r7.com/minas-gerais/mgrecord/videos/garoto-
orfao-pede-biscoito-recheado-em-carta-para-o-papai-noel-21022018.

CARTA 2
E Lupols poagar 04// /

: N\ /7 Fon, Lbriba
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s ppecatatl £ Lurs -

> T mun:'.{'/- |

Orientacdes: E 0 momento de mostrar aos estudantes que eles podem utilizar o género carta
com diferentes finalidades: tanto para se comunicar com pessoas proximas ou solicitar algo de
forma pessoal, quanto para reivindicar melhorias e requerer algo a uma instituicdo publica ou
empresa (e entdo a carta precisara ser mais formal). Objetiva-se, portanto, que reflitam sobre a
situagcdo comunicativa, sobre o conteudo das cartas e sobre os recursos linguisticos e materiais
utilizados para escrever cada uma delas.

Entregar as cartas impressas para os estudantes lerem em duplas.
QUESTIONAMENTOS

v’ Para que e para quem escreveu-se essa carta?

v/ Como acham que essa carta chegara ao seu destinatario?
v' Em cada caso, quem escreveu a carta?

v O que elas tém de semelhangas e diferengas?
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v Quais resultados vocés acham que surtiram?

GEOGRAFIA, CIENCIAS E HISTORIA

1° Retomar a imagem do google maps para introduzir o coneito de mapas. Projetar as imagens
no Datashow.
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Fonte: Google Maps.
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Fonte: Google Maps.

2°Chamar a atencdo para a Rosa dos Ventos no canto inferior direito do mapa.

v" 0 que ela significa?
v/ Como saber onde vocé esta localizado neste momento?
v Qual municipio fica ao Norte do nosso?

392 Assistir ao video sobre os Pontos Cardeais:

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=AyNXk80G-7¢g

4° Ouvir uma musica sobre os Pontos Cardeais:

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=_WXKDW6V-jk

Apresentar os diferentes tipos de mapas pelo slide ou impresso.

MAPA 1
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https://www.youtube.com/watch?v=AyNXk8OG-7g
https://www.youtube.com/watch?v=_WXkDW6V-jk
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Fonte: Google Maps.

Questionamentos quanto aos mapas 1 e 2.

v/ Uma pessoa pode sair do Brasil e ir para outro pais como o Paraguai?

v Vocé sabe qual o nome ela recebe?

v Vocé e sua familia conhecem algum imigrante? E Emigrante?

v Por que vocé acha que essas pessoas saem de um lugar e véo para outro?

Contextualizagdo: O processo de migracdo pode ser desencadeado por diversos fatores: em
consequéncia de desastres ambientais, guerras, perseguicdes politicas, étnicas ou culturais,
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causas relacionadas a estudos em busca de trabalho e melhores condic¢des de vida, entre outros.
Imigracdo e emigracdo sdo palavras que descrevem o fluxo de individuos em um pais. A
imigracdo é o movimento de entrada de estrangeiros em um pais de forma temporaria ou
permanente e a emigracdo € a saida de individuos do pais. Além disso, quando essa migracao

ocorre entre paises diferentes, é chamada de migracdo externa, e, quando ela ocorre em um
mesmo pais, é chamada de migragdo interna.
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v Quais 0s componentes que vemos nesse mapa?
Orientacdes: Abra a discusséao e va registrando no quadro o que os alunos forem falando.

Entregar o mapa abaixo e orientar o0s alunos quanto ao preenchimento da atividade.



3 Universidade
( ) Estadual de Goias

186

FAPEG

Mozarlandia Guarinos gacine
Vila Tavelra
g0s Auriverde Sao Luiz Placa (ug
do Norte
Aruand @ Sitio Novo
@ fisped Verdelandia Baro Ao Quebrafinha Mato Seco
251
=7 Nova América 153
@ Mimoso
de Golds
Araguapaz i
Juscelandia Souzalandia P
— adre
(251 S30.José da [as1J13Ublataba S0 Bernardo
_ ~ Fazendinha @ deGolas
Britania Tiririca Trajanopolis
la Morro Agudo Ceres ol
Baunilha de Goias D Golanésia Marian6polis
Jeroaquara [zs1) )
foana Vereda
Matrincha
ado Faina Ria®polis Vila Propicio =)
Uruana i 1251
Lakora Calcara G’J Artulandia @]
Itapuranga Al
p Jacilandia " Golanopolis (oso].
Guaraita
s Hetorai Ty Aguas Lindas @
ANt e Itaguaru dragua Cocalzinho A de Golds:
| ? Edilandia
deSoss : Buenolandia de Golds &) Brasj
ltaplrapud oro) .
Jussara [on) = Pirendpolls (i)
U @ , taguari Sao Francisco Corumba :
adlas de Goids de Golds Santo Antonio @)
) do Descoberto S m
© Camacs Novo Brasi! & Haberal Go gle Olhos dAgua | S
Parque; Planalmira Semvaaraso
Ectadiialida Petrolina Dados do mapa €2022 Google  Brasil Termos  Privacidade  Envar feedback 20 kmL—]
—

Fonte: Google Maps.

A Norte encontramos:

A Noroeste encontramos:

A Nordeste encontramos:

A Deste encontramos:

A Sudoeste encontramos:

A Sul encontramos:

A Leste enconframos:

A Sudeste encontramos:

MATEMATICA
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Levar envelopes de diferentes precos e dinheiro para que os alunos possam vendé-los e negociar
precos com os colegas.

3° Momento pedagédgico: Aplicacdo do Conhecimento

Aplicacdo do Conhecimento: momento que se destina a abordar sistematicamente o
conhecimento incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar tanto as situacdes iniciais que
determinaram seu estudo quanto outras que, embora ndo estejam diretamente ligadas ao
momento inicial, possam ser compreendidas pelo mesmo conhecimento.

Lingua Portuguesa

Propor aos alunos a escrita de uma carta para alguém que conheca e que (preferencialmente)
more em outra cidade.

Leitura da producdo escrita, respeitando o tempo de cada um.

Apresentar a orientacdo espacial dessa pessoa em relagdo a sua cidade.

Matematica

Apos explicacdo técnica dos procedimentos para 0 envio e recebimento de correspondéncias,
cada aluno fard sua propria postagem e acompanhamento do processo, atentando-se para

cobrancga ou ndo do envio de sua carta.

Geografia, Ciéncias e Historia

Observar atentamente 0 mapa impresso para responder as questdes.
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Fonte: Google Maps.
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1) Qual a localizacdo de Rianapolis quando tomamos como ponto de referéncia o
municipio de Ceres?
2) Qual é a localizacdo de Rianapolis em relacdo ao municipio de Rubiataba?
3) Qual municipio se localiza ao Norte de Rianapolis?
4) Vocé escreveu a carta para uma pessoa de qual cidade? Qual € a localizacdo dessa cidade

tomando como ponto de referéncia Riandpolis?
5) Quando vocé sai de Rianapolis e vai morar em Ceres, vocé esta fazendo uma migragao?

Socializacdo das respostas € construcao de um reldgio de sol.
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Interdisciplinaridade: Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias.

1° Momento pedagdgico: Problematizacéo inicial

Apresentam-se questdes ou situacdes reais que 0s alunos conhecem e presenciam e que estdo
envolvidas nos temas. Os alunos séo desafiados a expor o que pensam sobre as situacgdes, a fim
de que o professor possa ir conhecendo o que eles pensam.

Pergunta disparadora: O nosso corpo passa por transformacoes ao longo do tempo?

Disponivel em: https://blogeducacaofisica.com.br/fases-da-vida

Entregar a imagem acima impressa para 0s seguintes questionamentos:
- O que esta imagem representa?

Retomar a pergunta disparadora e retirar as preposicoes.

- Ao retirar as proposicdes da frase, vocé consegue compreendé-la?

- O que sdo e qual a funcéo das preposicoes?

2° Momento pedagogico: Organizacdo do Conhecimento

Momento em que, sob a orientacdo do professor, os conhecimentos cientificos necessarios para
a compreensdo dos temas e da problematizacao inicial sdo estudados.

LINGUA PORTUGUESA

Iniciar com “Que palavras sdo as preposi¢des?” do Sistema Etapa Publico.
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Em seguida, fazer a leitura da tirinha, destacando as preposi¢des e contragdes que
aparecem.
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O MELHOR DE CALVIN/Bill Watterson

Questionamentos
-Qual é o assunto tratado na tirinha?
- Quais preposicdes podem ser encontradas na tirinha?

CIENCIAS
Iniciar com a pergunta de Calvin: De onde vem os bebés?
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MATEMATICA

Probabilidades- Sistema Etapa Publico.

3° Momento pedagdgico: Aplicacdo do Conhecimento

Momento que se destina a abordar sistematicamente o conhecimento incorporado pelo aluno,
para analisar e interpretar tanto as situacoes iniciais que determinaram seu estudo quanto outras
que, embora ndo estejam diretamente ligadas ao momento inicial, possam ser compreendidas
pelo mesmo conhecimento.

LINGUA PORTUGUESA

-Escrever uma frase e escolher uma pessoa da turma para identificar as preposi¢des apontadas
por Voceé.

-Responder a atividade impressa.
CIENCIAS

Cruzadinha da reproducao.
MATEMATICA

Jogo das probabilidades.
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SEQUENCIA DIDATICA N° 7
5° ANO MATUTINO

Interdisciplinaridade: Lingua Portuguesa, Historia, Matematica e Ciéncias.

1° Momento pedagdgico: Problematizacéo inicial

Apresentam-se questdes ou situacles reais que 0s alunos conhecem e presenciam e que estéo
envolvidas nos temas. Os alunos séo desafiados a expor o que pensam sobre as situacgdes, a fim
de que o professor possa ir conhecendo o que eles pensam.

Pergunta disparadora: De que forma podemos identificar as diversas culturas do lugar onde
vivemos?
Questionamentos

- Todas as pessoas que moram em Rianapolis, nasceram em Rianapolis?
- Por quais motivos, as pessoas que ndo sao de Rianapolis vieram para a nossa cidade?

2° Momento Pedagogico: Organizacdo do Conhecimento

Momento em que, sob a orientacdo do professor, os conhecimentos cientificos necessarios para
a compreensdo dos temas e da problematizacéo inicial sdo estudados.

LINGUA PORTUGUESA

Iniciar com a leitura e interpretacdo do fragmento de Morte e Vida Severina, do poeta
Jodo Cabral de Melo Neto, presente no livro do Sistema Etapa Publico. Em seguida,
desenvolver as atividades.

vO TEATRO BRASILEIRO

) 0 NOVO TEATRQ BRASILE)

MORTE E VIDA SEVERINA

(Fragmentos)
Ontiral sy Meie 1yta Somos multos Severinos
meu mm. u:m Iguals em tudo na vida,
eomoo tenho outro da pla, morremos de morte Igual,
mmm Severinos, i mesma morte severina: b
mm P que 6 a morte de que se mol
WA s de velhice antes dos trinta,
dovam orto R e Chimay do emboscada antes dos vinte,
Severino de Marla. de fome um pouco por dia
Como ha multos Severinos (de fraqueza e de doenca
com maes chamadas Maria, & que a morte severina
fiquel sendo Maria ataca em qualquer idade, -
finado z.:.r" e até gente néo nascida).
do () -
Mas isso ainda diz pouco:
ha muitos na freguesia,
por causa de um coronel
que se chamou Zacarias
e que foi o mais antigo
senhor desta sesmaria. =
Como entdo dizer Pontificla Universidade Catol
'ossas e '?l‘:l:‘glgg-sﬂ conhe:’:-‘ldo coma Tuca, fol Ir
ora a V¢ Senhorias? e 1985‘ g "’":u d?: md.
Vejamos: Seve A pega é uma dramatizagiio do poema de J¢
s £ de Melo :mo e a musica dessa )
da Maria do Zacarias, dos p it
& da Serra da Costela,
limites da Paraiba. w
Mas isso ainda diz pouco: 7T
menos mais No poema, o personagem Severino |
m—...o nome de Se\ '.C"MCO hevie sertdo paraibano em busca de re
AL e d: o devido a terrivel seca na regiéo. Seve
. Ll uma longa caminhada, acompanhs
[oatias tantos Capibaribe rumo a cidade do Recife e, ac
ias, ~ dessa caminhada, 6 encontra miséria
\ Desiludido, ele chega a seu destin

aunha o nascimento de uma cri
. poema, simboliza seu encontro
ca e a vida. ’
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HISTORIA
Expor a palavra XENOFOBIA no quadro, para levantamento dos conhecimentos prévios pelos

estudantes.

Contextualizacdo

A Xenofobia é um tipo de preconceito caracterizado pela aversao, hostilidade, reptdio ou 6dio
aos estrangeiros, que pode estar fundamentado em diversos fatores historicos, culturais,
religiosos, dentre outros. Trata-se de um problema social baseado na intolerancia e/ou

discriminacéo social, frente a determinadas nacionalidades ou culturas

Exodo Nordestino
Devido a fatores como desemprego, incapacidade de absor¢do da méo-de-obra, secas

constantes e falta de planejamento de infraestrutura para a regido, o fluxo de migrantes
nordestinos para outras regides do Brasil teve inicio ao final do século XIX. A segunda fase

deste processo ocorreu durante 0s anos de 1939 a 1945

As condicOes de trabalho destes migrantes eram precérias, sendo que muitos chegaram
a morrer e outros trabalhavam simplesmente em troca e moradia e alimento. Em um segundo
periodo de migragdo nordestina, uma parcela da populagéo foi em direcdo a regido Sudeste, a
qual passava pelo auge do processo de industrializacdo entre as décadas de 1950 e 1970. Os

estados que mais receberam pessoas foram: Sdo Paulo e Rio de Janeiro



https://www.infoescola.com/historia/industrializacao/
https://www.infoescola.com/rio-de-janeiro/
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MATEMATICA

Entregar a imagem abaixo para os estudantes para converterem porcentagem em fracéo.

INTOLERANCIA A
VSVEL | § §
ccnlcneiuns e l 12.8%
wsie, it | @l
S ’1 272% o VISIVEL
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@ INVISIVEL

As vitimas mais constantes de xenofobia, no Brasil, sdo os Nordestinos. Através da
construcdo de um imaginario bastante negativizado do Nordeste, individuos e grupos das
demais regides do pais constroem um nordestino que nao corresponde a realidade. Tudo isso
visando a difamacéo e a inferiorizacdo destes, haja vista o fendmeno da migracdo. Quando o0s
nordestinos saem da sua regido rumo ao sudeste, sul, centro-oeste, etc., muitas vezes se deparam
com situacdes de discriminacdo que podem culminar em atos de violéncia extrema. A
intolerancia deve ser fortemente combatida através de uma base educacional inclusiva, que
promova a desconstrucdo desses imaginarios depreciativos de populagdes que muito tem a

agregar socialmente e culturalmente.
Disponivel em: https://minhasatividades.com/o-que-e-xenofobia-2/. Acesso em 23 dez. de 2022.

CIENCIAS

Leia novamente o fragmento de Morte e Vida Severina abaixo:
(...)

“Somos muitos Severinos
iguais em tudo na vida,
morremos de morte igual,
mesma morte severina:

que € a morte de que se morre
de velhice antes dos trinta,

de emboscada antes dos vinte,


https://minhasatividades.com/o-que-e-xenofobia-2/
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de FOME um pouco por dia”
(...)

Questionamentos
-Por que sentimos fome?

-O que 0 nosso sistema nervoso tem a ver com a nossa alimentacéo?

3° Momento Pedag6gico: Aplicacdo do Conhecimento

Momento que se destina a abordar sistematicamente o conhecimento incorporado pelo aluno,
para analisar e interpretar tanto as situacdes iniciais que determinaram seu estudo quanto outras
que, embora ndo estejam diretamente ligadas a0 momento inicial, possam ser compreendidas
pelo mesmo conhecimento.

LINGUA PORTUGUESA
Compreenséo e ilustracdo do poema Morte e Vida Severina.
HISTORIA

Os estudantes irdo ler as reportagens em grupos para socializarem com os colegas em relacao
as partes que observaram desrespeito e discriminacao aos nordestinos.

MATEMATICA
Realizar a loteria das fracdes.
CIENCIAS

Montar um caderno interativo (planejamento).
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APENDICE L- AVALIACAO ESCRITA

ENCONTRO VIII

3 Universidade
( Estadual de Goias

Universidade Estadual de Goiés
Campus de Ciéncias Exatas e Tecnologicas-CET
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias (PPEC)
Mestranda: Géssica Fernanda da Silva Souza Camargo
Orientador: Prof. Dr. Pedro Oliveira Paulo

Caro cursista,

estamos finalizando este curso, cujo principal objetivo foi avaliar as competéncias adquiridas
durante a aplicacdo deste Curso de Formacdo Continuada em Servigo sobre Alfabetizacdo
Cientifica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ao contemplar os Trés Momentos
Pedagogicos durante a elaboracéo e aplicacao das sequéncias didaticas interdisciplinares.

Agora, convido vocé a participar da avaliacdo final. E importante que vocé atente s orientacoes
abaixo:

v Revise o contelido que voceé recebeu para realizar a avaliagdo com sucesso;

v A atividade conta com 6 questdes de maltipla escolha e subjetiva;

v Vocé devera atingir o minimo de 50% de acertos para aprovacéo final.

Vamos la!

1) Compreende a assimilacdo de conceitos que o individuo precisa ter para compreender
melhor as relacGes entre ciéncia e sociedade, para assim conseguir ver/enxergar o0 mundo
de uma maneira diferente e ter a oportunidade de transforma-lo. O texto faz referéncia
ao conceito de: (Valor: 1,0)

. () Pedagogia libertaria

. () Educacdo e cidadania

. () Letramento e alfabetizacao

. () Alfabetizacao Cientifica

o 0O T o

2) Diante de vérias estratégias de ensino, qual a vantagem em utilizar a sequéncia didatica
pautada na interdisciplinaridade? (Valor: 2,0)
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3) De acordo com Delizoicov et. al., (2011), os trés momentos pedagdgicos tém funcdes
especificas e distintas entre si. Relacione a coluna | de acordo com a conceituacao
expressa na coluna Il. (Valor: 2,0)

COLUNAI
a. Problematizagdo inicial

b. Organizagéo do conhecimento
c. Aplicagdo do conhecimento

COLUNAII

() Destina-se a abordar sistematicamente o conhecimento que vem sendo incorporado pelo
aluno, para analisar e interpretar tanto as situagdes iniciais que determinam seu estudo como
outras situacdes que, embora ndo estejam diretamente ligadas ao motivo inicial, podem ser

compreendidas pelo mesmo conhecimento.

() Os conhecimentos selecionados como necessarios para a compreensdo dos temas e da
problematizacdo inicial sdo sistematicamente estudados neste momento, sob a orientacdo do

professor.

() Situagdes reais que os alunos conhecem e presenciam e que estdo envolvidas nos temas,
embora também exijam, para interpreta-las, a introducdo dos conhecimentos contidos nas

teorias cientificas.

4) Explique, sucintamente, quais sdo 0s trés eixos estruturantes da alfabetizacao cientifica,
de acordo com Sasseron (2015). (Valor: 2,0)

5) Quantos as diversas conceituacdes que a expressao Scientific Literacy recebe ao ter seu
significado traduzido, sua preocupacdo central esta na relacdo entre: (Valor: 1,5)

. () Ciéncia, sociedade e globalizacdo

() Sociedade, cidadania e préaticas sociais

() Ciéncia, tecnologia e cidadania

() Ciéncia, tecnologia e sociedade

o0 o
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6) Considerada como um objetivo primordial do ensino de ciéncias, um cidad&o
cientificamente alfabetizado compreende as questdes basicas envolvendo ciéncia no seu
dia a dia, consegue participar ativamente de questdes coletivas ou tomar decisdes nos
assuntos que Ihe dizem respeito (SANTQOS, 2007). Qual € a sua opinido em relacéo a

contribuicdo da alfabetizacdo cientifica para a formacao integral do estudante?
(Valor: 1,5)

Cursista:
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APENDICE M- AVALIACAO DO CURSO DE FORMAGCAO CONTINUADA EM
SERVICO

ENCONTRO VIII

Universidade .
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y—,

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
CAMPUS CENTRAL — SEDE Anépolis — CET

Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias

AVALIACAO DO CURSO DE FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO

Prezado professor,

Convidamos vocé para participar da pesquisa “Desafios da Alfabetizagao Cientifica:
uma Proposta de Formacdo Continuada com Professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental”, sob a responsabilidade da mestranda Géssica Fernanda da Silva Souza Camargo
e orientacdo do professor Dr. Pedro Oliveira Paulo. Esse questionario é parte de uma pesquisa
cientifica que visa a elaboracdo da Dissertacdo de Mestrado, a ser apresentada ao Programa de
Pés-Graduacdo Stricto Sensu — Nivel Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias, da
Universidade Estadual de Goias e seu objetivo € avaliar a qualidade do curso. Sua avaliacédo é
muito importante para aperfeicoar futuros cursos. Solicitamos, por gentileza, que responda as
perguntas na ordem em que sdo apresentadas e conforme seu conhecimento. N&o é preciso se
identificar. Os dados aqui apresentados serdo utilizados apenas e unicamente para fins
cientificos, sendo assegurado o total anonimato do entrevistado. Agradecemos a sua
colaboracéo.

1. Classifique, de um modo geral, o seu grau de satisfacdo relativamente as acdes deste
curso de formacéo.
() 1 - Nada satisfeito(a).

() 2 — Satisfeito(a).
() 3 —Muito satisfeito(a).
() 4 — Totalmente satisfeito(a).
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2. Este curso de formagédo permitiu-lhe adquirir novos conhecimentos? Comente.

3. Apbs esta formacdo, vocé considera importante uma maior compreensdo sobre a
alfabetizacéo cientifica? Justifique a sua resposta

4. A sua percepgéo sobre o conceito de Ciéncias Naturais foi ampliada?

5. Como vocé define o termo aprendizagem?

6. Os conhecimentos adquiridos no curso séo aplicaveis em sua rotina de trabalho? Sim ()
N&o () Em caso negativo, justifique por favor.

7. Vocé se sente capaz para aplicar os conhecimentos / praticas adquiridas durante o curso?
Sim ( ) Néo ( ) Em caso negativo, justifigue por  favor.

8. Vocé julga importante que os estudantes sejam alfabetizados cientificamente a partir dos
anos iniciais do Ensino Fundamental? Sim ( ) N&o ( ) Em ambos o0s casos, justifique por
favor.

9. O curso possibilitou alguma aplicacdo pratica que contribua para a apropriacdo dos
sentidos acerca da Alfabetizacdo Cientifica e sua insercdo em sala de aula? Sim () Néo ()
Em caso negativo, justifique por favor.

10. Vocé acha que utilizar as sequéncias didaticas baseadas nos Trés Momentos
Pedagdgicos  facilitou a compreensdo sobre a alfabetizacdo  cientifica?
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11. ATRIBUINDO NOTA DE “0” A “5” PARA CADA ITEM ABAIXO, SENDO “0” -
ndo atendeu e “5” atendeu plenamente quanto ao curso.

ITENS NOTA
Clareza e objetividade

Utilizacdo de métodos e técnicas de ensino
Conteudo apropriado ao contexto escolar
Utilizacdo dos recursos didaticos
(apostilas, textos etc.) adequados

Criacdo de ambiente colaborativo entre o

grupo

12.Utilize o espago abaixo para fazer outros comentarios ou deixar suas sugestoes.
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APENDICE N-SEQUENCIAS DIDATICAS PRODUZIDAS PELO PROFESSOR

SEQUENCIA DIDATICA N°1
1° ANO

Interdisciplinaridade: Lingua Portuguesa, Ciéncias, Artes e Educagao Fisica.

1° Momento Pedag6gico: Problematizacéo inicial

Apresentam-se questdes ou situacdes reais que 0s alunos conhecem e presenciam e que estdo
envolvidas nos temas. Os alunos séo desafiados a expor o que pensam sobre as situacgdes, a fim
de que o professor possa ir conhecendo o que eles pensam.

Pergunta disparadora: A brincadeira “queimada” pode ajudar vocé a entender sobre o
Cerrado?

Orientacdes: Acolha as respostas dos estudantes e anote as sugestées no quadro.

2° Momento Pedagdgico: Organizacdo do Conhecimento

Momento em que, sob a orientagdo do professor, os conhecimentos cientificos necessarios para
a compreensdo dos temas e da problematizacéo inicial sdo estudados.

Questionarem os alunos sobre diferentes tipos de jogos e brincadeiras culturais. ESpera-se que eles relatem

as brincadeiras que conhecem.

& ATIVIDADE 1 - VAMOS CONVERSAR?
p IR

1. CONHECA O AMIGO DA LEIA, O LEO. VEJA O QUE ELES ESTAO FAZENDO.

v %

LEIA - 1° ANO. 3¢ VIVENCIA - BRINCANDO COM PALAVRAS 0

selecionar algumas das brincadeiras para brincar de roda com a turma. Em seguida, utilizar
o Datashow para reproduzir o video e algumas imagens do livro de Diane Valdez, que traz o

poema “Brincar de Queimada”.
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Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gZgHPhk4nNQ.

—

.
Q ATIVIDADE 6 - EXPERIMENTANDO...
e

1. CONHECA OUTRA AUTORA DE POEMAS! ASSISTA AO
VIDEO DE DIANE WVALDEZ DECLAMANDO O POEMA
“BRIMNCAR DE QUEIMADA”. OBSERWVE E SE INSFPIRE PARA
SUA APRESENTACAO NO SARAU!

ACESSE O VIDEO COM O(A) PROFESSOR(A), POR MEIO
DO QR CODE.

B E

QR Code e ]

R

B3 hitps://youtu.be/QhOk-OdLCSw ';'—E-E'%i':f}-’_—'... i
e

MINIBIOGRAFIA

DIANE VALDEZ E
MATO-GROSSENSE,
MAS VIVE EM
GOIAS DESDE 1990
£ PROFESSORA E
PESQUISADORA
DA HISTORIA DA
INFANCIA EM GOIAS.
SEMPRE GOSTOU DE
PERSONAGENS DE
RUA QUE AGUCAM
A IMAGINACAO E
CONTAM UM POUCO
DA HISTORIA DO
LOCAL ONDE VIVEM.

ENCANDO COM PALAVRAS g



https://www.youtube.com/watch?v=gZgHPhk4nNQ
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Como essa histdria é do tempo em que os animais falavam, a turma
do “cada macaco no seu galho” se juntou, cochichou e chutou aquela
situagio, propondo uma solugdo...

- Eeeeiii bicharada! Que tal uma queimada?

Os animais, que tinham pavor de fogaréu, despertaram, reagiram
pulando, quase alcangando o céu. Alguns se calaram, outros protestaram:

~0ado cara, meu! - disse a forte anta.

- Esse viajou na batatinha - resmungou o tatu-galinha.

- Que proposta mais indecente! - cochicharam os periquitos
insistentemente.

Foi umti-ti-ti, uma bla-bla-bla, até a horaem que ummacaco conseguiu
se explicar:

~ Calma, bicharada! Queimada ¢ um jogo super legal! Nao ¢ nada
maul A gente pega uma bola, forma dois times ou duas equipes e
comega a jogar a bola uns nos outros, até “queimar”...

Nisso, 0 tatu-bola foi saindo de fininho, porque no caso de ndo ter
bola, ia sobrar pro seu corpinho. Jd a gar¢a, que era uma graga, queria
saber tudo sobre aquele jogo massa.

~E depois de queimar? O “queimado” pode continuar?
~Quem ¢ “queimado” passa para o outro lado, jogando

como auxiliar... ai vai...

APEG

50 de Amparo & Pesquisa
do de Goids
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O tamandué ndo se conteve, desceu depressa a ladeira gritando e
dando a maior bandeira:

~Oba! Do meu time eu vou ser o presidente! Eu somente!

~ O aparecido, isso ndo ¢ eleigio! - respondeu o gavido.

- Ti bom! Entio eu vou ser o
comandante ou o patrio da paradinha! Ja
estou marcando a linha...

- Tem bicho que é assim, fica se
oferecendo e querendo ser o lider em
tudo, ¢ aquele tipo que quer ser o dono
do mundo, sempre quer mais... acho isso
demais! - disse 0 macaco, que foi tratando
de organizar a queimada pra ndo dar em
nada.

- Vamos ver quem vai entrar nessa! Vamos dividir os times, ~ E iss0 ai, bicho! - cantou a cigarra, espantando o mal-estar com
que isso vai ser bom a bega! garra,
- Té fechado! As fémeas contra os machos e ta falado! - disse - Boa mesmo! - reforgou a onga-pintada, felina respeitada.

0 porco Caititu, que recebeu 0 apoio do passaro anu.

- Ah, nao!!! Que coisa mais besta
dividir assim. Essa divisio ¢ machista,
o absurda, infeliz, atrasada, retrégrada e

sexista... Isso nao é pra mim! Nao sabem
que precisamos juntar a inteligéncia,
a esperteza, a beleza e a sensibilidade
feminina com a... com a... Ah! com as
qualidades masculinas? - falou a bela
ema, em cima, com pose elegante de
bailarina.

- Apoiada! - disse a cutia, que corre de noite e de dia.
O macaco continuou a divisio do jogo, explicando a competigao:

- Temos animais em nimero suficiente pra jogar. Quem ndo quiser
brincar pode escolher torcer ou marcar... Temos aqui o lobo-guard, a anta,
a paca, a ema, 0 macaco, a seriema, o jabuti, a onga, o veado-campeiro, a
capivara, 0 tamandud, a coruja, o jacaré, o tatu-galinha, a cobra, o caititu,
asucuri, a cutia, a arara, 0 gamba...

&) FAPEG

Fundagao de Amparo a Pesquisa
do Estado de Goias

206



Universidade
Estadual de Goias

~ Perai, eu o fora... meu filhote precisa do meu suporte - disse a
lenta e atenta mae marsupial gamba, com sua cria na bolsa, pronta pra
mamar.
~ Eu, hein! Que grude! Nao sei como 0s pequenos aguentam... pois 1
dentro deve ser um fedor no calor - cochichou, com ar de mau, o filhote
da cobra coral.
Esse io fez a mae if
sem se alterar:
-0 “fedor” é para espantar perigo. Para meus pequenos, a minha
bolsa é um abrigo. E depois, cada animal cria seus filhotes de maneira
diferente e instintivamente.

retrucar I sorrindo e

~ £ mesmo! - disse a coruja. - Eu cuido dos meus ovos com muito
amor e protegdo, até porque a beleza dos meus pequenos causa inveja a
muitos bichos sem coragdo...
~Claro, claro, isso, iss0, i$50... - sorriu a anta num irnico cochicho.
= Olha aqui, sua... sua anta ~ tentou reagir a coruja querendo dar
uma resposta. Mas logo foi interrompida pela turma do “deixa disso”, que
foi logo fazendo uma proposta:
~Gente... quer dizer, bichos! Parem de se atacar, isso nao vai dar em nada!

- Por favor, acalmem-se! - disse 0 macaco que, quando anda, nunca
olha pro rabo.

~Acho que devemos dividir os times pela qualidade. Vamos lidar com
a realidade: os bons contra os fuleiras... ou os melhores contra os piores,
ou 0s espertos contra 0s lerdos! - defendeu o tamandud-mirim com jeito
prepolente e se achando diferente.

~ Nananinanio! Isso ndo ¢ o ideal e nem legal. Na minha opinido, a
pior forma de dividir um time é pela exclusao! E tem mais: quais so os
critérios para definir quem “sao os bons” e 0s que “ndo sio bons”? Ora
bolas! Cada um ¢ bom em uma coisa! Isso é uma grande bobagem! - disse
aseriema cheia de autoridade.

- Nossa, como ¢ séria a seriema! ~ comentou a quadripede capivara
com a colorida arara,

A sibia coruja concordou e reforgou:

- Concordo plenamente! Vamos misturar as caracteristicas de todos e
cada um vai contribuir com a beleza de sua natureza...

" .

g

FAPEG

Fundagao de Amparo a Pesquisa
do Estado de Goias

207

O professor deve mostrar as imagens e ir questionando quais sdo 0s animais ilustrados que
pertencem ao Cerrado. Como podemos preservar esses animais?

Separar as estrofes do poema de Diane Valdez e entregar aos estudantes para declamarem-no.
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g § ATIVIDADE 7 - SE LIGA!
ol

1. CONVERSE COM UMA PESSOA QUE CONVIVE COM VOCE SOBRE O GENERO
TEXTUAL POEMA.

2.COM A AJUDA DELA, PREPARE A LEITURA DA ESTROFE DE UM POEMA DE
DIANE VALDEZ, QUE O(A) PROFESSOR(A)ENTREGOU PARA SER APRESENTADO
POR VOCE NO SARAU.

3° Momento Pedagdgico: Aplicacédo do Conhecimento

Momento que se destina a abordar sistematicamente o conhecimento incorporado pelo aluno,
para analisar e interpretar tanto as situacoes iniciais que determinaram seu estudo quanto outras
que, embora nédo estejam diretamente ligadas ao momento inicial, possam ser compreendidas
pelo mesmo conhecimento.

Desenvolver a atividade abaixo.

2.0BA, CHEGOU A HORA DE COLOCAR A MAQ NA MASSA!
OBSERVE COM O(A) PROFESSOR(A), NA PAGINA 130, A
OBRA DE ARTE DE IVAN CRUZ, BOLA DE GUDE, DE 2007.

AGORA, INSPIRADO NO TRABALHO DESSE PINTOR,
FACA A SUA ARTE! ESCOLHA UMA BRINCADEIRA DE
RUA E DESENHE COM TINTA, NA FOLHA QUE O(A)
PROFESSOR(A) TE ENTREGARA.

ESSES DESENHOS COMPORAQ O CENARIO
DO SARAU LITERARIO!
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IVAN CRUZ, QUTUBRO DE 2007

SISTEMATIZACAO

v Exposicdo de desenhos.
v Declamacao coletiva do poema de Diane Valdez com caracterizacdo do cenario.

HABILIDADES (BNCC E DC-GO)
LINGUA PORTUGUESA

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, aliteracdes e
diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e refrdes e seu efeito de sentido.

(EF35LP28) Declamar poemas, com entonacéao, postura e interpretacéo adequadas.

CIENCIAS
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(EF02CI04-A) Descrever caracteristicas de plantas e animais (tamanho, forma, cor, fase da
vida, local onde se desenvolvem etc.) que fazem parte do cotidiano, relacionando-as ao
ambiente em que vivem.

(EFO5CI02-B) Aplicar os conhecimentos sobre as mudangas de estado fisico da agua para
explicar o ciclo hidroldgico, destacando seu papel no equilibrio do Cerrado.

ARTES

(EF13AR24) Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras, jogos, dancas, cangdes e
historias de diferentes matrizes estéticas e culturais.

(EF13AR19-A) Conhecer os elementos fundamentais da linguagem teatral: personagem,
espaco cénico e acdo dramatica.

(EF13AR04-A) Distinguir, experimentar, vivenciar e explorar diferentes formas de expresséo
artistica, tais como desenhos, croquis, maquetes, pinturas, colagens, HQs, dobraduras,
esculturas, modelagens, instalacdes, videos, fotografias, performances, entre outras formas de
expressdo, usando sustentavelmente materiais, instrumentos, recursos e técnicas convencionais
e ndo convencionais.

EDUCACAO FiSICA

(EF35EF01) Experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo,
incluindo aqueles de matriz indigena e africana, e recria-los, valorizando a importancia desse
patrimdnio historico cultural.
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SEQUENCIA DIDATICA N°2
4° ANO VESPERTINO

3 Universidade
( ) Estadual de Goias

Interdisciplinaridade: Ciéncias, Lingua Portuguesa e Matematica.

I- Momento pedag6gico: Problematizacéo inicial

Apresentam-se questdes ou situacdes reais que 0s alunos conhecem e presenciam e que estdo
envolvidas nos temas. Os alunos séo desafiados a expor o que pensam sobre as situacgdes, a fim
de que o professor possa ir conhecendo o que eles pensam.

Pergunta disparadora: O que acontece com 0s seres vivos quando morrem?
Questionamentos:

v O que acham que iria acontecer caso ndo tivéssemos alimento?

v Os seres vivos sdo compostos de qué?

v Quando os seres Vvivos morrem, para onde VA0 0s seus restos? No que eles se
transformam?

I1-Momento pedagdgico: Organizacdo do Conhecimento

Momento em que, sob a orientagdo do professor, os conhecimentos cientificos necessarios para
a compreensdo dos temas e da problematizacéo inicial sdo estudados.

LINGUA PORTUGUESA

O que as palavras : Produtores, Consumidores e Decompositores, tém em comum?

Levantar 0os conhecimentos prévios dos estudantes a respeito das palavras que possuem
a mesma grafia final, apontando para prefixos e sufixos.

Disponivel em:< https://www.todamateria.com.br/prefixo-e-sufixo/>.

CIENCIAS

Retomar a pergunta “O que acontece com 0s seres vivos quando morrem? Em seguida,
apresentar os conceitos cientificos sobre os produtores e consumidores.

Disponivel em:https://edisciplinas.usp.br/mod/book/view.php?id=2438667 &chapterid=20752.
Disponivel em:https://www.todamateria.com.br/cadeia-alimentar/.



https://edisciplinas.usp.br/mod/book/view.php?id=2438667&chapterid=20752
https://www.todamateria.com.br/cadeia-alimentar/
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Arraste a peca até a figura que a fragdo corresponde

A medida em que eles realizam varios quebra-cabecas que envolvem animais, no geral,

respondem sobre a classificacdo destes animais dentro das cadeias alimentares simples.

Disponivel em:<https://www.coquinhos.com/quebra-cabeca-de-fracao/play/>.

I11- Momento pedagdgico: Aplicacdo do Conhecimento

Momento que se destina a abordar sistematicamente o conhecimento incorporado pelo aluno,
para analisar e interpretar tanto as situaces iniciais que determinaram seu estudo quanto outras
que, embora ndo estejam diretamente ligadas ao momento inicial, possam ser compreendidas
pelo mesmo conhecimento.

v' Fazer uma Cadeia Alimentar Simples, linear, utilizando recortes de revistas, para

designar o lugar de cada ser vivo.

v'ldentificar o tempo de decomposicao do lixo que produzimos, evidenciando os impactos

causados ao meio ambiente.

Disponivel em:< https://www.fiocruz.br/biosseguranca/Bis/infantil/reciclagem.htm>.
Disponivel em:< https://www.todamateria.com.br/tempo-decomposicao-lixo/>.
Disponivel em:< https://ambscience.com/o-lixo-e-seu-impacto-ambiental/>.
Disponivel em:< https://www.ecycle.com.br/decomposicao/>.

Retomar a questdo disparadora: O que acontece com 0s seres vivos quando morrem?

Espera-se que os estudantes possam relacionar os decompositores com a questdo. Caso isso ndo

aconteca, fazer a relacdo entre cada um dos trés elementos que compdem a cadeia.



https://www.coquinhos.com/quebra-cabeca-de-fracao/play/
https://www.fiocruz.br/biosseguranca/Bis/infantil/reciclagem.htm
https://www.todamateria.com.br/tempo-decomposicao-lixo/
https://ambscience.com/o-lixo-e-seu-impacto-ambiental/
https://www.ecycle.com.br/decomposicao/
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HABILIDADES (BNCC E DC-GO)

CIENCIAS

(EF04CI04) Analisar e construir cadeias alimentares simples, reconhecendo a posi¢do ocupada
pelos seres vivos nessas cadeias e 0 papel do Sol como fonte primaria de energia na producédo
de alimentos.

(EF04C104-A) Reconhecer o papel do Sol como fonte primaria de energia na produgdo de
alimentos pelas plantas por meio da fotossintese.

(EF04CI04-B) Descrever e distinguir a forma de alimentacdo dos seres produtores,
consumidores e decompositores.

LINGUA PORTUGUESA
(EFO7LPO3-A) Distinguir os prefixos e sufixos na lingua portuguesa.

(EF04LPO1) Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fonema-- grafema regulares
diretas e contextuais.

MATEMATICA

(EFO4MAO09) Reconhecer as fragbes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100)
como unidades de medida menores do que uma unidade, utilizando a reta numérica como
recurso.

(EFO4AMAO09-D) Ler, interpretar, resolver e elaborar problemas com nimeros racionais,
utilizando as vérias representacdes da fracdo (esquema, desenho, numérica e escrita) e 0s nomes
especificos dos termos da fracdo (numerador e denominador) em situacdes diversas.
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SEQUENCIA DIDATICA N°3

4° ANO MATUTINO

3 Universidade
( ) Estadual de Goias

Interdisciplinaridade: Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa.

I- Momento pedag6gico: Problematizacéo inicial

Apresentam-se questdes ou situacdes reais que 0s alunos conhecem e presenciam e que estéo
envolvidas nos temas. Os alunos séo desafiados a expor o que pensam sobre as situacgdes, a fim
de que o professor possa ir conhecendo o que eles pensam.

Pergunta disparadora: De que forma os microrganismos auxiliam na producéo de alimentos?

Estimule a participagdo dos alunos no levantamento de hipoteses. Se os alunos néo se
aproximarem da ideia de que sdo microrganismos ou fungos e bactérias que fazem parte do
processo de producdo desses alimentos, va dando indicacdes para que eles se aproximem da
ideia.

Questionamentos:

v’ Sera que podem ser usados seres vivos na producédo de alimentos?
v" Voceés sabem de algum ser vivo que poderia ajudar no processo de transformacao e
producéo desses alimentos?

I1-Momento pedagdgico: Organizacdo do Conhecimento

Momento em que, sob a orientacdo do professor, os conhecimentos cientificos necessarios para
a compreensdo dos temas e da problematizacéo inicial sdo estudados.

CIENCIAS
Iniciar a aula com o experimento “Fermentacdo das leveduras”.

Disponivel em:<https://www.youtube.com/watch?v=b5bTW2NEpQ4>.

Ap0s o experimento:

v Por que a massa de pao cresce?
v Qual ingrediente faz o pdo crescer?

Dessa forma, os alunos irdo se aproximando da ideia de que o fermento é o elemento principal,
leve-os a questionar:

v Qual € o elemento principal na producdo do péo?

v Do que ¢ feito o fermento biol6gico?

v Como é que ele faz o pdo crescer?

MATEMATICA



https://www.youtube.com/watch?v=b5bTW2NEpQ4

215

2  FAPEG

3 Universidade
( ) Estadual de Goias

Monte uma tabela contendo a quantidade utilizada de cada elemento que fez parte do

experimento. Aumente para o dobro e o triplo de vezes essa quantidade e anote os dados.

LINGUA PORTUGUESA

Retomar a questdo: De que forma os microrganismos auxiliam na producdo de
alimentos?

Esses microrganismos podem nos fazer mal? A partir desta ideia, suscite uma discussao
sobre 0os modos de producéo de alimentos utilizando microrganismos.
Sugestao de Textos:

e Entendendo a contaminacao dos alimentos.
e O que diz a legislacao brasileira sobre microrganismos em alimentos?

Disponivel em:< https://jundiai.sp.gov.br/saude/wp-content/uploads/sites/17/2015/01/Aula-
1.pdf>.
Disponivel em:< https://cap-lab.com.br/microbiologia/microrganismos-alimentos/>.

I11- Momento pedagdgico: Aplicacdo do Conhecimento

Momento que se destina a abordar sistematicamente o conhecimento incorporado pelo aluno,
para analisar e interpretar tanto as situacoes iniciais que determinaram seu estudo quanto outras
que, embora ndo estejam diretamente ligadas ao momento inicial, possam ser compreendidas
pelo mesmo conhecimento.

Retomar a questdo: De que forma os microrganismos auxiliam na producao de alimentos?
Elaborar um cartaz contendo a receita caseira de um pdo, bem como a importancia dos

microrganismos na producéo de alimentos e expor para toda a escola.

HABILIDADES (BNCC E DC-GO)

CIENCIAS

(EF04CIQ7-A) ldentificar a participacdo de microrganismos nos processos de producdo de
alimentos (queijos, iogurtes, coalhadas), combustiveis (alcool), medicamentos (antibi6ticos),
reconhecendo a importancia da tecnologia nesses processos.

LINGUA PORTUGUESA




216

Universidade
O B e FAPEG
(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situacoes
vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada a
argumentacao, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

MATEMATICA

(EFO4MAOQ7) Resolver e elaborar problemas de divisdo cujo divisor tenha no méaximo dois
algarismos, envolvendo os significados de reparticdo equitativa e de medida, utilizando
estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.
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SEQUENCIA DIDATICA N° 4
5° ANO MATUTINO

Interdisciplinaridade: Ciéncias, Lingua Portuguesa e Matematica.

I- Momento pedag6gico: Problematizacéo inicial

Apresentam-se questdes ou situacdes reais que 0s alunos conhecem e presenciam e que estdo
envolvidas nos temas. Os alunos séo desafiados a expor o que pensam sobre as situacgdes, a fim
de que o professor possa ir conhecendo o que eles pensam.

Pergunta disparadora: \Vocé € o que vocé come?
Levantar questionamentos a respeito de existirem pessoas magras e gordas relacionando com

0s processos metabdlicos do corpo.

I1-Momento pedag6gico: Organizacdo do Conhecimento

Momento em que, sob a orientacdo do professor, os conhecimentos cientificos necessarios para
a compreensdo dos temas e da problematizacéo inicial sdo estudados.

LINGUA PORTUGUESA
Ao retirar as preposi¢des da frase “Vocé ¢ o que vocé come”, ela ainda teria sentido?

Continuar com as preposicdes no livro etapa publico.
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CIENCIAS

Utilizar o Sistema Etapa Publico para que os alunos identifiquem os grupos de alimentos
que a compdem.




219

&) FAPEG

Fundacao de Amparo & P
do Estado de Goids

Posteriormente, retomar a questao “Voceé € o que vocé come”? Para identificar se

houve mudancas no modo de pensar dos alunos.

MATEMATICA

Trabalhar os conceitos de Indice de Massa Corporal (IMC), explicando sua tabela de
classificacéo.

Disponivel em:< https://www.drrogermoura.com.br/o-que-e-imc>.
Disponivel em: < https://aps.bvs.br/apps/calculadoras/?page=7>.

I11- Momento pedagdgico: Aplicacdo do Conhecimento

Momento que se destina a abordar sistematicamente o conhecimento incorporado pelo aluno,
para analisar e interpretar tanto as situacoes iniciais que determinaram seu estudo quanto outras
que, embora ndo estejam diretamente ligadas ao momento inicial, possam ser compreendidas
pelo mesmo conhecimento.

Ensinar os estudantes a calcular o IMC, para compreenderem a influéncia da
alimentacdo aliada a prética de atividades fisicas como parte importante na prevencdo de
doencas.

Disponivel em: <https://www.terra.com.br/saude/infograficos/imc/capa.htm>.
Disponivel em: <https://www.tuasaude.com/como-calcular-imc-infantil/>.

HABILIDADES (BNCC E DC-GO)



https://www.drrogermoura.com.br/o-que-e-imc
https://aps.bvs.br/apps/calculadoras/?page=7
https://www.terra.com.br/saude/infograficos/imc/capa.htm
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CIENCIAS

(EFO5CI109) Discutir a ocorréncia de disturbios nutricionais (como obesidade, subnutrigdo etc.)
entre criancas e jovens a partir da analise de seus habitos (tipos e quantidade de alimento
ingerido, pratica de atividade fisica etc.

LINGUA PORTUGUESA

EFO5LP26) Utilizar, ao produzir o texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: regras
sintaticas de concordancia nominal e verbal, convencdes de escrita de citacdes, pontuacao
(ponto final, dois- -pontos, virgulas em enumeracgdes) e regras ortograficas.

MATEMATICA

(EFO5MAO08) Resolver e elaborar problemas de multiplicacao e divisdo com nimeros naturais
e com nameros racionais cuja representacdo decimal € finita (com multiplicador natural e
divisor natural e diferente de zero), utilizando estratégias diversas, como célculo por estimativa,
calculo mental e algoritmos.

(EFO5MA10) Concluir, por meio de investigacOes, que a relagdo de igualdade existente entre
dois membros permanece ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir cada um desses membros
por um mesmo numero, para construir a no¢ao de equivaléncia.
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Interdisciplinaridade: Ciéncias, Matematica, Artes e Historia.

I-Problematizacéo inicial: apresentam-se questdes ou situacOes reais que os alunos conhecem
e presenciam e que estdo envolvidas nos temas. Os alunos séo desafiados a expor o que pensam
sobre as situacdes, a fim de que o professor possa ir conhecendo o que eles pensam.

Pergunta disparadora: Qual é a parte do nosso corpo que funciona como 0 motorista de um
carro?

Questionamentos:
v" 0O que faz um carro funcionar?
v/ Como o motorista consegue dirigir um carro?

Material disponivel para estudo:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000016778.PDF.

Suscite os estudantes a levantar estas discussdes iniciais. E comece a aula com a disciplina de
Matematica e Historia, primeiro.

II-Organizacdo do Conhecimento: momento em que, sob a orientacdo do professor, 0s
conhecimentos cientificos necessarios para a compreensdo dos temas e da problematizacao
inicial sdo estudados.

MATEMATICA

Utilizar no laboratério de informatica ou no notebook do professor (caso ndo haja
computadores na escola), o Wordwall, que é uma ferramenta digital que possibilita a criacdo de
atividades personalizadas em modelo gamificado, como quizzes e jogos de palavras.
Disponivel em:https://wordwall.net/pt/resource/61516664/jogo-da-mem%C3%B3ria-de-
porcentagem.

Levantar questio namentos:

v/ Como vocés conseguem se lembrar do local onde esta a resposta para a porcentagem?
v Por que alguns de vocés conseguem associar a resposta e outros ndo?



http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000016778.PDF
https://wordwall.net/pt/resource/61516664/jogo-da-mem%C3%B3ria-de-porcentagem
https://wordwall.net/pt/resource/61516664/jogo-da-mem%C3%B3ria-de-porcentagem
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Jogo da Memoria de Porcentagem

Apresentar alguns conceitos cientificos relacionado a memoria e 0 armazenamento de
informacoes.

HISTORIA

Levantar a discussao sobre “Preservar a memoria € promover a cidadania”.
v De que modos a memdria me ajuda a exercer meu papel na sociedade?
v' A Historia e a memoria participam da construcdo do pensamento?
Levar os estudantes a refletirem sobre diferentes historias do passado, bem como a sua
propria historia e relacionar com a importancia do acumulo de conhecimentos para o

desenvolvimento das pessoas na sociedade.

I11-Aplicacdo do Conhecimento: Aplicacdo do Conhecimento: momento que se destina a
abordar sistematicamente o conhecimento incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar
tanto as situac@es iniciais que determinaram seu estudo quanto outras que, embora ndo estejam
diretamente ligadas ao momento inicial, possam ser compreendidas pelo mesmo conhecimento.

CIENCIAS E ARTES

Retomar a questdo inicial: Qual € a parte do nosso corpo que funciona como o motorista de
um carro?

v" O que tem no cérebro que faz a gente pensar?
v/ Como conseguimos lembrar tantas coisas?
v Que caminho as informag6es fazem para chegar até o cérebro?
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A partir disto, montar um caderno interativo com a ajuda do professor, contendo as partes

do sistema nervoso central.

HABILIDADES (BNCC E DC-GO)
ARTES

EF15AR04) Experimentar diferentes formas de expresséao artistica (desenho, pintura, colagem,
quadrinhos, dobradura, escultura, modelagem, instalacdo, video, fotografia etc.), fazendo uso
sustentavel de materiais, instrumentos, recursos e técnicas convencionais e ndo convencionais.
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MATEMATICA

(EFO5MAO06) Associar as representacdes 10%, 25%, 50%, 75% e 100% respectivamente a
décima parte, quarta parte, metade, trés quartos e um inteiro, para calcular porcentagens,
utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, em contextos de educacdo
financeira, entre outros.

HISTORIA

(EFO5HI05-A) Compreender a historicidade do processo de conquista da cidadania.

CIENCIAS

(EFO5CI07) Justificar a relagdo entre o funcionamento do sistema circulatorio, a distribui¢éo
dos nutrientes pelo organismo e a eliminagéo dos residuos produzidos.

(EFO5CI06) Selecionar argumentos que justifiguem por que os sistemas digestorio e
respiratorio sédo considerados corresponsaveis pelo processo de nutrigdo do organismo, com
base na identificacdo das funcbes desses sistemas.
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1. DESAFIOS DA ALFABETIZA(;AO CIENTIFICA: UMA PROPOSTA DE

FORMACAO CONTINUADA COM PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

1.1 APRESENTACAO

O Curso de Formagdo Continuada em Servico € uma proposta de Formacdo na
modalidade presencial e com carga horéria total de 60 (sessenta horas). O publico-alvo deste
Curso sao os profissionais das Redes Municipais de Educacdo, responsaveis pela Formagdo
Continuada dos professores da educacéo basica como Gestores, Coordenadores Pedagogicos e
Professores Formadores. Trata-se de um Produto Educacional desenvolvido no &mbito do
Programa de Pds-graduacgdo- Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias.

Este material textual didatico, traz uma parte tedrica, que faz uma breve abordagem
sobre a Alfabetizacdo Cientifica (AC) no Ensino de Ciéncias apresentando os trés eixos
estruturantes da AC propostos pela autora Lucia Helena Sasseron (2008). Versa também sobre
a utilizacéo de sequéncias didaticas interdisciplinares como forma de promover a Alfabetizacéo
Cientificaemsala de aula, estruturadas nos Trés Momentos Pedagogicos de Delizoicov, Angotti
e Pernambuco (2011).

Adicionalmente, discorre sobre 0s objetivos e 0 passo a passo de como desenvolver este
Curso, bem como os materiais de estudo disponibilizados ao professor em cada encontro
(Apéndices A, B, C, D, E e F). Ademais, traz sugestdes de atividades (apéndices G) que podem
ser desenvolvidas nos anos iniciais do ensino fundamental, pautadas no Documento Curricular
para Goias (DC-GO). O intuito das sugestfes destas propostas de ensino, € servir de referéncia
ao professor na elaboracdo de suas aulas, compreendendo a AC como integrante do processo
de ensino-aprendizagem.

Espera-se que este material pedagdgico contribua para uma melhor compreensao acerca
da importancia da Alfabetizacdo Cientifica nos anos iniciais do ensino fundamental, de modo
que o professor possa inserir estratégias didaticas diferenciadas visando o despertar do
estudante em assuntos que envolvam a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade para que ele seja
construtor do seu proprio conhecimento ao participar ativamente das relages que estabelece

com o mundo.
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1.4. OBJETIVO GERAL

Possibilitar aos professores a apropriagcdo dos sentidos sobre Alfabetizacdo Cientifica no
Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

1.5. OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Contribuir para o aprimoramento da capacidade formativa do professor formador;

» Discutir a relevancia da Alfabetizacdo Cientifica para a inclusdo do individuo na
sociedade;

» Reconhecer a importancia de desenvolver a AC na Educacdo Béasica como uma forma
de contribuir para a formacéo integral do estudante;

» Construir bases teoricas que possibilitem aos cursistas estruturarem praticas
pedagdgicas visando a AC;

» Discutir as relacdes entre o ensino de ciéncias da natureza, tecnologia e sociedade;

> Ressignificar o papel da atividade pratica no ensino de ciéncias nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental,

> Planejar e produzir sequéncias didaticas interdisciplinares para o ensino de ciéncias

baseada nos Trés Momentos Pedagdgicos com enfoque na AC.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A Alfabetizacdo Cientifica (AC) tem por finalidade o desenvolvimento de processos
cognitivos nas criancas relacionados a apropriacdo de conhecimentos cientificos para que, estas,
construam um elo ente esses conhecimentos e 0 mundo em que vivem, de modo que as
habilidades de investigacdo, indagacdo, exploracdo, argumentacdo e interpretacdo de
fendmenos de sua realidade sejam expandidas. Assim, trabalhar com a AC desde a infancia é
visar a formacéo para a cidadania, despertando a autonomia e a habilidade de organizacao do
seu pensamento légico (CARDOSO, 2022).

Ao considerar a Alfabetizacdo Cientifica (AC) importante para a formacgéo integral do
individuo e, contribuir para que 0s estudantes sejam sujeitos participativos em assuntos
referentes a ciéncia, tecnologia e sociedade, incluindo-os, dessa forma, nos curriculos oficiais,
ndo garante o seu desenvolvimento no ambiente escolar. Diante disso, este material didatico
pretende oportunizar aos professores, uma reflexdo em sua pratica pedagogica no dia a dia em
sala de aula.

De acordo com Magalhées e Azevedo (2015), a formacao de um professor néo se baseia
somente em acumular cursos, técnicas ou conhecimentos, mesmo 0s considerando como um
complemento categdrico, mas sim, pela préatica reflexiva, sua identidade pessoal e profissional,
levando em consideracdo as complexidades em compreender o significado no interior de suas
aprendizagens ou do que assimila em suas praticas.

A Formacdo Continuada deveria, de maneira permanente, proporcionar ao professor
uma qualificacdo frente as dificuldades identificadas em sua préatica. Entretanto, na realidade
tem-se observado que ela é interpretada e implantada de forma a preencher os espacgos
deixados durante a formacdo inicial (LEAL; BORGES, 2020).

Nas praticas do discurso sobre formacéo de professores, é frequente privilegiar a
transmissdo de teorias, valorizando apenas alguns pensamentos ideologicamente
dominantes, em detrimento da complexidade dos conhecimentos derivados das
experiéncias individuais e coletivas construidas ao longo da vida dos docentes e que
sdo parte deles enquanto seres profissionais (ALVARADO - PRADA; FREITAS;
FREITAS, 2010, p. 372)

Os autores ressaltam ainda que em contraste ao discurso mencionado acima, é preciso
considerar a trajetoria docente nos processos de formagdo, visto que ela traz consigo

contradicOes das relacbes entre teoria e pratica que, se realizadas as atividades para assimilacao,
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0 processo de formacao €, entdo, desenvolvido (ALVARADO PRADA,; FREITAS; FREITAS,
2010).

A Formacéo Continuada para ser significativa e estimular uma transformacao na postura
do professor precisa formar um professor que seja competente na sua profissdo, com base nos
recursos que ele dispde, além disso, que seja equipada de uma fundamentacéo teorica rigida e
que compreenda a educacao num contexto além da escola e da sala de aula, cujas caracteristicas
interferem em seu andamento (CHIMENTAO, 2009).

A0 mesmo tempo que se tenha o objetivo de levar o conhecimento da Ciéncia e
Tecnologia para a maior parte dos individuos escolarizados, é valido salientar que o trabalho
do professor deve estar voltado para sua apropriacdo pelos estudantes, para que, de fato,
incorporem a no mundo das representacdes sociais e se constitua como cultura (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011).

Espera-se que o professor possa utilizar os conhecimentos adquiridos ao longo deste
curso, para contribuir com o Ensino de Ciéncias na Educacao Basica e, assim, proporcionar um
aprendizado que vise a formacéo cidadd. Além disso, que este curso sirva como ferramenta ao
professor formador(a) no desenvolvimento de qualquer temética que pretenda trabalhar no

ambito dessa mesma proposta.

3. ESTRUTURA DO CURSO
A articulacdo para desenvolver o curso se dara da seguinte maneira:

Encontro I: Proposta e ementa do curso

» A proposta do curso deve ser apresentada a todos os professores, sendo assim, é
oportuno que aproveite 0 momento de trabalho coletivo para a sua apresentacao;

> A apresentacdo sera através de Datashow (slides);

» Seréa entregue para cada professor a ementa do curso;

» A ementa serd apresentada ao (a) professor (a) no horario de sua aula, enquanto 0s

estudantes desenvolvem outras atividades ou nos intervalos de aula.

Encontro I1: Conhecendo a Alfabetizacdo Cientifica
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» Disponibilizagédo de material impresso e em PDF para que o (a) professor (a) faca a

>

>

leitura e responda algumas questdes via aplicativo WhatsApp;

Durante o momento de estudo do (a) professor (a), o (a) formador (a) sera responsavel
pela sala de aula do professor participante;

Inicio da elaboracdo de uma sequéncia didatica interdisciplinar junto ao (a) professor
(a) via aplicativo WhatsApp e em intervalos de aula, de acordo com o horario de aula

do professor.

Encontro I11: Compreendendo os conceitos fundamentais

>

>

Disponibilizacdo de material impresso e em PDF para que o (a) professor (a) faca a
leitura e responda algumas questdes via aplicativo WhatsApp;

Disponibilizacdo de material complementar impresso e em PDF;

O (a) professor (a) podera optar por ficar na sala de aula ou sair durante as leituras e
atividades propostas;

Durante 0 momento de estudo do (a) professor (a), o (a) formador (a) sera responsavel
pela sala de aula do professor participante;

Continuacéo da elaboracdo da sequéncia didatica interdisciplinar;

Encontro IVV: Como promover a AC?

>

Disponibilizacdo de material impresso e em PDF para que o (a) professor (a) faca a
leitura e responda algumas questdes via aplicativo WhatsApp;

Disponibilizacdo de material complementar impresso e em PDF;

O (a) professor (a) podera optar por ficar na sala de aula ou sair durante as leituras e
atividades propostas;

Durante 0 momento de estudo do (a) professor (a), o (a) formador (a) sera responsavel
pela sala de aula do professor participante;

Continuacdo da elaboracdo de uma sequéncia didatica interdisciplinar junto ao (a)
professor (a) via aplicativo WhatsApp e em intervalos de aula, de acordo com o horario

de aula.

Encontro V: Como promover a AC?

» Disponibilizagéo de material impresso e em PDF para que o professor faga a leitura e

responda algumas questdes via aplicativo WhatsApp;
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> O (a) professor (a) podera optar por ficar na sala de aula ou sair durante as leituras e

atividades propostas;

Durante o momento de estudo do (a) professor (a), o (a) formador (a) sera responsavel
pela sala de aula do professor participante;

Aplicacdo da sequéncia didatica produzida até este encontro;

A aplicacdo da sequéncia didatica sera de forma conjunta, ndo podendo o (a)
professor(a) se ausentar da sala no momento de sua aplicacéo;

A sequéncia didatica podera ser reformulada de acordo com a observacédo e anotacGes

feitas pelo (a) formador (a) e professor(a) ao longo de sua construcao.

Encontro VI: A ciéncia na construcdo da cidadania

>

Disponibilizacdo de material impresso e em PDF para que o professor faca a leitura e
responda algumas questdes via aplicativo WhatsApp;

O (a) professor (a) podera optar por ficar na sala de aula ou sair durante as leituras e
atividades propostas;

Durante 0 momento de estudo do (a) professor (a), o (a) formador (a) sera responsavel
pela sala de aula do professor participante;

Continuacéo da aplicacdo da sequéncia didatica produzida até este encontro;

A aplicacdo da sequéncia didatica sera de forma conjunta, ndo podendo o (a) professor
(a) se ausentar da sala no momento de sua aplicacao;

A sequéncia didatica podera ser reformulada de acordo com as observacgdes e anotacdes
feitas pelo (a) formador (a) e professor (a) ao longo de sua construcao.

As observacOes feitas poderdo ser aplicadas no decorrer da aplicacdo da sequéncia

didatica em sala de aula, se o (a) formador (a) e o (a) professor (a) julgarem oportuno.

Encontro VII: Profissdo docente

>

>

>

Disponibilizacdo de material impresso e em PDF para que o professor faca a leitura e
responda algumas questdes via aplicativo WhatsApp;

O (a) professor (a) podera optar por ficar na sala de aula ou sair durante as leituras e
atividades propostas;

Elaboracdo de sequéncia didatica interdisciplinar individual pelo (a) professor (a);

Encontro VIII: Sistematizagcdo do conhecimento

>

Avaliacdo escrita sobre o0s contetdos abordados;
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> Andlise das sequéncias didaticas produzidas individualmente pelo professor(a).

As sequéncias didéaticas citadas sdo construidas e aplicadas ao longo da aquisicdo de

conhecimentos referentes aos contetidos abordados em cada encontro. Para que o (a) professor

(a) possa fazer este curso, € necessaria uma articulacdo entre o tempo que ele () ficard na sala

e 0 tempo que o (a) formador (a) também ficara. Sendo assim, a construgdo e ressignificacdo

do processo se dara de forma coletiva. O curso sera ministrado em oito encontros e os contetidos

a serem abordados ao longo da formacdo estdo descritos na tabela abaixo:

PROGRAMACAO DO CURSO DE FORMAGAO

ENCONTRO I CONTEUDOS ABORDADOS  DESENVOLVIMENTO CARGA
HORARIA
» Proposta e ementa do Apresentacdo da proposta
curso do Curso de Formagdo no
Descrigdo trabalho coletivo e da 8 horas
ementa de maneira
individual ao professor.
ENCONTRO II CONTEUDOS ABORDADOS DESENVOLVIMENTO CARGA
HORARIA
Introducéo a Elaboragéo de sequéncia
Conhecendo a Alfabetizacdo Cientifica  didatica interdisciplinar em
Alfabetizacdo (AC). conjunto; 4 horas
Cientifica (AC) Material em formato
Historico e objetivos da impresso e em PDF para
AC. estudo.
ENCONTRO I1I CONTEUDOS ABORDADOS DESENVOLVIMENTO CARGA
HORARIA
Elaboragéo de sequéncia
didatica interdisciplinar em
conjunto; 8 horas

Compreendendo 0s
conceitos
fundamentais

Alfabetizacdo Cientifica.

Material em formato PDF e
disponibilizacdo de
material textual
complementar.

Continua
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Elaboragdo de sequéncia
didatica interdisciplinar em

Como promover a estratégia didatica para conjunto; 8 horas
AC? desenvolver a AC. Material de estudo e
complementar em formato
impresso e PDF.
ENCONTRO V CONTEUDOS ABORDADOS  DESENVOLVIMENTO CARGA
HORARIA
Interdisciplinaridade e Elaboracéo e aplicacdo de
Como promover a Sequéncia didatica como sequéncia didatica
AC? estratégia didatica para interdisciplinar em 8 horas
desenvolver a AC. conjunto;
Material de estudo em
formato impresso e PDF.
ENCONTRO VI CONTEUDOS ABORDADOS DESENVOLVIMENTO CARGA
HORARIA
Impacto da Ciéncia e Tecnologia Elaboragéo e aplicagdo de
na sociedade. sequéncia didatica
A ciéncia na interdisciplinar em
construcéo da Alfabetizacdo cientifica: conjunto; 8 horas
cidadania articulagBes com a cultura e a Material de estudo em
construcéo da cidadania. formato impresso e PDF.
ENCONTRO VIl CONTEUDOS ABORDADOS DESENVOLVIMENTO CARGA
HORARIA
Importancia da AC para o Ensino Elaboragéo de sequéncia
de Ciéncias da Natureza. didatica interdisciplinar
Profissdo docente individual;
Anédlise e ressignificacdo da 12 horas

Continua

prética cotidiana do professor de
Ciéncias do Ensino Fundamental.

Material de estudo em
formato impresso e PDF.
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ENCONTRO VIII CONTEUDOS ABORDADOS DESENVOLVIMENTO CARGA
HORARIA
Sistematizando o Consolidacgdo do estudo realizado ~ Avaliacdo escrita sobre 0s
conhecimento ao longo da formacao através de contetdos abordados e
uma avaliagdo escrita. avaliacdo final do curso. 4 horas
Avaliacdo do Curso de Formacao. Analise das sequéncias

didaticas produzidas
individualmente pelo
professor.

Carga horaria 60 horas
Total

Fonte: Autora

4. RECURSOS DIDATICOS
Lousa, computador, Datashow, pincel, tesoura, caneta, lapis, borracha, materiais impressos (em

anexo), cola, livros, internet, bola, dinheiro, envelopes, lapis de cor, alimentos e apagador.

5. AVALIACAO
A avaliacdo formativa é um processo continuo e gradual, realizado ao longo de todo o curso.
Assim sendo, a avaliacdo devera ocorrer da seguinte forma:
4) Elaboracédo e aplicacdo da sequéncia didatica: Envolvimento e participacdo na
construcdo e aplicacdo da sequéncia didatica interdisciplinar estruturada nos Trés
Momentos Pedagdgicos; 40%.

5) Participacdo nas atividades: leitura e interpretacdo das questdes propostas; 20%.

6) Avaliacdo final: aplicagdo de uma avaliagdo com questdes objetivas e subjetivas como
verificacdo da aprendizagem; analise das sequéncias didaticas produzidas

individualmente pelo professor, 40%.

6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/2464>.Acesso em: 20
jun.2021.



236

(O it & FAPEG

CARDOSO, M. A. G. Alfabetizacdo Cientifica na Educacdo Infantil. Sdo Paulo: Editora
Dialética, 2022.

CHIMENTAO, L. K. O significado da Formac&o Continuada Docente. In: Congresso Norte
Paranaense de Educacdo Fisica Escolar, n° 4, Universidade Estadual de Londrina, 20009.

DELIZOICOV, D..; ANGOTTI, JA.; PERNAMBUCO, M. M. Ensino de Ciéncias:
fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

LEAL, S. G.; BORGES, M. C. Formagcao continuada de professores em servico: identidade
e prética profissional. 1 ed. Curitiba: Appris, 2020.

MAGALHAES, L. K.C.; AZEVEDO, L. C. S. S. Formacdo Continuada e suas Implicacdes:
Entre a Lei e o Trabalho Docente. Cad. Cedes, Campinas, v.35, n.95, 2015.

SASSERON, L. H. Alfabetizagcdo Cientifica no Ensino Fundamental: Estrutura e
Indicadores deste processo em sala de aula. Dissertacdo (Universidade de S&o Paulo- Faculdade
de educacgéo. S&o Paulo, 2008.



	2b13c98991641ae270fdeda1caf6cb97c54d8933ac8109e9962cb4d57b04c65e.pdf
	Termo de autorização.pdf
	7e3ef8f30d6b97ad15b9e5c8996e9e4dcda9fd3305cda787c8ab72044a53ceb0.pdf
	Ata de defesa.pdf
	2b13c98991641ae270fdeda1caf6cb97c54d8933ac8109e9962cb4d57b04c65e.pdf
	RESUMO
	ABSTRACT
	LISTA DE FIGURAS
	LISTA DE TABELAS
	LISTA DE QUADROS
	LISTA DE ABREVIATURAS
	1. INTRODUÇÃO
	1.1 ESTRUTURA DA DISSERTAÇÃO

	REFERÊNCIAS BIBLIOGRÁFICAS
	2. OBJETIVOS
	2.1. OBJETIVO GERAL
	2.2. OBJETIVOS ESPECÍFICOS

	3. CAPÍTULO 1: FUNDAMENTOS TEÓRICOS DA PESQUISA
	RESUMO
	3.1 INTRODUÇÃO
	3.2 METODOLOGIA
	3.3 ALFABETIZAÇÃO CIENTÍFICA E O ENSINO DE CIÊNCIAS
	3.4 ALFABETIZAÇÃO CIENTÍFICA E/OU LETRAMENTO CIENTÍFICO
	3.5 FORMAÇÃO CONTINUADA DO PROFESSOR DE CIÊNCIAS
	3.5.1 FORMAÇÃO CONTINUADA EM SERVIÇO

	3.6 CONCLUSÃO

	REFERÊNCIAS BIBLIOGRÁFICAS (1)
	4 CAPÍTULO 2: DIAGNÓSTICO DO CONHECIMENTO SOBRE ALFABETIZAÇÃO CIENTÍFICA COM PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
	RESUMO
	4.1 INTRODUÇÃO
	4.2 OBJETIVOS
	4.3 METODOLOGIA
	4.4 RESULTADOS E DISCUSSÃO
	4.4.1 ANÁLISE DO PERFIL DOS DOCENTES
	4.5. CONCLUSÃO

	REFERÊNCIAS BIBLIOGRÁFICAS (2)
	5. CAPÍTULO 3: FORMAÇÃO DE PROFESSORES-CONTRIBUIÇÕES DAS ESTRATÉGIAS DIDÁTICAS PARA PROMOÇÃO DA ALFABETIZAÇÃO CIENTÍFICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
	RESUMO
	5.1 ESTRATÉGIAS DIDÁTICAS PARA PROMOÇÃO DA ALFABETIZAÇÃO CIENTÍFICA
	5.2.1 OS TRÊS MOMENTOS PEDAGÓGICOS
	5.2.2 INTERDISCIPLINARIDADE
	5.2.3 SEQUÊNCIAS DIDÁTICAS

	5.3 OBJETIVOS
	5.4 METODOLOGIA
	5.5 RESULTADOS E DISCUSSÃO
	5.5.1 ELABORAÇÃO E APLICAÇÃO DAS SEQUÊNCIAS DIDÁTICAS INTERDISCIPLINARES JUNTO COM O PROFESSOR
	5.5.1.1 SEQUÊNCIA DIDÁTICA INTERDISCIPLINAR Nº 1 E 2
	5.5.1.2 SEQUÊNCIA DIDÁTICA INTERDISCIPLINAR Nº 3 E 4
	5.5.1.3 SEQUÊNCIA DIDÁTICA INTERDISCIPLINAR Nº 5
	5.5.1.4 SEQUÊNCIA DIDÁTICA INTERDISCIPLINAR Nº 6
	5.5.1.5 SEQUÊNCIA DIDÁTICA INTERDISCIPLINAR Nº 7

	5.5.2 ELABORAÇÃO DAS SEQUÊNCIAS DIDÁTICAS INTERDISCIPLINARES PELOS PROFESSORES

	5.6 CONCLUSÃO

	REFERÊNCIAS BIBLIOGRÁFICAS (3)
	6 CAPÍTULO 4: APRESENTAÇÃO DO PRODUTO EDUCACIONAL - PROPOSTA DE FORMAÇÃO CONTINUADA PARA PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL UTILIZANDO OS TRÊS MOMENTOS PEDAGÓGICOS COMO ESTRATÉGIA DIDÁTICA
	6.1 DESCRIÇÃO DO PRODUTO EDUCACIONAL
	6.2 OBJETIVOS
	6.3 METODOLOGIA
	6.4 RESULTADOS E DISCUSSÃO
	6.4.1 ENCONTRO I
	6.4.2 ENCONTRO II
	6.4.3 ENCONTRO III
	6.4.4 ENCONTRO IV
	6.4.5 ENCONTRO V
	6.4.6 ENCONTRO VI
	6.4.7 ENCONTRO VII
	6.4.8 ENCONTRO VIII

	6.5 CONCLUSÃO

	REFERÊNCIAS BIBLIOGRÁFICAS (4)
	APÊNDICE A-TERMO DE ANUÊNCIA
	APÊNDICE B-EMENTA DO CURSO
	APÊNDICE C – TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO – TCLE
	APÊNDICE D – QUESTIONÁRIO INICIAL
	APÊNDICE E- MATERIAL DE ESTUDO
	APÊNDICE F- MATERIAL DE ESTUDO
	APÊNDICE G- MATERIAL DE ESTUDO
	APÊNDICE H- MATERIAL DE ESTUDO
	APÊNDICE I- MATERIAL DE ESTUDO
	APÊNDICE J- MATERIAL DE ESTUDO
	APÊNDICE K- SEQUÊNCIAS DIDÁTICAS PRODUZIDAS JUNTO COM O PROFESSOR
	APÊNDICE L- AVALIAÇÃO ESCRITA
	APÊNDICE M- AVALIAÇÃO DO CURSO DE FORMAÇÃO CONTINUADA EM SERVIÇO
	APÊNDICE N-SEQUÊNCIAS DIDÁTICAS PRODUZIDAS PELO PROFESSOR
	APÊNDICE O-PRODUTO EDUCACIONAL


