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RESUMO

Este estudo esta vinculado ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo (PPGE),
da Universidade Estadual de Goias (UEG), Unidade Universitaria de Inhumas, inserido
na linha de pesquisa Trabalho, Estado e Politicas Educacionais. Neste texto
dissertativo analisamos o0 avanco das politicas neoliberais sobre a educacao brasileira
e como essas politicas impactam diretamente na vida dos estudantes visando trazé-
los, juntamente com suas percepcdes, para o centro do debate. Dessa forma, objeto
de estudo deste trabalho sdo os estudantes do Ensino Médio em Inhumas e a relacao
entre 0s contextos em que estdo imersos e suas perspectivas futuras, orientadas pela
concepgao neoliberal de projeto de vida. O enfoque foi a investigagao do perfil desses
estudantes e suas relacdes no espaco social, sendo que a problematica de estudo foi
norteada pela seguinte questdo: quais sao as perspectivas futuras dos estudantes do
Ensino Médio em Inhumas, orientadas pela concepcao neoliberal de projeto de vida?
O objetivo geral foi analisar as perspectivas de futuro dos estudantes de Ensino Médio
da cidade de Inhumas, orientadas pela relacdo com os elementos do componente
curricular Projeto de Vida. Em primeiro momento sistematizamos o conhecimento
acumulado, etapa caracterizada como pesquisa bibliografica e documental. Em
seguida, aplicamos questionérios aos estudantes. Para auxiliar no trabalho de anélise
deste objeto recorremos ao referencial te6rico ancorado em questdes que o filésofo,
etndlogo e socidlogo Pierre Bourdieu (1930-2002) utilizou em suas pesquisas. Essas
contribuicbes tedricas, para além de conceituais, também trazem contribuicbes
metodoldgicas construidas ao longo das décadas, sendo que trés aspectos centrais
foram considerados: o conhecimento praxiolégico, a construcdo do habitus e a
disposicédo dos diferentes capitais na disputa por posi¢cdes no campo de poder. A
pesquisa esta estruturada em trés capitulos, cada um dedicado a um aspecto
especifico do tema em andlise. No primeiro capitulo abordamos a racionalidade
neoliberal e seu impacto nas estruturas estatais. No segundo capitulo analisamos o
espaco social onde a pesquisa de campo foi realizada, relacionando-o com contexto
politico e educacional contemporaneo. No terceiro capitulo esta a andlise dos dados
obtidos por meio da pesquisa de campo. Nas considerac¢des finais buscamos fornecer
uma andlise e reflexdo critica sobre as questdes fundamentais abordadas neste
trabalho. Nota-se que as perspectivas de futuro dos estudantes estdo profundamente
entrelagadas com o contexto em que estdo imersos. Essa interligacéo é, em primeiro
lugar, pensando no campo educacional, moldada pela natureza neoliberal da
formacdao escolar, que, entre outros elementos, utiliza um componente curricular para
esse proposito — o Projeto de Vida — e, a0 mesmo tempo, em um plano mais amplo,
esta vinculada aos diferentes tipos de capital disponiveis para esses estudantes.

Palavras-chave: neoliberalismo; ensino médio; Inhumas; Projeto de Vida; estudantes.



ABSTRACT

This study is linked to the Graduate Program in Education (PPGE) at the State
University of Goias (UEG), Inhumas University Unit, inserted in the research line Work,
State, and Educational Policies. In this dissertation, we analyze the advancement of
neoliberal policies on Brazilian education and how these policies directly impact
students' lives, aiming to bring them and their perceptions into the center of the debate.
Thus, the object of study of this work is high school students in Inhumas and the
relationship between the contexts in which they are immersed and their future
perspectives, guided by the neoliberal conception of life project. The focus was on
investigating the profile of these students and their relationships in the social space,
with the research problem guided by the following question: what are the future
perspectives of high school students in Inhumas, guided by the neoliberal conception
of life project? The general objective was to analyze the future perspectives of high
school students in the city of Inhumas, guided by the relationship with the elements of
the curricular component Life Project. Initially, we systematized the accumulated
knowledge, characterized as bibliographic and documentary research. Then, we
applied questionnaires to the students. To assist in the analysis of this object, we relied
on a theoretical framework anchored in questions that the philosopher, ethnologist,
and sociologist Pierre Bourdieu (1930-2002) used in his research. These theoretical
contributions, beyond conceptual, also bring methodological contributions built over
decades, with three central aspects considered: praxiological knowledge, habitus
construction, and the disposition of different capitals in the dispute for positions in the
power field. The research is structured into three chapters, each dedicated to a specific
aspect of the theme under analysis. In the first chapter, we address neoliberal
rationality and its impact on state structures. In the second chapter, we analyze the
social space where the field research was conducted, relating it to the contemporary
political and educational context. The third chapter presents the analysis of the data
obtained through field research. In the final considerations, we seek to provide an
analysis and critical reflection on the fundamental issues addressed in this work. It is
noted that students' future perspectives are deeply intertwined with the context in which
they are immersed. This interconnection is, first and foremost, in the educational field,
shaped by the neoliberal nature of school education, which, among other elements,
uses a curricular component for this purpose - the Life Project - and at the same time,
on a broader level, is linked to the different types of capital available to these students.

Keywords: neoliberalism; High School; Inhumas; Life Project; students.
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INTRODUCAO

Na presente pesquisa analisamos o avang¢o das politicas neoliberais sobre a
educacdo brasileira, pois essas politicas impactam diretamente na vida dos
estudantes. Por esse motivo a proposta era trazer os estudantes e suas percepgdes
para o centro do debate neste estudo. Entendemos que cada estudante possui capital
social, econdmico? e cultural® préprio, o qual consideramos fator de interferéncia na
forma como se relacionam no espaco social. Da mesma forma, esses elementos
podem colaborar ou serem fatores de resisténcia na construcdo da racionalidade
neoliberal junto a esses atores. Partimos do pressuposto de que esses elementos sao
interiorizados primariamente no ambiente familiar e refletem a forma como o mundo
social é apresentado a eles.

O interesse pelo objeto de pesquisa passa, inicialmente, pela vivéncia deste
pesquisador, como professor regente em escolas de ensino médio da rede estadual
de Goias, e pela constante inquietacdo em relacdo a percepcao e ao entendimento,
por parte dos estudantes, acerca das politicas publicas a eles destinadas. O
desinteresse de alguns estudantes em relacdo a vida académica, em contraste com o
crescente interesse por uma rapida insercdo no mundo do trabalho?, chama a atencéo
em um momento de mudanc¢as emanadas para a ultima etapa da Educacao Basica.

A vivéncia desse pesquisador, enquanto docente da rede publica estadual,
exercendo atividade laboral com turmas de ensino médio em variados modelos
pedagdgicos e de gestdo, e em diferentes espacos, levou a indagacao acerca de que
tipo de educacéo esta sendo proposta e executada nas escolas. Outro fator que

motivou essa pesquisa € o entendimento que temos sobre o papel atribuido aos

1 Segundo Bourdieu (2014, p. 75), “O capital social é o conjunto de recursos atuais ou potenciais que
estdo ligados a posse de uma rede duravel de relagdes mais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento e de inter-reconhecimento”.

2 Segundo Marteleto (2017, p. 39), “o capital econdmico assegura a posse de riquezas materiais ou
financeiras e, portanto, € um elemento importante na manutencdo da ordem e das relagdes sociais,
uma vez que opde aqueles que o detém e os despossuidos.

3 O conceito de ‘capital cultural’ engloba a posse de bens ou simbolos culturais que remetem a trés
estados complementares: estado incorporado (diferentes dominios de conhecimento, dominio da
linguagem, retérica e compreenséao dos codigos sociais); estado objetivo (patrimdnio de bens culturais
como obras de arte, livros, instrumentos, midias, equipamentos); estado institucionalizado (titulos,
diplomas, sucesso em concursos, premiacgdes) (Marteleto, 2017).

4 0 termo ‘mundo do trabalho’ esta inserido na LDB/1996 e em outros documentos que regulamentam
a educacao brasileira. Esse conceito nos possibilita a compreenséo do trabalho em suas diversas
dimensoes, entendendo “o trabalho como categoria ontolégica da humanidade e o Mundo do Trabalho
como o conjunto de relagdes sociais em torno do trabalho que, em um dado periodo histérico, se
estabilizam” (Achterberg, 2023, p. 31).
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professores pelas recentes politicas publicas educacionais, fazendo-nos questionar
qual o papel social que essas politicas estdo destinando a ndés, professores, e como
0S principais interessados — que entendemos ser os estudantes, percebem esse
movimento.

Dessa forma, a pesquisa esta permeada pelos interesses do pesquisador,
despertando questionamentos e buscando respostas, mesmo que isso leve a novas
perguntas. Portanto, a ideia de uma ciéncia neutra é inconcebivel. O pesquisador,
sendo um ser subjetivo, é inseparavel da pesquisa. A pesquisa reflete caracteristicas
especificas de cada pesquisador, como a énfase em pontos particulares ou a omissao
de outros, de acordo com suas experiéncias de vida.

Segundo Severino (2016), o conhecimento construido por meio da pesquisa €
guiado por trés dimensdes: epistémica, pedagdgica e social. A dimensédo epistémica
sugere que é possivel construir conhecimento sobre a realidade por meio da busca
por informacdes e possiveis explicacdes para questionamentos especificos. Na
dimenséo pedagdgica, por meio de préaticas e intervencbes pedagogicas, é possivel
desenvolver os processos de ensino e aprendizagem. Na dimensao social os impactos
da pesquisa se tornam visiveis, contribuindo para a reflexdo sobre a sociedade em
gue estamos inseridos.

Assim, apés o planejamento, a pesquisa € estruturada, desenvolvida e seus
resultados sistematizados, gerando uma responsabilidade epistemoldgica,
pedagdgica e social com o publico para quem se destina. Para tal, é essencial que se
tenha compreensédo de que o desenvolvimento de uma pesquisa, 0S percursos e as
bases epistemoldgicas nela empregados sao atos politicos (Severino, 2016).

Compreendendo a complexidade que envolve a tematica politicas publicas
educacionais, esta pesquisa teve, como objeto de estudo, os estudantes do ensino
médio em Inhumas, a relacdo entre 0s contextos em que estdo imersos e suas
perspectivas futuras orientadas pela concepc¢éo neoliberal de projeto de vida. O
enfoque foi a investigacdo do perfil desses estudantes e suas rela¢cdes no espaco
social, sendo que o estudo foi norteado pela seguinte questdo: quais sdo as
perspectivas futuras dos estudantes do ensino médio em Inhumas orientadas pela
concepcao neoliberal de projeto de vida?

Este estudo esta vinculado ao Programa de Pdés-Graduacdo em Educacao
(PPGE), da Universidade Estadual de Goias (UEG), Unidade Universitaria de

Inhumas, inserido na linha de pesquisa Trabalho, Estado e Politicas Educacionais.



21

Teve por orientacdo o estudo da teméatica Estado e politicas educacionais, tendo sido
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa desta universidade®.

Em contexto nacional o Brasil passou por um momento de instabilidade politica
com a retirada de poder de Dilma Rousseff, em 2016, por meio de golpe politico-
juridico (Neira, 2018), e a consecutiva efetivacao de seu vice, Michel Temer, que teve

um curto mandato. A reviravolta

[...] mal deu tempo para os educadores comemorarem o Plano Nacional de
Educacao (2014-2024), Lei 13.005 que, entre outras metas, previa em sua
meta de 20 anos a ampliacdo dos investimentos em educacdo ao patamar
para 10% do PIB até 2024, novo golpe de Estado tornou letra morta as
conquistas sociais, inclusive o PNE. N&ao é demais registrar que 0s recursos
para a ampliagcéo dos investimentos em educacgéo seriam garantidos por meio
das reservas brasileiras de pré-sal, recentemente descobertas, mas isso nao
agradou as grandes corporacgdes de exploracdo do petrdleo. Nao € estranho,
portanto, o orquestrado ataque a Petrobras e a aprovacdo, em novembro de
2016 da Lei 13.365 (Lombardi; Lima, 2018, p. 51).

A reforma, que promete resolver o problema da educacéo, vem acompanhada
por um corte nos investimentos e um retrocesso nos avancos do financiamento da
educacéo, o qual foi conquistado a partir da chamada Lei dos Royalties do Petréleo®.
O desmonte da educacéo publica tem, como finalidade, apresentar uma escola fragil,
vendendo a ideia de estado fraco e inoperante. Por outro lado, as politicas neoliberais
fortalecem a ideia de uma escola eficiente e eficaz, que supre de forma competente
as novas exigéncias mercadoldgicas na preparacdo de alunos para o mundo do
trabalho. Iniciativas politicas variadas surgiram dos segmentos neoliberais a partir da
nova alianca hegemonica’.

Michel Temer, que havia tomado posse apés o impedimento de Dilma Rousseff,
em seu primeiro ato como Presidente, no dia 22 de setembro de 2016, publicou a
Medida Provisoria (MP) n. 746/2016, no Diario Oficial (Brasil, 2016b) e a encaminhou

ao Congresso Nacional para tramitacdo e aprovacdo. Posteriormente, em 16 de

5 Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade
Estadual de Goias, sob o parecer de n° 5.881.422, do dia 8 de fevereiro de 2023, como consta no
Apéndice B desta dissertacao.

6 Lei n° 12.734, de 30 de novembro de 2012. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/112734.htm. Acesso em: 20 fev. 2024.

7 Saad Filho e Morais (2018) relatam o surgimento de uma alianca de privilégios baseada na alianca
neoliberal, impulsionada pela midia tradicional, e composta por trés grupos: a) a burguesia
internacionalizada e burguesia interna; b) maior parte da classe média, descontentes pela mudanca na
composicao social do Estado; c) grandes setores da juventude, sistema judicial, segmentos da classe
trabalhadora informal e membros de seitas protestantes.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.734-2012?OpenDocument
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fevereiro de 2017, sem o devido debate publico, a MP foi convertida na Lei n.
13.415/2017 (Brasil, 2017a).

A Lei n. 13.415/2017, conhecida como a Reforma do Ensino Médio, foi
concluida a implementagdo em Goias no ano letivo de 2022. A partir da Reforma do
Ensino Médio essa etapa passou a ter uma nova configuracdo. O ensino médio € a
tltima etapa da Educacdo Basica, assim, essa formacdo, ou a falta dela, tem
relevancia na formacao dos sujeitos.

Dentre entre as altera¢gdes advindas da Reforma do Ensino Médio destacamos,
neste trabalho, a instituicdo do componente curricular Projeto de Vida® que
entendemos ser a materializagcdo de “um processo educativo que fomenta a
perspectiva individualista, de protagonismo individual, empreendedorista. Uma
perspectiva ilusionista que nao encontra possibilidade de materializagéo e culpabiliza
0s jovens por seu fracasso” (Alves; Oliveira, 2020, p. 32).

A Reforma do Ensino Médio foi apresentada como uma grande novidade,
contendo a promessa de ser uma espécie de grande salvacdo nacional, imiscuida por
discursos politicos que prometiam mudar estruturalmente os curriculos escolares,
tornando-os mais flexiveis. Buscando, assim, atender as demandas de formacéo dos
jovens segundo suas destrezas e habilidades, apoiando as escolhas necessarias para
a concretizacdo dos seus projetos de vida e a continuidade dos estudos.

Entendemos o ensino publico como uma das poucas ferramentas de ascensao
social para estudantes das camadas populares. A reforma, conforme foi apresentada,
atenderia no sentido de formar e preparar as geracdes desses estudantes para o
mundo do trabalho. As politicas publicas voltadas para essa fase da formacao
estudantil tém sido objeto de estudos de intelectuais da area da educacdo e da
sociologia, pesquisadores que buscam entender os nexos constitutivos desse tema.

A pesquisa de campo foi realizada na cidade de Inhumas, que estéa localizada
no estado de Goias, distante 35 quildmetros da capital Goiania. Segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), tem populacdo estimada de 53.655
habitantes (Brasil, 2022a). A escolha desse municipio para a pesquisa de campo se

justifica pela heterogeneidade em que a etapa de ensino médio € ofertada, sendo que

8 Componente curricular e disciplina sédo termos distintos, sendo que o primeiro é mais amplo e engloba
atividades académicas ndo necessariamente ligadas a uma divisdo por matérias ou conjunto
sistematizado de conhecimentos. Neste trabalho também se fala Projeto de Vida enquanto disciplina,
tendo em vista que a disciplina € um dos diversos tipos de componentes curriculares que se pode
encontrar em uma formacéo.
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possui sete instituicdes com diferentes modelos pedagogicos e de gestdo, como se

pode visualizar no Quadro 1.

Quadro 1 - Tipos de unidades escolares de ensino médio em Inhumas

Instituicéo Tipo Quantidade Administrador
Colégio Estadual da Colégio militarizado 01 Policia Militar de Goias
Policia Militar de Goias
Manoel Vilaverde
Colégio Estadual Rui Colégio de ensino regular sem 01 Governo do estadual
Barbosa projeto especifico
Instituto Federal de Instituto Federal, que oferta 01 Governo federal
Goias — Campus cursos técnicos integrados ao
Inhumas ensino médio em Agroindustria,
Informatica e Quimica
Centro de Ensino em Centro de ensino em periodo 01 Governo estadual
Periodo Integral Ary integral
Ribeiro Valadao Filho
Colégio Einstein Junior Colégio particular 02 Particular
Colégio Monsenhor
Angelino
Colégio Zénite Colégio administrado por 01 Cooperativa de pais
cooperativa

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Dito isto, a proposta de pesquisa inscreve-se como estudo de caso, entendendo
que este “refere-se a um individuo, um grupo, uma organizagcéo, um fenémeno” (Gil,
2002, p. 107), sendo que, no caso aqui apresentado, o objeto foram os estudantes de
ensino médio da cidade de Inhumas; escolhido pelo pesquisador por ser a etapa em
gue atua como regente ha 15 anos, assim como pela particularidade de ser a etapa
que encerra a Educagao Basica. Nesta particularidade entendemos que o objeto “[...]
€ uma unidade que se analisa profundamente” (Trivifios, 2019, p. 133), que se engaja
em uma abordagem qualitativa, na qual o pesquisador se preocupa “[...] com o
aprofundamento da compreensao de um grupo social, de uma organizagéo, de uma
instituicdo, de uma trajetoria” (Goldenberg, 2009, p. 14).

Buscamos, assim, a aproximacdo do objeto de estudo, entendendo que
“através de um mergulho profundo e exaustivo em um objeto delimitado, o estudo de
caso possibilita a penetragéo na realidade social” (Goldenberg, 2004, p. 34), inserido

em uma abordagem qualitativa que “trabalha com o universo dos significados, dos
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motivos, das aspiracoes, das crencas, dos valores e das atitudes [...] entendido como
parte da realidade” (Minayo, 2009, p. 21).

Os estudos iniciais no mestrado e as leituras levaram a escolha do tema de
pesquisa relacionado ao contexto e as percepcodes de futuro dos estudantes do ensino
meédio de Inhumas. Consideramos, como mencionado, nesse contexto, 0 componente
curricular Projeto de Vida, estabelecido pela Lein. 13.415/2017 (Brasil, 2017a). Sendo
assim, entendemos ser de suma importancia conhecer as percepgdes dos jovens
estudantes a respeito da sua formacéao.

Em primeiro momento sistematizamos o conhecimento acumulado, etapa
caracterizada como pesquisa bibliografica e documental. Segundo Lakatos e Marconi
(2003), a pesquisa bibliografica ndo € mera repeticédo do que jé foi dito ou escrito sobre
certo assunto, mas propicia o0 exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem,
permitindo chegar a conclusdes inovadoras. Posteriormente foram aplicados
guestionarios aos estudantes, sendo o0 questionario um conjunto de questdes que sao
respondidas por escrito pelo pesquisado, conforme Gil (2002). Ao utilizar esta técnica
de pesquisa objetivamos desvelar o objeto de estudo, indo, assim, ao encontro das
inquietacBes propostas; podendo as respostas nos levar outras inquietagdes.

A deciséo de utilizar o questionario como instrumento de coleta de dados foi
baseada na premissa de que o estudo envolvia estudantes com idade inferior a 18
anos, além de este instrumento possibilitar maior alcance entre o publico alvo. A
utilizacdo do questionario assegura o anonimato das respostas, permite que 0s
participantes respondam no momento mais conveniente e evita a exposi¢cao dos
pesquisados, garantindo que ndo sejam influenciados pela presenca do pesquisador.
Neste estudo optamos pela participacdo dos estudantes da terceira série do ensino
médio — por esta ser a série de conclusdo da Educacdo Basica —, regularmente
matriculados em unidades de ensino localizadas na cidade de Inhumas, Goias.

Para auxiliar no trabalho de andlise deste objeto recorremos ao referencial

tedrico ancorado em questdes que o filésofo, etndlogo e socidlogo Pierre Bourdieu?®

° Meu contato com a teoria bourdesiana se deu através do Grupo de Estudos e Pesquisa em Bourdieu
(GEPEB) vinculado & UEG. Entende-se que esse referencial tedrico vai ao encontro dos anseios e
expectativas desse pesquisador em relacdo as possiveis revelagdes sobre 0 objeto de estudo. A teoria
de Pierre Bourdieu, conhecida por sua andlise das relacdes de poder, habitus e campo social, oferece
uma base sélida para investigar e compreender as dindmicas e estruturas presentes no objeto de
estudo em questdo. Ao utilizar essa abordagem tedrica tem-se a oportunidade de explorar aspectos
como as relagdes de poder, as praticas sociais e as estratégias dos agentes envolvidos, contribuindo
assim para uma compreensdo mais profunda e abrangente do fenémeno em estudo.
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(1930-2002) utilizou em suas pesquisas, tendo em ‘A reprodugdo: elementos para
uma teoria do sistema de ensino’ (1978) e em ‘Os herdeiros: os estudantes e a cultura’
(2018) a suas duas grandes obras. Essas contribuicdes tedricas, para além de
conceituais, também trazem contribuicbes metodoldgicas construidas ao longo das
décadas, sendo que trés aspectos centrais foram considerados: o conhecimento
praxiologico, a construcéo do habitus e a disposicéo dos diferentes capitais na disputa

por posi¢cdes no campo de poder.

[...] o campo de poder (que ndo deve ser confundido com campo politico) ndo
€ um campo como os outros: ele é o espaco de relagdes de forca entre os
diferentes tipos de capital ou, mais precisamente, entre 0s agentes
suficientemente providos de um dos diferentes tipos de capital para poderem
dominar o campo correspondente e cujas lutas se intensificam sempre que o
valor relativo dos diferentes tipos de capital € posto em questdo (Bourdieu,
1996, p. 52).

Essa disputa ocorre entre agentes ou grupos posicionados no espacgo social,
sendo esse um conjunto de posic¢des distintas e coexistentes, estando distribuidos em
funcdo da diferenciacdo do capital econdémico e capital cultural que possuem. Por
conseguinte, todas as sociedades se apresentam como espacos sociais, tendo como
forma de poder o valor simbdlico do capital em questdo naquele universo; o valor
simbdlico do capital ir4 variar de acordo com as disputas e as posi¢cdes no campo de
forcas.

O espaco social é estruturado em diferentes campos, tais como econdmico,
politico, educacional e da saude, nos quais agentes individuais, coletivos e
institucionais ocupam posi¢cdes e lutam constantemente para se posicionar nesse
espaco social. Ortiz (1983) entende que o campo € um espaco permeado por conflitos
e relacdes de poder, onde agqueles que possuem maior quantidade de capital exercem

dominio. Dessa forma, o campo é compreendido

[...] como um espacgo onde se manifestam relagcbes de poder [...] A estrutura
do campo pode ser apreendida tomando-se como referéncia dois pélos
opostos: o0 dos dominantes e o dos dominados. Os agentes que ocupam 0
primeiro pdlo sdo justamente aqueles que possuem um maximo de capital
social; em contrapartida, agueles que se situam no pélo dominado se definem
pela auséncia ou pela raridade do capital social especifico que determina o
espaco em questao (Ortiz, 1983, p. 21).

Na teoria de Pierre Bourdieu capital ndo se refere apenas a bens materiais

adquiridos, mas ao agente que acumula capital cultural, econdmico e simbdlico
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através das transicdes entre os campos e das relagdes de poder. Dessa maneira “O
volume do capital social que um agente individual possui depende entdo da extenséo
da rede de relagdes que ele pode efetivamente mobilizar” (Bourdieu, 2014, p. 75).

Bourdieu (1996) compreende que as representacdes sociais sofrem influéncia
de crencas, valores e ideologias pré-existentes em uma sociedade e estao presentes
na linguagem que utilizamos para nos comunicar nas relacfes da vida cotidiana, como
a religido. Existe forte correlacdo entre esperanca subjetiva e oportunidade objetiva,
que ir4 condicionar as atitudes frente a escola, de modo a ver, nela, de um lado a
oportunidade objetiva de ascensédo, de outro, reforcado pelos apelos de ordem de
grupo, a esperanca subjetiva é progressivamente interiorizada. E esta, por sua vez,
estara ligada a experiéncias de sucesso ou fracasso.

Pierre Bourdieu teve o mérito de formular uma resposta original para o
problema das desigualdades escolares ao jogar luz sobre as contradi¢cdes existentes
entre o0 subjetivismo e o objetivismo, a sociedade e o individuo, evitando tanto um
guanto o outro para analisar fendmenos educacionais. A estrutura social conduziria
as ac¢0Oes individuais, que, por sua vez, tenderia a se reproduzir através delas, em um
processo gue nédo seria direto, rigido ou mecanico (Ortiz, 1983).

Dessa forma o sujeito ndo € determinado mecanicamente e submetido as
condicBes objetivas, mas também nao é reflexivo, isolado e consciente de suas acoes.
Sendo assim, 0 sujeito ndo € autdbnomo, traz consigo uma caracteristica social
herdada.

As atitudes dos membros das diferentes classes sociais, pais ou criangas e,
muito particularmente, as atitudes a respeito da escola, da cultura escolar e
do futuro oferecido pelos estudos sédo, em grande parte, a expressdo do
sistema de valores implicitos ou explicitos que eles devem a sua posi¢édo
social (Bourdieu, 2014, p. 51).

Nesse sentido, as primeiras inquietacbes de Pierre Bourdieu foram sobre os
indices de reprovagdo em camadas economicamente mais baixas, diferente dos
individuos que pertenciam as mais altas. O estudioso questiona quais seriam as
praticas que levariam esses alunos a reprovacao e o que leva os sujeitos a agir de
determinada forma, incorporando as praticas sociais, e, a partir desse processo,
reproduzir um modelo social. “Muitos trabalhos de Bourdieu, a partir de meados dos

anos de 1960, abordavam a maneira pela qual as instituicdes publicas, sobretudo o
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sistema de ensino, participam da dominacgéao de classe e da reprodugao social”’ (Laval,
2020, p. 175).

O tema central da teoria bordieusiana sobre capital cultural € considerar que 0s
alunos nao séo individuos abstratos que competem em condi¢do de igualdade, mas
atores socialmente construidos que trazem bagagem social e cultural diferenciada e
mais ou menos rentavel para o mercado escolar (Nogueira; Nogueira, 2002).

Para Ortiz (1983) o mundo social € analisado a partir do conhecimento
praxiologico, tendo o objeto relagcdo dialética entre as estruturas estruturadas que
também funcionam como estruturas estruturantes, em um processo de interiorizagao-
exteriorizacdo e, da mesma forma, de exteriorizagdo-interiorizacdo, sendo assim, o
objeto deixa de ter somente relagcdes objetivas.

A partir da teoria de Pierre Bourdieu podemos progredir na compreensao dos
avancos neoliberais sobre a educacéo, apropriando-nos de sua teoria e inquietacdes
e as promovendo na analise de dados na pesquisa. “Bourdieu foi um dos socidélogos
mais conscientes de que, com o neoliberalismo, estavam em jogo o destino da agéo
coletiva e a capacidade politica de uma sociedade em manter o controle sobre seu

futuro” (Laval, 2020, p. 155). Ainda segundo este autor,

[...] atensdo que atravessa a sociologia de Bourdieu reside no fato de que ele
considera a conduta humana como fundamentalmente dupla. Ela combina a
luta pelos recursos raros nos diferentes campos concorrenciais com a
atividade simbdlica, isto €, a manutengéo, a producdo e a circulagdo dos
signos que produzem vinculo entre os membros do grupo e da sociedade
(Laval, 2020, p. 206).

Dentre os muitos aspectos dispostos, fica evidente a dimensdo simbdlica das
relacdes que ocorrem no espaco social; sua interpretacao parte da realidade que cada
grupo espera de seu integrante, estando as trocas simbdlicas diretamente ligadas aos
interesses materiais e pessoais do sujeito.

As varias formas de capital e sua taxa de conversdo sao fundamentais nas
disputas que ocorrem dentro do espaco social, especialmente na disputa pelo
principio dominante — econdmico, cultural ou social — onde o capital social esta ligado
a antiguidade, notoriedade do nome e qualidade da rede de relagdes, gerando

oposicao entre as fragdes da classe dominante.
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O neoliberalismo??, antes de ser uma ideologia ou uma politica econémica, €,
em primeiro lugar e fundamentalmente, uma racionalidade (Dardot; Laval, 2016).
Nessa perspectiva, a racionalidade é construida a partir da relagdo dialética entre
sujeito e sociedade, a relagdo entre o habitus individual e a estrutura social.

Compreende-se como habitus

[...] as estruturas constitutivas de um tipo particular de meio (as condicdes
materiais de existéncia caracteristicas de uma condicdo de classe), que
podem ser apreendidas empiricamente sob a forma de regularidades
associadas a um meio socialmente estruturado, produzem habitus. Sistemas
de disposi¢des duraveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionar
como estruturas estruturantes, isto €, como principio gerador e estruturador
das praticas e das representacdes que podem ser objetivamente "reguladas”
e "regulares" sem ser o produto da obediéncia a regras, objetivamente
adaptadas a seu fim sem supor a intencéo consciente dos fins e o0 dominio
expresso das operacdes necessarias para atingi-los e coletivamente
orquestradas, sem ser o produto da acdo organizadora de um regente (Ortiz,
1983, p. 60-61).

Dessa forma, o habitus é responsavel por gerar praticas classificaveis e por
classificar tais praticas. A relacdo entre a capacidade de produzir praticas e apreciar
essas praticas constitui o mundo social representado, ou seja, 0 espaco dos estilos
de vida. A relacdo entre a condigcdo econdémica e social e os tracos distintivos do estilo
de vida é explicada pelo habitus como férmula geradora que permite justificar praticas
e produtos classificaveis, bem como julgamentos que constituem essas préticas
(Bourdieu, 1996).

O habitus esta no principio da ac¢éo, realizando um calculo de probabilidade
gue suponha a transformacéo do efeito passado em futuro esperado. O habitus, entao,
€ o0 principio gerador e unificador que transpde as caracteristicas proprias e
relacionais, por certo, pode-se encontrar no habitus o principio ativo de unificacdo das
praticas e das representacdes (Bourdieu, 1996).

Nessa perspectiva, a constituicdo do sujeito neoliberal'! perpassa pela
constituicdo de um novo habitus; ndo se trata mais das antigas disciplinas de
adestramento de corpos por meio de coercdo com a finalidade de converter os

espiritos tornando-os mais doceis, “trata-se agora de governar um ser cuja

10 O contato com os autores e as obras que dao subsidios teéricos para analise dessa tematica advém
primeiramente da participacdo desse pesquisador no GEPPE/UEG.

11 Dardot e Laval (2016) referem-se ao novo sujeito unitario, constituido a partir da racionalidade
neoliberal, utilizando os termos sujeito empresarial, sujeito neoliberal ou simplesmente 'neossuijeito’.
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subjetividade deve estar inteiramente envolvida na atividade que se exige que ele
cumpra” (Dardot; Laval, 2016, p. 327).

A subjetivacdo empresarial neoliberal na educagéo esté se fortalecendo, com
0 sujeito neoliberal buscando maximizar resultados por meio da competicdo e
assumindo os riscos e as responsabilidades por eventuais fracassos. A racionalidade
empregada na escola leva o estudante a internalizar a ideia de se tornar
empreendedor de si mesmo.

Conforme a problemética levantada, esta pesquisa teve, como objetivo geral,
analisar as perspectivas de futuro dos estudantes de ensino médio da cidade de
Inhumas, regido metropolitana de Goiania, orientadas pela relacdo com os elementos
do componente curricular Projeto de Vida. Dentro desse contexto, os objetivos
especificos elencados foram:

a) Descrever o perfil socio-econémico-cultural dos estudantes do ensino

médio da cidade de Inhumas, situada no estado de Goias;

b) Relacionar a constru¢ao socio-economica-cultural da cidade de Inhumas
as disputas que ocorrem neste espaco;

c) Inferir as perspectivas socioculturais presentes nos dados coletados junto
aos estudantes participantes da pesquisa;

d) Compreender a posi¢cdo pedagdgica das escolas de ensino médio em
Inhumas, bem como sua construcédo politica e social;

e) Localizar os diferentes posicionamentos no estrato social, cultural e
econdbmico dos estudantes de ensino médio, por unidade escolar
pesquisada;

f) Compreender o contexto da aprovacédo da Lei n. 13.415/17, que instituiu a
oferta do componente curricular Projeto de Vida na Reforma do Ensino
Médio.

O texto da dissertacéo é composto por trés capitulos, cada qual abordando um
aspecto especifico do tema em questao, intencionamos propor o debate partindo do
macro para o micro, relacionando os elementos envolvidos. Iniciamos com essa
introdug&o, onde expomos a relagcdo do pesquisador com o objeto de estudo, bem
como a apresentacdo da problematica que orientou este trabalho, além de alguns
conceitos fundamentais para compreender o tema em questdo. Segue a apresentacao

do campo de pesquisa, assim como a metodologia que definiu os instrumentos e 0
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referencial tedrico utilizado para as analises no intuito de alcancar os objetivos
almejados, sendo estes apresentados em sequéncia.

No primeiro capitulo discutimos a racionalidade neoliberal e como ela tem
moldado as estruturas do Estado. Discutimos também o percurso historico e
organizacional dessa racionalidade, examinando como suas politicas tém sido
implementadas e os impactos que tém tido na sociedade. Na sequéncia direcionamos
nosso foco para o avanco do neoliberalismo sobre a educacdo. Analisamos a
aprovacgdo da Lei n. 13.415/2017, conhecida como Reforma do Ensino Médio, e os
desdobramentos politicos que envolveram sua implementacdo. Investigamos as
motivacdes por tras dessa reforma e como ela afeta o sistema educacional como um
todo. Por fim, concluimos o capitulo examinando o componente curricular Projeto de
Vida, presente na Reforma do Ensino Médio. Analisamos sua intencionalidade e os
possiveis desdobramentos e implicacdes para os estudantes e para a formacao
educacional de maneira geral.

No segundo capitulo objetivamos fornecer uma analise detalhada do espaco
social onde a pesquisa de campo foi realizada, explorando suas caracteristicas
histdricas, sociais, econdmicas e culturais, articulando-as com o contexto politico e
educacional contemporaneo. Dessa forma procuramos compreender melhor o espaco
social pesquisado e como esses aspectos incidem sobre o nosso objeto de estudo.

No terceiro capitulo apresentamos as instituicdes escolares'? colaboradoras
desta pesquisa, explorando seus aspectos historicos, geograficos e estruturais. Em
seguida analisamos os dados obtidos por meio da pesquisa de campo construindo o
perfil dos estudantes de cada unidade pesquisada e de suas familias. Com base nos
dados coletados abordamos a relacdo desses estudantes com mundo do trabalho,
seus habitos de cultura e lazer e, por fim, suas perspectivas de futuro com base no
componente curricular Projeto de Vida.

Por meio das consideracgdes finais almejamos oferecer analise e reflexao critica
sobre as questfes fundamentais propostas neste trabalho. Objetivamos, assim,

promover uma compreensao mais ampla acerca dos resultados obtidos, destacando

12 Para Saviani (2005) as instituicGes sao criadas pelo homem para atender a necessidades humanas
permanentes. Elas sdo estruturas materiais com agentes e meios para alcancar seus objetivos. As
instituicBes sdo necessariamente sociais e surgem das relacdes entre as pessoas. No contexto da
educacéo, as instituicdes educativas surgem da formalizacdo da educacao primaria difusa e informal.
As instituicbes educativas, como as escolas, representam uma forma especifica de acdo pedagdgica,
mas isso ndo significa que detenham o monopdlio do trabalho pedagégico secundario.
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suas implicacdes e contribuicbes para o campo de estudo das politicas publicas
voltadas para a educacdo. Além disso, buscamos proporcionar recomendacdes
relevantes e sugestfes para futuras pesquisas visando aprimorar ainda mais o

conhecimento nessa area especifica.
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1 A RACIONALIDADE NEOLIBERAL E SEU AVANCO SOBRE O CAMPO
EDUCACIONAL NO BRASIL

Neste capitulo inicialmente discutimos o conceito e o histérico neoliberal, na
sequéncia abordamos a influéncia da racionalidade neoliberal’®* na estrutura do
Estado, seu percurso histérico e organizacional, a implementacao de suas politicas e
0s impactos na sociedade. Em seguida focamos no avan¢o do neoliberalismo na
educacédo, analisando a Lei n. 13.415/2017, conhecida como Reforma do Ensino
Médio, e os desdobramentos politicos de sua implementacdo. Investigamos as
motivacdes por tras dessa reforma e seu impacto no sistema educacional. Por fim,
concluimos o capitulo examinando o componente curricular Projeto de Vida, presente
na Reforma do Ensino Médio, analisando suas intenc¢des e possiveis implicacdes para
os estudantes e a formacé&o educacional em geral.

Entendemos que o capitalismo estd intrinsecamente ligado a histéria de
mudancas, desafios, lutas e estratégias que o moldam. O neoliberalismo alterou
profundamente o capitalismo e, por consequéncia, as sociedades. Dessa forma, o
neoliberalismo ndo se resume a uma simples ideologia ou politica econémica; € um
sistema normativo global que aplica a légica do capital a todas as esferas da vida e
relacdes sociais. Compreender politicamente o neoliberalismo requer compreender o
projeto social e politico que ele representa e promove desde os anos de 1930 (Dardot;
Laval, 2016).

Para tanto, organizamos o capitulo em seis subsec¢des: 1.1) Neoliberalismo —
histdria, conceito e préticas; 1.2) O Estado neoliberal; 1.3) O avanco neoliberal sobre
o0 campo educacional; 1.4) A Reforma do Ensino Médio no contexto do rompimento
democréatico ocasionado pelo golpe juridico-parlamentar em 2016; 1.5) A
implementacéo da Reforma do Ensino Médio no estado de Goias; 1.6) O componente

curricular Projeto de Vida.

13 “O conceito de ‘racionalidade politica’ foi elaborado por Michel Foucault em relagdo direta com as
pesquisas que dedicou a questao da ‘governamentalidade’. Assim, encontramos na explanagdo do
curso dado no Collége de France em 1978-1979 — publicado com o titulo de Nascimento da biopolitica
— uma apresentagdo do ‘plano de analise’ escolhido para o estudo do neoliberalismo: trata-se, diz
Foucault, em resumo, ‘de um plano de analise possivel — o da ‘razdo governamental’, isto €, dos tipos
de racionalidade que sdo empregados nos procedimentos pelos quais se dirige, através de uma
administracdo de Estado, a conduta dos homens’. Uma racionalidade politica €, nesse sentido, uma
racionalidade ‘governamental” (Dardot; Laval, 2016, p. 17).
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1.1 NEOLIBERALISMO — HISTORIA E CONCEITO

No decorrer do século XIX o liberalismo baseado no direito natural a
propriedade privada, a liberdade de comércio e a exaltacdo das virtudes do equilibrio
do mercado — dogmas do pensamento liberal dominante — comecaram a sofrer criticas
tanto no plano politico quanto no doutrinal. Ao término da fase de industrializacéo e
urbanizagcdo, a doutrina do livre mercado n&o conseguiu abarcar as novas
necessidades do capitalismo e o liberalismo entrou em crise. A tensdo provocada
gerou crise na governabilidade liberal (Dardot; Laval, 2016).

O liberalismo tem seu surgimento a partir das definicdes da Teoria Econdmica
Classica de Adam Smith*4, que defende que “o liberalismo econémico fundamentado
nas ideias de néo interferéncia do Estado no que diz respeito a producéo e distribui¢do
das riquezas na abertura do comércio, e na livre concorréncia entre as empresas, a
partir da qual se da autorregulagao” (Zaluca, 2020, p. 56).

A crise de governabilidade liberal foi intensificada logo ap6s a Primeira Guerra
Mundial e atingiu seu ponto mais alto com o colapso da bolsa de Nova lorque em
1929, desencadeando a Grande Depressdo. A qual demandou um novo modelo
econdbmico que exigiu a intervencdo do Estado na politica econdmica; intervencéo
esta que se materializou em iniciativas como investimentos em obras de infraestrutura,
que ndo apenas contribuiram para a recuperacdo dos empresarios, mas também para
a criacdo de empregos, sendo essencial para movimentar a economia (Zaluca, 2020).

Dardot e Laval (2016) nos alertam que a crise do liberalismo é também uma
crise interna, gerando tensao entre duas correntes liberais: os defensores da liberdade
individual como fim absoluto e os reformistas sociais. Essa fissura foi se aprofundando
até o fim do periodo entre guerras no século XX. Os mencionados autores consideram
gue ha duas respostas, em ordem cronoldgica, para a crise do modo de governo
liberal, procurando atender as necessidades organizacionais do capitalismo, as
relacbes de forcas internacionais e aos conflitos de classe. Seriam elas: o ‘novo

liberalismo’ e o ‘neoliberalismo’.

14 Adam Smith foi um filésofo, professor e economista escocés do século XVIII. Ficou popularmente
conhecido como o “pai do capitalismo” e, ainda hoje, é entendido como o grande representante do
liberalismo econbémico. Foi autor de um dos livros mais lidos por economistas, “A Riqueza das Nagbes”,
publicado em 1776. Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/biografia/adam-smith.htm. Acesso
em: 9 jan. 2024.
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O ‘novo liberalismo’, exemplificado principalmente pela teoria econémica de
John Maynard Keynes'®, consistiu em romper com o dogmatismo do laissez-fairel®,
propondo que o Estado protegesse os direitos essenciais de uma sociedade liberal —
leis de protecdo ao trabalho, auxilios sociais obrigatorios, imposto progressivo sobre
a renda — com base na protecdo do interesse coletivo como garantia para as
realizacdes de fins individuais. John Keynes defendia “que a unica maneira de sair da
situacdo depressiva e voltar ao pleno emprego era pela interferéncia direta do Estado
na economia, captando e gastando o montante de recursos entesourados (0Ci0SOS)
mantidos pela populagao” (Peringer, 1985, p. 126).

Nesse contexto, 0 modelo econémico proposto por John Keynes surgiu em
resposta a crise de 1929. O keynesianismo, movimento composto por seguidores de
John Keynes, constituiu a base para as politicas de bem-estar social (welfare state)'’,
gue foi adotada inicialmente pelos principais expoentes da economia liberal — Estados
Unidos e Inglaterra — e, posteriormente, expandiu-se por toda Europa. O declinio do
modelo keynesiano ocorreu anos mais tarde, entre o final da década de 1970 e inicio
da década de 1980, impulsionado pelo governo de Ronald Reagan nos Estados
Unidos e por Margaret Thatcher na Inglaterra. O declinio foi influenciado pela crise do
petréleo que ocorreu naquele periodo.

O ‘neoliberalismo’ veio posteriormente, como uma alternativa as intervencoes
econdbmicas e reformas sociais propostas pelo ‘novo liberalismo’. Os neoliberais
compartilham a ideia de intervencéo do Estado, mas se opdem a qualquer acéo que
restrinja a concorréncia entre interesses privados. Eles buscam desenvolver e purificar

o mercado concorrencial por meio de um enquadramento juridico cuidadosamente

15 John Maynard Keynes (1883-1946), considerado por muitos o ‘pai’ da moderna macroeconomia,
deixou um legado sistematico e profundo sobre o funcionamento do capitalismo. Sua obra mais
importante, Teoria Geral do Emprego, do Juro e da Moeda, publicada em 1936, chocou-se com o
pensamento neoclassico da época, mas levantou questdes fundamentais para a reforma do capitalismo
apos a Grande Depresséao. A principal delas foi a defesa do papel regulatério do Estado para minimizar
as instabilidades do mercado. Disponivel em:
https://www.ipea.gov.br/desafios/index.php?option=com_content&view=article&id=2267:catid=28&lte
mid=23. Acesso em: 9 jan. 2024.

16 L aissez-faire € uma expresséao francesa que significa literalmente ‘deixar fazer’ e é considerada um
simbolo da economia liberal defendida pelo capitalismo. O Estado deve ‘deixar o mercado fazer’, sem
interferir no funcionamento deste, limitando-se apenas a criar leis que protejam os consumidores e 0s
direitos de propriedades. Uma economia laissez-faire ndo é controlada pelo governo, podendo as
empresas resolverem 0s seus negécios sem qualquer tipo de interferéncia do Estado.

17%0 Estado de bem-estar (Welfare State), ou Estado assistencial, pode ser definido, a primeira analise,
como Estado que garante tipos minimos de renda, alimentacdo, saude, habitacdo, educacéo,
assegurados a todo o cidaddo, ndo como caridade, mas como direito politico” (Wilensky, 1975 apud
Bobbio; Matteucci; Pasquino, 1998, p. 516).
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ajustado, visando satisfazer o interesse coletivo por meio do jogo de rivalidade. O
neoliberalismo torna a concorréncia o eixo central da vida social e individual,
combinando intervencdo publica com a nocdo de mercado orientada pela
concorréncia. Conceitualmente “o neoliberalismo pode ser definido como o conjunto
de discursos, praticas e dispositivos que determinam um novo modo de governo dos
homens segundo o principio universal da concorréncia” (Dardot; Laval, 2016, p. 17).

Porquanto, as duas respostas a crise do liberalismo ocorreram em periodos
diferentes e tém eixos norteadores distintos. Elas se diferem principalmente pela
forma como encaram a relacdo Estado-sociedade-sujeito na reestruturacdo do
capitalismo, sendo que o primeiro compreende essa relacdo pautada no papel do
Estado em garantir os direitos coletivos para as realiza¢fes individuais e o segundo
tendo o Estado como garantidor da concorréncia entre os sujeitos. Nesse interim, o
neoliberalismo seria, entdo, uma resposta ndo sé a crise liberal, mas também as
orientacdes de politicas protecionistas, reguladoras, assistencialistas, planificadoras
e redistributivas; as quais os neoliberalistas entendiam ser uma degradacdo dos
principios liberais, conduzindo ao coletivismo (em suas formas comunista e fascista).

Dardot e Laval (2016) afirmam que a criacdo da Sociedade Mont-Pelerin, em
1947, ndo foi o momento fundador do neoliberalismo como é atribuido com frequéncia.
Mas que o Coloquio Walter Lippmann seria esse momento, realizado em Paris no
ambito do Instituto Internacional de Cooperacéo Intelectual (antecessor a Unesco),
por cinco dias a partir do dia 26 de agosto de 1938, sendo a primeira tentativa de
criacdo de uma entidade internacional neoliberal. Estiveram presentes no evento
Friedrich Hayek, Jacques Rueff, Raymond Aron, Wilhelm Ropke e Alexander von
Rustow.

Longe do embate sobre qual seria 0 momento fundador do neoliberalismo, de
fato, esses dois momentos se relacionam, a Sociedade Mont-Pelerin seria 0
prolongamento do Coléquio Walter Lippmann. Em ambos houve a preocupacédo com

a refundacéo intelectual da doutrina neoliberalista.

[...] o neoliberalismo vai desenvolver-se segundo varias linhas de forga,
submetendo-se a tensdes das quais devemos reconhecer a importancia. O
coléquio de 1938 revelou discordancias que, desde o principio, dividiram os
intelectuais que reivindicavam para si o neoliberalismo. Alias, ele mostra bem
as divergéncias que, apés a Segunda Guerra Mundial, continuardo a agir de
forma cada vez mais patente. Essas divergéncias sao de varios tipos e ndo
devem ser confundidas. O Coldquio Walter Lippmann mostra, em primeiro
lugar, que a exigéncia comum de reconstrucdo do liberalismo ainda néo
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permite, em 1938, distinguir completamente as tendéncias do “novo
liberalismo” e as do “neoliberalismo” (Dardot; Laval, 2016, p.17).

Na mesma linha de raciocinio, o foco do Coléquio n&o foi o ‘novo liberalismo’,
mas sim a celebracdo de uma abordagem diferente para a reconstrucao, baseada nas
disputas sobre as bases para a reconstrucdo liberal. Essas disputas tinham em
comum a oposicdo ao Estado intervencionista e ao coletivismo em ascensdo. A
guestdo era se 0 ‘neoliberalismo’ desejado seria uma ressurreicdo do liberalismo
classico ou uma transformacao do liberalismo com novos fundamentos. A Sociedade
Mont-Pélerin conseguiu materializar essa oposicéo, reunindo diferentes correntes do
neoliberalismo, entre elas a corrente austro-americana — influenciada por Ludwig von
Mises e Friedrich A. Hayek; e a corrente do ordoliberalismo aleméo — representada
por Walter Eucken e Wilhelm Répke (Dardot; Laval, 2016).

Em termos objetivos 0 pensamento austro-americano pode ser sintetizado com

base na ideia de que

[...] atribui um papel central ao mercado, é porque 0 V& cOMO um processo
subjetivo. A palavra-chave, mercado, ainda é a mesma do pensamento liberal
tradicional, mas o conceito que ela designa mudou. N&do é mais o de Adam
Smith ou o dos neoclassicos. E um processo de descoberta e aprendizado
gue modifica os sujeitos, ajustando-os uns aos outros (Dardot; Laval, 2016,
p. 139).

Doutro modo, no caso aleméao, os ordoliberais

[...] visa]m] [...] fundar uma ordem social e politica sobre um tipo determinado
de relacdo social: a concorréncia livre e leal entre individuos perfeitamente
soberanos de suas vidas. Qualquer distorcdo da concorréncia traduz uma
dominagéo ilegitima do Estado ou de um grupo de interesses privados sobre
o individuo. Ela pode ser assimilada a tirania e a exploragéo (Dardot; Laval,
2016, p. 116).

Posto isso, em termos conceituais, 0 neoliberalismo ndo é uma unidade. A
aceitacéo e implementacao desses ideais, em outras palavras, o exercicio pratico da
doutrina, relaciona-se com as circunstancias de determinados espagos, com as
relacdes de forcas e em determinado momento historico.

A doutrina ordoliberal obteve ampla aceitagdo na Alemanha po0s-Segunda
Guerra Mundial. A Republica Federal da Alemanha, ou Alemanha Ocidental como
ficou conhecida no periodo de Guerra Fria, procurava a integracdo com o restante do

mundo carregando ainda as cicatrizes do Nazismo, intencionando, assim, legitimar a
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refundacédo do Estado. O campo oferecia condi¢des ideais para a doutrina ordoliberal
pois o pais, por muito tempo relutante em relacéo ao liberalismo puro, encontrava-se,
naquele momento, machucado com o recente passado nacionalista e autoritario.

O ordoliberalismo atendia aos interesses da Alemanha Ocidental, promovendo
um liberalismo organizado com a aceitacdo do Estado forte, porém, respeitando os
interesses privados no jogo de concorréncia. Nas palavras de Rocha (2021), o
ordoliberalismo defendido pelos aleméaes, ao contrario do laissez-faire, considera que
o funcionamento do mercado é imperfeito e que o Estado deve atuar para corrigir suas
falhas, as quais teriam desencadeado a crise de 1929.

O modelo ordoliberal se tornou hegeménico na Alemanha no periodo poés
Segunda Guerra Mundial devido aos fatores citados, estendendo-se até o final dos
anos de 1960, quando ocorreu a mudanca: “o ‘modelo alem&o’ se ‘social-democratiza’
e se ‘keynesianiza’ [...]. Em 1967, a lei da ‘promogao da estabilidade e do crescimento
da economia’ exemplifica essa conjuncgao inesperada de ordoliberalismo e a politica
conjuntural keynesiana” (Dardot; Laval, 2016, p. 258).

A primeira crise do petréleo, em 1970, associada a outros fatores, ocorrida
ainda no Estado de bem-estar-social, foi determinante para a ascensdo do
neoliberalismo em nivel mundial. O modelo econdmico radical, sugerido pelos
neoliberais, passou a ser aceito como resposta a esta crise. A aceitacdo decorreu do
papel estratégico de intelectuais neoliberais, como Friedrich Hayek e Milton Friedman,
influenciando os departamentos econdmicos de prestigiadas universidades (Freitas,
2018).

As primeiras experiéncias politicas neoliberais sob a influéncia da corrente de
pensamento austro-americana passaram a ser adotadas no ano de 1979 por Margaret
Thatcher, na Inglaterra, e em 1981, por Ronald Reagan, nos Estados Unidos. Sobre
o processo de difusdo e aceitacdo do modelo neoliberal por parte da opinidao publica,

em Rocha (2021) temos o seguinte esclarecimento:

Em 1955, seguindo as orientacBes de Hayek, Fisher criou em Londres o
Institute of Economic Affairs (IEA) com o objetivo de difundir ao longo do
tempo o ideario pré-mercado e, na metade da década de 1970, foi para a
América do Norte, onde ocorria uma onda de fundacédo de think tanks de
direita. A medida que tais organizacdes foram sendo criadas, politicas de
inspiracdo neoliberal comecaram a ser implementadas para combater a
inflacdo durante o governo do democrata Jimmy Carter (1977-81) nos
Estados Unidos e o governo do trabalhista James Callaghan (1976-9) na
Inglaterra. Poucos anos depois, na década de 1980, os governos de Augusto
Pinochet, Ronald Reagan e Margaret Thatcher se tornaram modelares no que
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tange a adocdo mais ampla de politicas neoliberais. Os governos de Pinochet
e Reagan foram influenciados diretamente pela Escola de Chicago,
capitaneada por Milton Friedman, e o governo de Thatcher por Hayek (Rocha,
2021, p. 31-32)

De fato, podemos afirmar que a implementacdo de medidas neoliberais por
esses dois governos, Inglaterra e Estados Unidos, foi a mola propulsora para a
expansdo do modelo neoliberal para outros paises. Porém, Anderson (2012) alega
gue a primeira experiéncia neoliberal se deu no Chile durante o governo ditatorial de
Augusto Pinochet!® que

[...] comecou seus programas de maneira dura: desregulacédo, desemprego
massivo, repressdo sindical, redistribuicdo de renda em favor dos ricos,
privatizac@o dos bens publicos. Tudo isso foi comegado no Chile, quase um
decénio antes de Thatcher, na Inglaterra. No Chile, naturalmente, a
inspiracé@o tedrica da experiéncia pinochetista era mais norte-americana do
gue austriaca. Friedman, e ndo Hayek, como era de se esperar nas Ameéricas.
[...]- O neoliberalismo chileno, bem entendido, pressupunha a abolicdo da
democracia e a instalagdo de uma das mais cruéis ditaduras militares do pos-
guerra (Anderson, 2012, p. 19).

Este mesmo autor aborda o interesse de relevantes conselheiros do governo
de Thatcher pelo modelo chileno, modelo esse que foi formulado pelos chamados
Chicago boys, como ficaram conhecidos os economistas chilenos que se orientaram
por estudos na Universidade de Chicago para a elaboracao das politicas econémicas
do governo Pinochet. Mais tarde esse modelo serviu para as politicas implementadas
na Inglaterra.

Como apresentamos ao longo dessa secéo, o neoliberalismo é complexo desde
a sua concepc¢do, com varias vertentes, ndo € um modelo econbmico ou de
governanca unitario. Inclusive a sua propria compreenséo é difusa entre os autores,
depende do ponto do qual parte a analise. Em Saad Filho e Morais (2018) vamos

encontrar o seguinte esclarecimento:

O neoliberalismo é mais que uma ideologia ou um conjunto claramente
definido de politicas tais como privatizacéo, liberalizacdo financeira e das
importacdes ou ataque coordenado ao Estado de bem-estar social. Concebe-
se o neoliberalismo, aqui, como o sistema de acumulacdo dominante (ou seja,
0 estagio atual, a etapa ou o modo de existéncia do capitalismo

18 O general Augusto Pinochet liderou o golpe militar no Chile em 11 de setembro de 1973,
desencadeando uma das piores ditaduras da América do Sul. Ele governou o pais durante
a ditadura até 1990 e, no fim de sua vida, foi acusado pelos crimes cometidos no periodo ditatorial.
Disponivel em: https://mundoeducacao.uol.com.br/historia-america/augusto-pinochet.htm. Acesso em:
12 jan. 2024.
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contemporaneo). Esse sistema de acumulacdo tem quatro caracteristicas
dignas de nota: a financeirizacdo da producéo, da ideologia e do Estado; a
integragéo internacional da produgéo (“globalizagdo”); um papel proeminente
do capital externo na integrac@o global da producdo e na estabilizacdo do
balanco de pagamentos; e uma combinacao de politicas macroeconémicas
baseada em politicas fiscais e monetarias contracionistas e em metas de
inflacdo, na qual a manipulagdo das taxas de juros se torna a principal
ferramenta de politica econémica (Saad Filho; Morais, 2018, p. 96-97).

Todavia, para Laval (2020), tendo como referéncia o pensamento de Pierre
Bourdieu, o neoliberalismo designa

[...] 2a nova forma da dominacdo simbdlica e politica que se exerce sobre a
sociedade contemporanea no fim do século XX, e isso em uma época em que
o Estado é dirigido e monopolizado por uma oligarquia convertida aos ideais
do capitalismo mundializado, o que ele vai chamar de "mao direita do Estado"
(Laval, 2020, p. 159).

Por ora, nesse estudo consideramos e compreendemos a complexidade de
conceituar neoliberalismo. Entretanto, para a analise do objeto em discussao, sem
ignorar outras perspectivas, partimos do preceito de que as politicas neoliberais
ultrapassam o campo econdémico, ordenando as relagdes sociais conforme o modelo
do mercado, constituindo a racionalidade neoliberal pautada concorréncia, produzindo
0 sujeito empreendedor, que é um modo de governo de si. Em outras palavras, a
construcdo do habitus econbémico, “a capacidade de se tornar empreendedor nos
diversos aspectos de sua vida ou até mesmo de ser o empreendedor de sua vida. Em
resumo, trata-se de fazer com que cada individuo se torne o mais ‘enterprising’
possivel” (Dardot; Laval, 2016, p. 151).

1.2 O ESTADO NEOLIBERAL

O Estado moderno é conceitualmente complexo e dinamico, sendo a base de
sustentacdo do modo de producéo capitalista e caracterizado pela estreita relacao
entre poder politico e poder econdmico. Visto que ndo existe vacuo nas estruturas de
poder, o Estado como organizacao social passa a ser dominante na Modernidade,
periodo que sucede o declinio da sociedade medieval. A Idade Média teve como
caracteristica o amplo dominio da Igreja, a saber, o poder politico-econémico seria

concebido como dependente do espiritual.
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Para Bobbio (2020, p. 85) “E indiscutivel que a palavra ‘Estado’ se imp6s gracas
a difusdo e ao prestigio do Principe, de Maquiavel”’. De certo, o Estado, quanto ao
termo, € uma criacdo moderna, com o intuito de apresentar consigo a ideia do novo,
indicando coisa nova, embora ndo exclua ordenamentos politicos precedentes ao
modelo moderno, apresentando tanto analogias quanto diferencas entre eles.

Assim sendo, o termo é dissociado da origem. N&ao iremos nos aprofundar na
origem do Estado que precede a Modernidade neste momento, todavia, para efeito de
contextualizacéo, entendemos ser importante a compreenséo de tal. O Estado € um
fenbmeno histérico que surge em determinado momento do desenvolvimento
humano, derivado das comunidades primitivas, sendo essas formadas por
parentesco. Em busca de sustento e protecdo esses grupos se unem — essa fase pode
ser entendida como a passagem do homem primitivo para o homem civilizado,
portanto, desde entdo, podemos fazer paralelo com a definicdo de Estado baseado
em trés elementos: o povo, o territdrio e a soberania (Bobbio, 2020).

Ao pensarmos a organizacdo da polis grega na antiguidade, tendo como
referéncia a definicAo aristotélica de constituicdo (politeia), que constituia o
ordenamento de uma cidade, bem como o ordenamento de magistraturas e a
distribuicdo de cargos e atribui¢cdes distintas, ela pode fornecer elementos reveladores
para observacdo com efeito de comparacdo com os ordenamentos politicos

modernos. Em Bobbio (2020) se encontra o seguinte esclarecimento:

Ndo se explicaria esta continua reflexdo sobre a histéria antiga e as
instituicdes dos antigos se a um certo momento do desenvolvimento histdrico
tivesse ocorrido uma fratura grande o suficiente para dar origem a um tipo de
organizagcdo social e politica incompardvel com as do passado, t&o
incomparavel que apenas ele mereceria 0 nome de "Estado" (Bobbio, 2020,
p. 92).

Igualmente tal reflexdo poderia ser utilizada para pensarmos desde a
organizagdo romana até a formagédo dos grandes Estados territoriais. Ora, o Estado
estava identificado com a figura de um homem, sendo esse legitimado pelo poder
divino, e a essa divindade se devia a administracdo publica, além disso, era o Unico
autorizado a fazer uso da for¢ca com o intuito de manter a paz e a justica. Tal situacao
encontra similaridade na concepgéo weberiana de definicdo do Estado moderno,

criada a partir de dois elementos caracteristicos: “a presenga de um aparato
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administrativo com a funcéo de prover a prestacao de servicos publicos e o monopdlio
legitimo da forga” (Bobbio, 2020, p. 89).

Certamente a origem do Estado ndo é algo simples de responder, muitos
estudiosos se ocupam em debater a continuidade ou descontinuidade do Estado,
tendo como referéncia o inicio da modernidade — periodo que, vale frisar, durou
séculos —, com argumentos plausiveis para ambos os lados. A solucdo desta questéo
depende “unicamente da definicdo de Estado da qual se parta: se de uma definicao
mais ampla ou mais estreita” (Bobbio, 2020, p. 90).

Para Cambi (1999) a Modernidade pode ser entendida como uma de sociedade
de carater revolucionario frente a uma sociedade estatica, momento em que a Europa
laiciza politicamente e economicamente. No periodo medieval, que antecede a
Modernidade, era negado o exercicio das liberdades individuais em favor da Igreja e
do Império, que eram, entdo, os grandes organismos coletivos. A renovacao,
caracterizada como revolucao social, econémica e politica, impulsionou um salto em
relacdo ao passado e como surgimento de nova ordem.

Como revolucéo social ocorreu a formacao e a afirmacao de uma nova classe
social: a burguesia. No ambito econémico o sistema feudal entrou em declinio —
modelo econdémico fechado — para ativar uma economia de intercambio; surgiu o
sistema capitalista. Como revolu¢ao politica a modernidade orbitou no surgimento do
Estado Moderno (Cambi, 1999).

O conceito de Estado ndo é menos complexo do que sua origem, estando, na
Modernidade, ligado visceralmente ao capitalismo, sistema econdémico caracterizado
pela divisdo de classes. Essa ligacdo se estende a classe burguesa, que, nesse
cenario, emergiu como detentora do poder econdmico, definido como aquele que se
beneficia “da posse de certos bens, necessarios ou percebidos como tais, nhuma
situacdo de escassez, para induzir 0s que ndo os possuem a adotar uma certa
conduta, consistente principalmente na execugao de um trabalho util” (Bobbio, 2020,
p. 107).

Nesse interim temos definidos os atores dessa nova sociedade: Estado,
capitalismo, burguesia e classe trabalhadora. Mas é nas relacfes entre eles que se
encontra a complexidade de conceituar Estado; ao mesmo tempo em que ele € o todo
também é parte de uma estrutura. Para Osério (2019), explicitando a complexidade

do conceito e suas relagoes,
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[...] o Estado é muito mais do que dominacdo de classes. Mas é
essencialmente dominagédo de classes. O Estado é muito mais do que a
condensacgdo de relacdes de poder, mas é fundamentalmente a principal
condensacgdo das relagBes de poder. O Estado é muito mais do que as
relagbes que conformam uma comunidade, mas é essencialmente uma
comunidade, porém ilusoria. Enfim, o Estado € muito mais do que coercéo.
Mas é principalmente violéncia concentrada (Oso6rio, 2019, p. 17).

De fato, é iluséria — no sentido de que o mundo moderno ignora a comunidade,
que é a unidade interna e a ideia do bem comum — uma relag&o constituida diante do
outro sem o intermédio de instituicbes. O modo de producéo capitalista da origem a
sociedade, que tem como marca primordial a individualidade de seus integrantes,
separados um dos outros por seus desejos e interesses.

Diferentemente da organizacdo em comunidades (principio da indivisdo) a
organizacédo social moderna (diviséo interna) se baseia nos principios contratualistas;
em outras palavras, um contrato social entre individuos que ira formar uma sociedade.
Portanto, “é nessa individualizacdo que se escora a materialidade institucional do
Estado capitalista” (Poulantzas, 1980, p. 73).

De certo, o processo de desenvolvimento histérico do sistema capitalista
beneficiou a estruturacdo de um sistema social baseado em aparente dicotomia entre
os poderes politicos e econémicos, configurando um estatuto civico particular que
realcava principios de igualdade politica, mas sem que esta implicasse na
desigualdade econémica, assentada na divisdo de classes.

O Estado moderno capitalista se desenvolveu respondendo as demandas de
uma nova estrutura de sociedade, vinculadas aos direitos e aos interesses que nao
devem ser sintetizados em dilemas de propriedade e relacdes de classes, todavia, 0
Estado esta submerso em relacdo de classe.

Partimos da ideia de que ha duas situacGes que legitimam o poder em uma
sociedade: o poder derivado da autoridade de Deus e o poder delegado pelo povo. O
primeiro caso foi amplamente utilizado no periodo medieval em favor da Igreja; e o
segundo caso é caracteristico da sociedade moderna capitalista, representado pelo
Estado. Conforme Osoério (2019), ha ao menos quatro particularidades que resumem

a importancia do Estado na sociedade moderna capitalista:

a) O Estado € a Unica instituicdo que tem a capacidade de fazer com que
interesses sociais restritos possam aparecer como interesses de toda a
sociedade. Esta tarefa ndo pode ser realizada por instituicdes tao importantes
na organizagdo societaria moderna como as igrejas, 0os meios de
comunicacdo, as corporacbes empresariais, os partidos politicos, os
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sindicatos ou outra qualquer, que ndo o Estado. b) O Estado sintetiza
costumes e valores compartilhados e projeta rumos e metas comuns para 0s
membros da sociedade. O Estado se apresenta como comunidade. ¢) O
poder se reproduz em e a partir de todos os rincées e vasos capilares da
sociedade, sendo o Estado o centro do poder politico, a condensac¢ao em que
todas as redes e relagGes de poder encontram seu nucleo de articulagéo. d)
As sociedades ndo apenas produzem, mas também se reproduzem, nos
campos material, social, politico e ideoldgico, e é o Estado a entidade que
cumpre o papel essencial nesse processo. Os tecidos fundamentais que
geram a reproducdo societaria estdo atravessados pelas funcfes estatais
(Osorio, 2019, p. 18-19).

E nesse sentido que o Estado, em nome do publico, ocupa o espaco de poder
como mediador social legitimo, espagco este que anteriormente era ocupado pela
Igreja em nome de Deus. E de competéncia do Estado, através de seu aparato, fazer
o controle social, seja por meio de aparelho ideoldgico, seja pelo uso da forca.

Quanto ao aparelho estatal podemos diferencia-lo em dois corpos: a) as
funcdes técnicas e burocratas representadas pelas instituicées, corpo de funcionarios
e legislacdes — que atuam sobre coisas; b) as fun¢bes politicas de dominacgéo — que
atuam sobre pessoas. De fato, é no segundo gque se encontra o exercicio do poder
politico, que pode ser entendido como a “modalidade particular de relagbes que se
estabelece entre classes sociais, como a capacidade de alguns em levarem adiante
seus projetos e interesses, em detrimento dos interesses e projetos de outras classes”
(Osorio, 2019, p. 27).

Em concordéncia, Bobbio (2020, p. 51) acrescenta que “a legitimidade do poder
politico depende de estar ele fundado sobre o contrato social, a sociedade do
consenso por exceléncia € o Estado”. Em uma sociedade estratificada como a
capitalista o poder politico atende prioritariamente aos interesses das classes mais
altas economicamente, que passa a ser a classe dominante, sendo esta legitimada
através do Estado, pervertendo a l6gica do poder politico como pertencente ao
publico. Nessa perspectiva, o Estado € um campo de varias disputas, nas quais 0s
interesses publicos e privados, coletivos e individuais, manifestos e secretos, estéao
constantemente em conflito, em uma correlacdo de forgas tensionadas pelos atores
da sociedade moderna capitalista.

O sistema capitalista funciona de maneira ciclica, as crises e restruturagdes
sao corriqueiras desde sua origem. Quanto a sua periodizagcédo, podemos definir da
seguinte forma: a) capitalismo de mercado no quadro econémico do mercantilismo
(séculos XVI-XVII); b) capitalismo dos empresarios industriais, quadro econdmico

(século XIX); c) capitalismo dos gerentes, no quadro tecnoburocratico ou monopolista
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(século XX); d) capitalismo financeiro — no quadro do neoliberalismo (década de 1980
do século XX em diante) (Bresser-Pereira, 2020)

Nessa fase do capitalismo o modelo neoliberal caracteriza o funcionamento do
capitalismo contemporaneo, sendo que o Estado protege incondicionalmente o
sistema financeiro. O Estado ndo controla o mercado como uma analise ingénua pode
concluir, ele é coprodutor das regras que permite competitividade em desfavor do
assalariado e a favor do endividamento das massas. O Estado como instituicdo de
dominio publico teoricamente sempre esteve muito presente na defesa do mercado,
ao contrario da falacia do Estado minimo liberal. Assim sendo, o mercado ndo atua
sozinho, estd sempre resguardado pelo Estado, utilizando de seu aparato para fazer
da concorréncia o principio central da vida social e individual.

Para Bresser-Pereira (2020, p. 53) “O capitalismo implica a constru¢ao de suas
duas instituicdes basicas - o Estado moderno e o mercado, este ultimo incluindo os
mercados domésticos e o mercado mundial”’. Dessa forma, Estado moderno e sistema
capitalista tém uma relacdo de dependéncia mutua, hora na funcdo de criador, hora
na fung¢ao de criatura. Sob 0 mesmo ponto de vista,

A governanca do Estado toma emprestada da governanca da empresa uma
caracteristica importante. Da mesma forma que os gerentes das empresas
foram postos sob a vigildncia dos acionistas no ambito da corporate
governance predominantemente financeira, os dirigentes dos Estados foram
colocados pelas mesmas razbes sob o controle da comunidade financeira
internacional, de organismos de expertise e de agéncias de classificacdo de
riscos. (Dardot; Laval, 2016, p. 276)

Como descrito, o neoliberalismo € produto de processo histérico de uma
reestruturacao estratégica, cuja logica é permear de forma geral todas as esferas
sociais, inclusive o Estado. E a forma mais perversa do capitalismo, atuando dentro
do aparelho estatal a fim de minar sua propria existéncia, enfraquecendo suas
estruturas em favor do mercado, delegando, a iniciativa privada, servicos de ordem
publica.

O Estado neoliberal, assim como todo o processo historico do Estado moderno
capitalista, tem por base o controle social pelo poder econémico, convertido em poder
politico e concentrado nas méaos da classe capitalista, desejosos de sempre aumentar
sua parte na distribuicéo de renda. Em outras palavras, “o verdadeiro motor da histéria

continua a ser o poder do capital, que subordina o Estado e a sociedade, colocando-
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0s a servigo de sua acumulagao cega” (Dardot; Laval, 2016, p. 23).

1.3 O AVANCO NEOLIBERAL SOBRE O CAMPO EDUCACIONAL

Com os problemas econdmicos surgidos na década de 1970, provenientes da
crise do petréleo, paises como Estados Unidos, governado por Ronald Reagan, e a
Inglaterra, governado por Margaret Thatcher, adotaram o neoliberalismo como modelo
econdmico, expandido posteriormente a outros paises. Durante a década de 1980
ocorreu a ascensao neoliberal e 0 desmantelamento dos regimes socialistas.

O cenario mundial da Guerra Fria comecou a se desintegrar, culminando na
queda do muro de Berlim, em 1989. Simultaneamente o Brasil comecava a passar
pelo processo de redemocratizacdo, com o fim do regime militar, em 1985,
consolidado pela eleicdo indireta de um presidente civil.

O periodo que compreende até o final da década de 1980, no Brasil, foi de
recesséo econdmica e de sobrevivéncia sob a legislag&o, ainda, do antigo regime. Um
pais sem modelo econémico e social definido, criando, a0 mesmo tempo, um cenério
politico para a consolidacdo da democracia através da promulgacdo da Constituicao
de 1988 (Brasil, 1988).

Segundo Saad Filho e Morais (2018), nos anos de 1980 a economia brasileira
entrou em declinio e enfrentou estagnacéo por duas décadas, enquanto a inflagdo
disparou, atingindo um pico de mais de 5.000% em meados de 1994. O Plano Real
conseguiu eliminar esse problema, mas sua implementacéo foi controversa devido a
transicdo para o neoliberalismo. A transicdo para a democracia, entre 1974 e 1988,
foi inclusiva, promovendo a cidadania e um Estado de bem-estar social de estilo
escandinavo em uma economia periférica. J4 a transi¢cao para o neoliberalismo, entre
1988 e 1999, foi excludente, resultando em financeirizacdo, deterioracdo das
condi¢Oes de vida e concentracao de renda.

O discurso neoliberal floresceu fazendo apologia as virtudes praticas do
mercado livre e afirmando a justeza ética da liberdade individual e a diminuicdo do
Estado. Na perspectiva de os campos serem aderentes e de dependéncia reciproca,
tal proposta, menos Estado e mais mercado, chegou a educagédo. De acordo com
Hayek (1983), quanto mais conscientes estivermos do poder que a educacdo pode

exercer sobre a mente humana,
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[...] mais convencidos devemos estar do perigo de entregar esse poder a uma
Unica autoridade. Hoje, mais do que nunca, ndo so é indefenséavel a ideia de
gue o governo deve administrar as escolas como também nao se justificar a
maioria dos argumentos antes apresentados em seu favor [...]. Hoje como as
tradi¢es e instituicbes da educacédo universal estdo firmemente implantadas
e como a maioria dos problemas criados pela distancia ja foi resolvida pelo
transporte moderno, ndo é mais necessario que a educagao seja ndo sb
financiada, mas também ministrada pelo governo (Hayek, 1983, p. 450-451).

De fato, em contradicdo com o pensamento de Friedrich Hayek, o modelo
neoliberal em vigor cinicamente prop0e retirar a gestdo estatal da educagéo,
instaurando um mercado empreendedor na area, mas nao renunciam ao Estado como
financiador, reposicionando e redefinindo o papel do Estado nesse campo. “Os
neoliberais querem o Estado apenas como provedor de recursos publicos, ndo como
gestor” (Freitas, 2018, p. 40).

As disputas no campo politico foram estendidas ao campo educacional,
propondo reformas ligadas a modernizacdo do campo econdmico objetivando a
promocédo do capital humano?!®, entendidas como investimento. Neste sentido, Ricci
(2003) destaca trés proposicbes internacionais projetadas no vinculo das novas
exigéncias profissionais e projetos educacionais que pautaram as reformas
educacionais em todo o mundo nas décadas de 1980 e 1990: a) Escola Dual Alem§;
b) Propostas do Banco Central; ¢) Programas de qualidade total.

As reformas educacionais que se seguiram no Brasil estariam atreladas as
concepcoes liberais propostas pelo Banco Mundial. Em 1990 ocorreu a Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos. No evento foi inaugurado um projeto
educacional mundial financiado por agentes financeiros internacionais, como a
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
e o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF). Na ocasido, 155 paises

estiveram presentes, entre eles o Brasil, que foi um dos mais cobrados acerca de

19 “A teoria do capital humano apresentada pelo economista Theodore Schultz tinha por objetivo
explicar os ganhos de produtividade gerados pelos trabalhadores na producdo. A concluséo apontou
que, quanto mais qualificado o trabalhador, maior a produgéo e o ‘ganho’ individual. O pressuposto
central da teoria é o de que o capital humano é algo produzido, isto €, resultado de decisGes deliberadas
de investimento em educagédo e/ou em treinamento. A teoria de Schultz tomou corpo e encontrou campo
nos diferentes caminhos da educacéo com o trabalho do também economista Gary Becker (1930), que
publicou, em 1964, a obra Human capital: a theoretical and empirical analysis with especial reference
to education, pela Universidade de Columbia. O discurso econémico hegeménico apregoa que o grau
de educacao de cada individuo correlaciona-se positivamente com os rendimentos pessoais, e a teoria
do capital humano, afirmando que uma educac¢édo adicional elevaria rendimentos futuros, subsidia
esses discursos. A principal hipotese que esta subjacente a este tratamento da educacédo é a de que
aumentos significativos na renda de um pais sao consequéncias de adigbes a essa forma de capital”
(Martins, 2016, p. 61).
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realizar acbes que diminuissem sua taxa de analfabetismo, ranking no qual o pais
figurava entre as maiores (Frigotto; Ciavatta, 2003).

Nesse periodo teve inicio, ainda no governo de Fernando Collor de Melo (1990-
1992), do Partido Republicano Nacionalista (PRN), as discussfes sobre a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), que seria promulgada apenas seis anos
depois, ja no governo de Fernando Henriqgue Cardoso (1995-2002), do Partido da
Social Democracia Brasileira (PSDB), na forma da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (Brasil, 1996).

Fernando Henrique Cardoso (FHC) construiu um governo de centro-direita,
seguindo doutrinas internacionais para tornar o Brasil seguro para o capital
estrangeiro, adotando um modelo politico atrelado ao neoliberalismo econdémico.
Desta forma, as disputas na constru¢céo da LDB resultaram do desprezo do Executivo
ao longo processo de elaboracao da lei (de 1988 a 1996) pelo Férum Nacional em
Defesa da Escola Publica (Frigotto; Ciavatta, 2003). Segundo estes autores, o

governo de FHC buscava um padrao educacional neoliberal.

[...] se trata de um governo que conduziu as diferentes politicas de forma
associada e subordinada aos organismos internacionais, gestores da
mundializac¢&o do capital e dentro da ortodoxia da cartilha do credo neoliberal,
cujo ndcleo central € a ideia do livre mercado e da irreversibilidade de suas
leis (Frigotto; Ciavatta, 2003, p. 103).

Sendo assim, a educacao durante o referido governo apresentou um modelo
neotecnicista em conformidade com as teorias dos 06rgdos internacionais
financiadores, partindo da configuracdo da ideologia de mercado. A Lei n. 9.394/96,
em seu artigo 87, 81°, determina a criacdo de um Plano Nacional para a Educacgéao
(PNE), que foi finalizado em 2001, com objetivos a serem alcangados no decénio
2001-2010 (Brasil, 2001), uma fase que compreende a transicao entre 0S governos
de Fernando Henrique Cardoso e de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010). Desse
modo, coube a Lula implementar uma escola publica para todos, tendo, como marco
significante, a continuidade de modelos neoliberais, mas sob perspectivas alinhadas
ao carater social (Guimaraes, 2015).

Luiz Indcio Lula da Silva, do Partido dos Trabalhadores (PT), foi eleito
Presidente da Republica pela primeira vez nas eleicbes de 2002. Lula havia sido
derrotado nas trés elei¢cdes anteriores para presidente, de formacao politica forjada
nos movimentos sindicais de trabalhadores na década de 1980, era visto com
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desconfianca pelos capitalistas e pela burguesia interna. Politico habilidoso,
abandonou o discurso radical e construiu alianca fora do espectro da esquerda. Lula
se atentou em mudar sua imagem também, passou a manter a barba sempre aparada
e a vestir ternos bem cortados, distanciando, assim, da imagem do sindicalista radical
de outrora.

Para compor a chapa, na vice-presidéncia Lula escolheu colocar o industrial
mineiro José Alencar Gomes da Silva, do Partido Liberal (PL), um dos lideres da
burguesia interna. O PL, um partido de direita, alinhado a principios neoliberais e
amplamente apoiado por diversas igrejas evangélicas, com Alencar na chapa,
diminuiu a desconfianca da burguesia quanto a um possivel mandato de Lula.

Outro ponto importante na estratégia de conquistar a confianga dos capitalistas
foi o langamento da ‘Carta ao povo brasileiro’?®, em 22 de junho de 2002, onde Lula
assumia o compromisso de honrar os contratos, tanto os referentes ao servico da
divida interna e externa, quanto em manter as politicas econédmicas do governo FHC.
Além disso, garantia o cumprimento das clausulas do novo acordo com o Fundo
Monetério Internacional (FMI), assinado em setembro (Saad Filho; Morais, 2018).

A estratégia no jogo politico deu certo, a burguesia interna, ressentida com o
governo FHC devido as politicas econdmicas adotadas que beneficiavam o capital
internacionalizado, apoiou a candidatura de Lula, e, assim, antes das elei¢cées de 2002
a Fiesp, a Bovespa, a Febraban e mais de 100 empresarios assinaram um manifesto
em apoio a Lula. Segundo Saad Filho e Morais (2018),

[...] apesar de permanecerem ligados a ideologia neoliberal e tenderem a
apoiar as politicas fiscais, trabalhistas e sociais associadas ao neoliberalismo,
a burguesia interna reconhecia que a regulagdo governamental, as politicas
de bem-estar social e 0 aumento do salario minimo poderiam aumentar a
coesdo social, promover a estabilidade politica e impulsionar o mercado
interno. Este grupo também estava debilitado pela estagnacdo da economia,
a ofensiva do capital transnacional, as altas taxas de juros, a
sobrevalorizacdo da moeda e a pressao das importacdes baratas (Saad Filho;
Morais, 2018, p. 106).

E importante, contudo, observarmos que duas fracbes da burguesia, a de
capital interno e a de capital internacionalizado, disputavam posi¢cdes no campo
politico, cada qual almejando elevar seu capital politico. FHC, em seu governo, havia

focado na financeirizagdo da economia e em sua internacionalizacdo, ou seja, a

20 Texto disponivel para ler na integra em: https://fpabramo.org.br/wp-
content/uploads/2010/02/cartaaopovobrasileiro.pdf. Acesso em: 16 set. 2022.
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burguesia internacionalizada foi dominante nesse periodo. A burguesia
internacionalizada € composta pelos proprietarios de capital financeiro, indastrias
transnacionais e a grande imprensa, alinhada aos interesses do capital transnacional
e financas globalizadas. Ela prefere estratégias de acumulacao transnacionalizada e
financeirizada baseadas no modelo neoliberal, com privatizacdes e liberalizacdo do
mercado, reduzindo o papel do Estado na alocacdo de recursos e rejeitando a
redistribuicdo. Durante o periodo de transi¢cao para o neoliberalismo apoiou o PSDB e
seus aliados, sendo politicamente dominante nos governos de Collor e de FHC e
retornando no governo de Michel Temer (2016-2018), que era do Partido do
Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), apds o golpe juridico-parlamentar de 2016
(Saad Filho; Morais, 2018).

Os citados autores descrevem essa frente organizada por Lula e o PT como a
‘alianga dos perdedores’, referindo a grupos que passaram pela experiencia de perdas
durante o processo de transicdo neoliberal, tais como a classe trabalhadora
sindicalizada, servidores publicos de camadas inferiores, segmentos da classe média,
classe trabalhadora informal, capitalistas proeminentes da burguesia interna,
oligarquias, latifundiarios e politicos de direita das regides mais pobres do pais. Com
0 compromisso publico de Lula em ndo romper com as politicas econbmicas
neoliberais, esses grupos entendiam que o apoio a Lula seria uma boa estratégia para
poder leva-los, em um futuro governo, a galgar posi¢cdes importantes no campo
politico.

De fato, foi o que ocorreu, apos a vitéria eleitoral de Lula em 2002 esses grupos
ganharam influéncia no governo, uma nova alianca foi formada e a burguesia interna,
que havia liderado a defesa de Lula no caso do mensaldo?!, impedindo seu
impeachment, consolidou como base de apoio para sua reeleicdo em 2006 e para a
eleger Dilma Rousseff (2011-2016) como sua sucessora nas eleicdes em 2010.

Com o alto capital politico conquistado junto ao governo o empresariado
avancou sobre o campo educacional através organizacbes empresariais como 0

Instituto Faca Parte, a Fundagdo Lemman, o Instituto Unibanco, o movimento Todos

21 O neologismo ‘mensalao’ foi popularizado por Roberto Jefferson, ex-deputado federal, em uma
entrevista que ganhou grande repercussao nacional. Ele utilizou esse termo para se referir a um
esquema de corrupgao envolvendo o pagamento de uma espécie de ‘mesada’ a parlamentares com o
objetivo de garantir votos favoraveis a projetos de interesse do Poder Executivo. Esse escandalo ficou
conhecido como ‘mensalao’ devido a associagdo com a ideia de uma mesada regular e ilegal. O caso
teve grande impacto na politica brasileira e resultou em investigacfes, processos judiciais e
condenacg6es de diversos politicos envolvidos (Souza Junior, 2013).
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pela Educacédo (TPE), o Instituto Ayrton Senna, o Instituto de Corresponsabilidade
pela Educacdo (ICE), entre outros, que passaram a influenciar as politicas
educacionais para o ensino médio no pais, promovendo uma agenda que atende aos

interesses do grande capital, refletindo as teses neoliberais. Freitas (2018) aponta que

[...] o neoliberalismo olha para a educacdo a partir de sua concepcao de
sociedade baseada em um livre mercado cuja prépria légica produz o avango
social com qualidade, depurando a ineficiéncia através da concorréncia.
Segundo essa visdo, a generalizacdo desta concepcdo para todas as
atividades do Estado produzird uma sociedade melhor. Os cidaddos estédo
igualmente inseridos nessa logica e seu esforco (mérito) define sua posi¢ao
social. E dessa visdo de mundo que advém as finalidades que ele atribui a
educacéo (Freitas, 2018, p. 31).

De certo, existe forte influéncia da classe empresarial nas politicas publicas
educacionais, em uma perspectiva de educacao neoliberal pro capital. Sob o véu da
responsabilidade social e do discurso de coparticipacdo, seguindo a légica
empresarial de cultura de metas, promovem mudancas na gestdo e no curriculo
escolar e implementam politicas de testes em larga escala. Nao que essas
organizacfes empresariais voltadas para o campo educacional até a eleicdo de Lula
nao tinham influéncia, mas foi durante seus governos que adquiriram protagonismo.

Zaluca (2020) relata que, ainda na década de 1990, a Rede Globo de Televisao
idealizou o Programa Amigos da Escola, a ideia era incentivar a sociedade civil a
trabalhar voluntariamente nas escolas publicas, tornando assim, participe do sucesso
ou do fracasso. Esse trabalho ia de pintar os muros da escola a ministrar aulas de
reforgos, passando por contadores de histéria e auxiliares de inspecdo. Consideramos
essas acdes embrionarias no processo de abertura do campo educacional a forcas
externas a ele, em contexto histérico, o pais comecava transicdo para o
neoliberalismo.

Ao se referir a tal assunto, Oliveira, V. (2017) diz que a disputa e as estratégias
para o ensino médio foram diversas e nao se limitaram a inclusdo dos institutos nas
redes de ensino. A aproximacao entre os institutos e as secretarias de educacéo foi
vista como uma estratégia do campo econdmico para fortalecer a presenca
empresarial no Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED). Essa
proximidade foi considerada uma acéo estratégica que valorizou o capital simbdlico
do campo econdmico e legitimou a entrada do ethos empresarial nas escolas de

ensino médio estaduais.
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Nesse contexto, 0 movimento Todos pela Educacédo (TPE)?? se destaca pela
organizacdo e proximidade com representantes do Estado. No langcamento do TPE,
em 6 de setembro de 2006, estavam presentes a presidente da Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educagao (UNDIME), Maria do Pilar Lacerda, o presidente
do Consed, Mozart Neves Ramos, e o Ministro da Educacédo, Fernando Haddad.
Essas presencas simbolicamente demonstram a ligacao entre os poderes executivos
das trés instancias de poder (Municipio, Estado, Unido) com o movimento.

Para as organizacdes empresariais uma educacao de qualidade n&o pode ser
alcancada apenas pelo Estado, mas requer uma alianga entre governos e sociedade
civil, envolvendo o setor publico, a iniciativa privada e as organizacdes da sociedade
civil. Esse tipo de racionalidade orienta o Estado, onde a correlag&o de forgas prioriza
a légica da esfera privada, resultando na mercantilizagcdo de vérias areas e instituicdes
sociais. Martins (2016, p. 11) enfatiza que “este movimento ocorre sob uma nova
l6gica do papel do Estado, tornando-o minimo, porém, forte, acentuando a capacidade
de controle do aparelho estatal”.

Cada vez mais a politica educacional global esta sendo transformada por novos
atores atuando em espacos privados, o que tem impactado a governanca educacional
e o papel do Estado. Essas mudancas tém reconfigurado a educacdo como uma
oportunidade de lucro, com servicos e politicas educacionais sendo mercantilizados.
A relacao entre o Estado e os provedores privados de servi¢cos educacionais esta cada
vez mais baseada na logica de mercado, com o setor privado assumindo

responsabilidades praticas do governo na educacao (Ball, 2018).

1.4 A REFORMA DO ENSINO MEDIO NO CONTEXTO DO ROMPIMENTO
DEMOCRATICO OCASIONADO PELO GOLPE JURIDICO-PARLAMENTAR EM
2016

A compreensédo da construcao da Reforma do Ensino Médio se torna crucial

diante de toda a disputa no campo politico que ocorreu anteriormente e

22 0 movimento Todos pela Educagdo “denomina-se uma alianga nacional apartidaria composta pela
sociedade civil, pela iniciativa privada e por organiza¢des sociais de educadores e de gestores publicos
da educacédo. Seu principal objetivo é incidir em politicas publicas para a Educacao Basica brasileira,
em nivel nacional, a partir da bandeira do direito a qualidade da educacao. [...]. O grupo também justifica
sua atuacao a partir da corresponsabilidade pela educacéo, valendo-se de sua experiéncia empresarial
na tentativa de reorganizar a educagéao publica” (Martins, 2016, p. 13).
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simultaneamente a esse processo, evidenciando a complexidade e as diferentes
perspectivas envolvidas. A reforma tem sido alvo de intensas criticas desde o inicio e
esteve presente no debate publico. Atualmente, com a alternancia de poder no
executivo federal, entidades cientificas e sociedade civil organizada se capitalizaram
no campo politico e ganham forca na reinvindicagdo de sua revogacao.

No ano de 2016 o pais passou por momentos de turbuléncia politica que
culminaram com golpe juridico-parlamentar contra a presidenta petista Dilma
Rousseff, essa vitoria no campo politico da nova direita foi determinante no rumo das
politicas publicas que sucederiam esse episodio. Entendemos que precisamos
retornar ao periodo anterior ao golpe na nossa explanacao para melhor compreenséao
de toda a disputa que estava em jogo na promulgacédo da Reforma do Ensino Médio.

Em junho de 2013 eclodiu uma onda de protestos no pais, meses antes o
governo da presidenta Dilma Roussef, o terceiro mandato consecutivo do PT, havia
recebido a aprovacao de dois tercos dos brasileiros, mas viu sua popularidade diminuir
de forma drastica. A principio os protestos procuravam passar a imagem de ser um
movimento apolitico, mas logo foi cooptado pela nova direita.

A nova alianca da direita foi constituida de base mais ampla, formada pelos
“neoliberais, os neoconservadores, os populistas autoritarios e uma certa fragdo da
nova classe média de gerentes e profissionais qualificados em ascensao social’.
(Apple, 2003, p. 44), alicercada na constante retérica de “mobilizar a opiniao publica
contra os ‘desperdicios’, os ‘abusos’ e os ‘privilégios’ de todos os parasitas que
povoam a burocracia e vivem a custa da populacao honesta e trabalhadora” (Dardot;
Laval, 2016, p. 290).

Para Freitas (2018) uma nova direita se organizou no Brasil ap6s o fim da
ditadura civil-militar (1964-1985), no contexto da redemocratiza¢do, permanecendo
imersa no tecido social e atuante na sociedade civil. Essa atuacao estava organizada
a partir de foruns alternativos, principalmente nas redes sociais. “A nova direita passou
a se organizar em uma rede descentralizada composta de diversos grupos,
movimentos, organizagdes, partidos, politicos, intelectuais e militantes” (Rocha, 2021,
p. 10).

Em 2006, apos a eclosédo do escandalo do mensaldo, o Orkut, rede social mais
utilizada no Brasil naguele momento, contava com comunidades que possuiam
milhares de membros nomeadas ‘Fora Lula 2006’ e ‘Eu odeio o PT'. Outro fator

relevante que cooptou neoconservadores para a hova direita brasileira foi o Programa
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Nacional de Direitos Humanos (PNDH3), que abordava, de forma progressista, a
questao do aborto, da unido homoafetiva e do direito a ado¢ao por esses casais, indo
contra ao que entendem ser a cultura da vida?3. Nesta disputa, alguns parlamentares
e juristas se posicionaram contrarios a legalizacao dessas préticas e o aborto pautou
o debate presidencial das eleicdes de 2010. Os agentes do campo politico favoraveis
a legalizacdo da pratica abandonaram a disputa e, sem ter um polo de resisténcia, o
movimento iniciado na rede social ganhou forca a partir de 2011, desembocando nas
manifesta¢cdes de 2013 (Rocha, 2021).

Dilma Rousseff venceu as elei¢des presidenciais de 2010, tomando posse no
cargo em janeiro de 2011, tornando-se, assim, a primeira mulher a presidir o Brasil. O
cenario era de otimismo, “por todo o pais gragas as conquistas dos governos Lula e a
impressionante recuperagdo do Brasil apds a primeira onda da crise econémica
global. O PT estava forte politicamente, e a coalizdo que apoiava o governo dominava
o Congresso” (Saad Filho; Morais, 2018, p. 169).

Rocha (2021) complementa afirmando que o ano de 2011 inaugurou um novo
ciclo de protestos no Brasil, como a Il Marcha contra a Corrupcdo e a Impunidade,
sendo que essas manifestacbes contavam tanto com pessoas ideologicamente
ligadas a direita quanto a esquerda no espectro politico. Esses movimentos tinham
uma pauta mais difusa, porém, comecava a consolidar o tema anticorrupcao, mas
ainda ndo era abertamente uma rejeicdo ao PT e a Lula. Os protestos continuaram e
se aprofundaram no ano seguinte.

Nesse interim, Dilma Roussef avancou em politicas progressistas e 0 campo

conservador sentiu-se desprestigiado no campo politico.

[...] @ao longo do primeiro mandato de Dilma Rousseff os conservadores
sentiram um verdadeiro “choque progressista”. A despeito da permanéncia,
ou mesmo do aumento, dos altos indices de violéncia contra pessoas LGBT+,
negros e mulheres, em um intervalo de apenas quatro anos o Brasil passou
a contar com a legalizacao da unido civil entre pessoas do mesmo sexo, a
garantia de cotas raciais nas universidades, a permisséo para interromper a
gravidez em casos de anencefalia fetal e a proibicdo de castigos fisicos
destinados a criangas e adolescentes por pais ou responsaveis (Rocha, 2021,
p. 131).

23 “De acordo com o entendimento dos ativistas antiaborto, a ‘cultura da vida’ diz respeito @ manutengao
de uma ordem conservadora que extravasa a questdo do aborto em si e diz respeito a defesa de um
modo de vida tradicional que consiste em se posicionar contrariamente ao uso de métodos
contraceptivos, ao uso de células-tronco para pesquisa, a legalizacdo da pratica da eutanasia, aos
avancos dos direitos das mulheres e da populacdo LGBT+, entre outras pautas relacionadas,
caracterizadas como pertencentes a uma ‘cultura da morte™ (Rocha, 2021, p. 138).
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Assim, descontentes e acreditando estar sendo atacados e desrespeitados em
suas tradi¢bes, seguindo a logica do ‘nds contra eles’, buscaram se capitalizar no
campo politico embarcando de vez no projeto da nova direita. As citadas medidas,
somadas a criagcdo da Comissao da Nacional da Verdade (CNV), em novembro de
2011, que apurava crimes cometidos pelo Estado ditatorial brasileiro entre 1946 e
1988, foram cruciais para que grupos conservadores, religiosos e das for¢cas armadas
repudiassem o governo de Dilma Roussef e o PT.

Os neoconservadores dos diferentes grupos convergiram, em sua maioria, no
sentido de uma visdo baseada na romantizacdo do passado, periodo “em que o
‘verdadeiro saber’ e a moralidade reinavam supremos, onde as pessoas ‘conheciam
0 seu lugar' e em que as comunidades estaveis, guiadas por uma ordem natural,
protegiam-nos dos estragos da sociedade” (Apple, 2003, p. 57).

A classe média apegada aos privilégios e a hierarquia social nutriu antipatia
pelos governos petistas por proporcionar, a classe trabalhadora, politicas publicas que
expandiam os direitos sociais e melhoravam a distribuicdo de renda no pais. A classe
meédia entendia que ndo havia o devido mérito por parte da classe trabalhadora que
justificasse essa ascensao no estrato social, somava se a isso, o fato de que o grande
capital prosperava e a classe média ndo via ganhos similares (Saad Filho; Morais,
2018).

Como discorremos, a nova direita brasileira foi se consolidando ao longo dos
governos petistas. Os grandes protestos de junho de 2013 tiveram inicio na
manifestacao liderada pelo Movimento Passe Livre (MPL), que reuniu cerca de 2 mil
pessoas na Avenida Paulista, cidade de Sao Paulo, estava em pauta o aumento de
R$ 0,20 (vinte centavos) na tarifa de transporte publico. Inicialmente atacada pela
policia e criticada pela imprensa tradicional, 0 movimento se espalhou e a grande
midia ligada a setores de direita logo mudou seu posicionamento, passando a apoiar
o movimento. As manifestagdes foram ganhando adeptos, igualando-se aos maiores
protestos brasileiros, como o da campanha pela democracia na primeira metade da
década de 1980 e o do impeachment de Fernando Collor de Melo, em 1992.

A principio ndo havia causa Unica nos protestos,

[...] os temas incluiam, por exemplo, os servigos publicos (a favor); a Fifa, a
Copa das Confederacdes de 2013 e a Copa do Mundo de 2014 (contra); o
voto compulsério (principalmente contra); os direitos dos homossexuais e a
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legalizacdo das drogas (principalmente a favor, mas, no caso da maioria das
igrejas, contra); aborto e questdes religiosas (contraditdrio); gastos publicos,
privatizacdes e monopolios estatais (posi¢cdes pouco claras); Dilma Rousseff
e o PT (contra); e, com forte destaque da midia, a corrupcdo (contra a qual
todos podiam marchar juntos). Muitos manifestantes de classe média
aproveitaram a oportunidade para criticar a provisdo de servicos publicos que
eles raramente usam (embora, se 0s servicos fossem melhores, talvez
fossem utilizados por pessoas de renda mais elevada) (Saad Filho; Morais,
2018, p. 208).

Ao observarmos o0s temas, vemos iniciada a convergéncia para o tema
anticorrupcao e nos anos que sucederam os protestos essa temética foi ganhando
forca. O que a principio era uma revolta contra a classe politica como um todo, e aos
governos petistas especificamente, passaram a ser temas centrais na formacao da
nova direita. Logo o discurso anticorrupgéo e do antipetismo estariam ligados, sob a
alegacdo de que os petistas teriam tomado o Estado em beneficio préprio.

Apesar da onda de protestos, da economia cambaleante, do crescente
sentimento antipetista e da divulgacédo de dendncias da Operacéo Lava Jato, que se
iniciara em marco de 2014, Dilma Rousseff disputou a eleicao presidencial de 2014.
E com 52% dos votos — uma diferenca de 3,5 milhdes, derrotou o senador Aécio Neves
do PSDB (2011-2019). O PT, assim, ganhou a quarta eleicdo presidencial seguida do
PSDB. O candidato derrotado, conspirando contra a normalidade politica, recusou-se
a aceitar o resultado da eleicdo, contestando a lisura do processo nos tribunais. Essa
atitude representou a determinacdo da oposicdo em romper com a ordem
constitucional. Ao reassumir sua vaga no Senado, pos-eleicdo, proferiu o seguinte

discurso, no dia 5 de novembro de 2014:

Perdemos as eleigcBes por uma pequena diferenca. Mas algo de novo, algo
de novissimo aconteceu no Brasil: a chama da renovacdo se acendeu e
continua mais forte do que nunca, ultrapassando o tradicional marco do
processo eleitoral. [...]. Tenho a dizer a todos e a cada um de vocés: nosso
projeto para o Brasil continua mais vivo do que nunca! [...] Senhoras e
senhores, Parlamentares que lotam este plenario, travamos nessas eleicées
uma disputa desigual, uma disputa em que os detentores do poder usaram,
despudoradamente, 0 aparato estatal para se perpetuarem por mais quatro
anos no comando do Pais. Essa € a verdade. [...]. Nés assistimos, senhoras
e senhores, ao despertar de um novo Pais: um Pais sem medo, um Pais
critico, um Pais mobilizado, um Pais com voz e convic¢des; um Pais que ndo
aceita mais o discurso e a propaganda que tenta sempre justificar o
injustificavel, que tenta esconder a realidade. O Brasil que saiu das urnas é
um novo Brasil, onde os brasileiros descobriram que podem, eles préprios,
ser protagonistas do seu destino. [...]. Quero aqui, no alto desta
responsabilidade, reafirmar, para que os Anais desta Casa registrem para a
historia, que, de todas, a mentira foi a principal arma dos nossos adversarios.
Mentiram sobre o passado para desviar a atencdo do presente. Mentiram
para esconder o que iriam fazer tdo logo passassem as elei¢des. [...]. Digo
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em nome dos nossos companheiros de oposicdo. Agora e a cada dia dos
proximos anos estaremos presentes (Brasil, 2014b).

E notorio o tom ameacador nas palavras do senador — que posteriormente viria
a ser um dos articuladores do golpe contra Dilma Rousseff, ao contestar de forma
aberta o processo eleitoral e, em suas palavras, manteria vivo o0 projeto da oposi¢ao;
mas, como veriamos posteriormente, ndo aguardariam o periodo democréatico de
quatro anos. Sensivel ao movimento nas ruas, o senador procurou enaltecer os
movimentos e alimentar o sentimento antipetista.

Diferentemente dos outros governos petistas até entdo, a presidenta Dilma
Rousseff abandonou o discurso conciliador e se posicionou mais a esquerda, fazendo
frente a escalada conservadora, que tinha a adesdo em massa da classe média,
fragilizando ainda mais seu governo, o qual ndo tinha capital politico para essa
disputa. Outro fator responsavel pela descapitalizacdo frente a opinido publica e
integrantes dos outros poderes foi a Operacdo Lava Jato liderada pelo Ministério
Publico Federal (MPF) e pela Policia Federal (PF), que rapidamente caiu como uma
avalanche sobre seu governo, envolvendo dirigentes do PT e membros de seu
governo (Saad Filho; Morais, 2018).

Imediatamente apos a eleicdo de 2014 a imprensa passou a especular sobre o
impeachment da presidenta. O PSDB, ainda em 2014, criou uma Comissdo
Parlamentar para investigar possiveis casos de corrupcdo na Petrobras. O governo
Diima Roussef e o PT como um todo ‘estavam nas cordas’?*, atacados
incessantemente pela midia e pela oposicdo. Mesmo assim a presidenta ainda
recorreu ao pragmatismo de acordos com bancadas objetivando a aprovacdo de
projetos de lei que considerava essenciais. Mas a oposicédo buscou o caminho da
ingovernabilidade e, para desestabilizar o governo, passou a contestar suas agoes de
forma coordenada com parte da imprensa, a PF e o Judiciario.

A enfim a estratégia da oposi¢édo para essa disputa logrou éxito,

[...] o golpe poderia ter sido executado de varias maneiras, e todas elas foram
testadas na busca por uma bala de prata contra o PT. Primeiro, tentou-se
impugnar a legitimidade da reeleicho em 2014; em seguida, buscou-se
imputar ao governo crimes fiscais por iniciativas sem consequéncia real e que
ndo apenas nunca tinham sido consideradas criminosas nas administracdes

24 A expressao ‘estar nas cordas’ é usualmente utilizada no jargdo esportivo do boxe, quando um
competidor atacado, acuado, s6 tem como protecéo as cordas do ringue, Unico reflgio dos que sofrem
um ataque sem esbocar reagdo, ou entrando em defensiva. Utilizamos essa expressdo como analogia
ao momento da disputa que ocorria no campo politico.
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federais anteriores, como continuaram a ser praticadas pelos governos
estaduais. Enquanto isso, o Ministério Publico, em estreita colaboragdo com
a Policia Federal e juizes das altas cortes, desfigurava as iniciativas de
Rousseff no Congresso e nos tribunais, promovendo também uma enxurrada
de acusacbes contra politicos e servidores publicos ligados ao governo. Com
isso, criminalizaram a implantacédo de politicas e a tomada de decisdes até
mesmo retrospectivamente, tornando muito arriscada qualquer iniciativa no
setor publico (Saad Filho; Morais, 2018, p. 235).

Dessa forma, Dilma Rousseff perdeu o cargo de Presidente da Republica em
31 de agosto de 2016, apos trés meses de tramitagdo do processo de impeachment
iniciado no Senado, o qual culminou com uma votacdo em plenario, resultando em 61
votos a favor e 20 contra o impedimento. Na sequéncia Michel Temer, o entéo vice,
foi empossado como Presidente Republica.

No dia 22 de setembro de 2016, em seu primeiro ato como Presidente, Michel
Temer publicou a Medida Proviséria (MP) n. 746/2016 (Brasil, 2016a) no Diario Oficial
e a encaminhou ao Congresso Nacional para tramitacao e aprovacgao. Posteriormente,
em 16 de fevereiro de 2017, a MP foi convertida na Lei n. 13.415/2017 (Brasil, 2017a)
gue se propde a combater alguns dos maiores problemas enfrentados nesta etapa.

A elaboracdo de uma base nacional comum esta prevista no art. 210 da
Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) e no art. 26 da atual LDB (Brasil, 1996).
Além disso, a Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, que instituiu o Plano Nacional de
Educacao (PNE) decénio 2014-2024 (Brasil, 2014a), cita diretamente a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) como estratégia para o cumprimento das metas?® 2,3 e 7
do plano. Em 16 de setembro de 2015 a primeira versdo da BNCC foi disponibilizada
e comecou, entdo, sua construcao, tendo sido finalizada em 14 de dezembro de 2018
com a homologacédo da BNCC para a etapa do ensino médio (Brasil, 2018a).

O governo antidemocratico instalado pelo golpe politico-juridico em 2016,
estimulado por grupos conservadores e empresariais, esta bem representado no
campo educacional através das politicas educacionais implementadas. A terceira
versao da BNCC, que veio a publico em abril de 2017, ap0s seminarios estaduais, nao

correu com o devido didlogo. O Conselho Nacional de Educagéo (CNE) dificultou o

25 “Meta 2: universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populacao de 6 (seis) a 14
(quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa
etapa na idade recomendada, até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE; Meta 3: universalizar, até 2016,
0 atendimento escolar para toda a populagéo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final
do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e
cinco por cento); Meta 7: fomentar a qualidade da educacéo basica em todas as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais
para o Ideb [...]" (Brasil, 2014a).
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acesso a audiéncias regionais e, sem as significativas alteracées, o documento foi
aprovado e homologado em seguida pelo Ministério da Educacdo (MEC) (Neira,
2018).

Alves e Oliveira (2020) corroboram afirmando que os seminarios realizados
entre junho e agosto de 2016 nos estados foram interrompidos pela Portaria n.
790/2016 expedida pelo MEC, criando um Comité Gestor da Base. O comité, formado
apenas por representantes do MEC, desconsiderou todo o processo anterior de
debates, apresentando uma versdo do documento com outra concepg¢ao. Se as
primeiras versdes abordavam a educacao basica tendo como perspectiva os objetivos
de aprendizagem, a terceira versdo se pautava em competéncias e habilidades.

Com um olhar mais atento, consegue-se perceber alguns fatores que estavam
subsumidos de maneira implicita na reforma, sendo que dois deles chamaram
bastante atencdo em momentos que circundaram a aprovacao da Lei n. 13.415/2017
(2017a). O primeiro fato: em 9 de setembro de 2013 a entéo presidenta Dilma Roussef
assinou a Lei n. 12.858/2013 (Brasil, 2013a), que dispde sobre a destinacéo, para as
areas de educacdo e saude, de parcela da participacdo no resultado ou da
compensacdao financeira pela exploracao de petroleo e de gas natural. Tal lei, que
ficou conhecida como a Lei dos Royalties do Petréleo, determinava que 75% dos
royalties do petrdleo do pré-sal deveriam ser destinados a educacédo e o0s outros 25%
a saude. O segundo fato: em 15 de dezembro de 2016 as mesas da Camara dos
Deputados e do Senado Federal assinaram a Emenda Constitucional n® 95, que
estabelece um novo regime fiscal no governo e congela as contas publicas durante
20 anos, incluindo educacao e saude (Brasil, 2016a).

Estas reformas na educacdo, como apresentado, ocorreram durante um
periodo de crise politica e econbmica e, em momentos assim, 0 senso comum é
desviado, o que favorece a aceitacdo das transformacfes. O mercado avanca sobre

o Estado e apresenta um novo modelo de sociedade e relacgdes.

[...] no paradigma neoliberal e de mundializagdo do capital, as relacdes
sociais, econdmicas, politicas e culturais estdo essencialmente marcadas
pelas mudancas tecnoldgicas e pela desregulamentacdo das legislacfes
trabalhistas, ambientais e sociais, constituindo um modelo de sociedade que
se caracteriza pela privatizacdo das politicas sociais e pelas inovagoes
tecnologicas, 0 que atravessa incessantemente todos os aspectos da vida
social e pessoal, mas, essencialmente, a educacdo (Souza et al., 2021, p.
65).
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Tais mudancas produzem certos tipos de relagdes sociais, certa maneira de
viver, que torna a acéao coletiva mais dificil, pois os individuos sdo submetidos a um
regime de concorréncia. A racionalidade neoliberal tem, como forma de conduta, a
generalizacao da concorréncia. Dardot e Laval (2016, p. 207) nos alertam a respeito
das disputas e estratégias no campo politico, ressaltando que “ndo podemos
esquecer, todavia, que nado foi apenas a forca das ideias neoliberais que garantiu sua
hegemonia. Elas se impuseram a partir do enfraquecimento das doutrinas de

esquerda e do desabamento de qualquer alternativa ao capitalismo”.

1.5 A IMPLEMENTACAO DA REFORMA DO ENSINO MEDIO NO ESTADO DE
GOIAS

ApoOs a promulgada a Lei n. 13.415/2017, ficou estabelecido, como prazo para
a implementacdo da Reforma do Ensino Médio, o ano de 2020, porém, em 11 de
marco de 2020 a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) classificou a covid-19 como
pandemia e este evento alterou a organizacao dos estados. Apesar disso, conforme
consta no site da Secretaria de Estado da Educacao de Goias (SEDUC-GO), em 2020
0 novo modelo ja havia sido implementado em 596 colégios estaduais em Goias. A
reportagem ressalta que esse seria 0 maior niumero entre as redes estaduais do pais
naquele momento; de fato, o estado de Goias no século XXI esteve na vanguarda de
implementacdes de politicas publicas neoliberais (Goias, [2020]).

Apresentamos, a seguir, um breve historico das politicas implementadas no
campo educacional no estado de Goias na ultima década, entendemos que esses
movimentos sao reveladores para a compreensao da relacao de forgcas nesse campo,
e como prepararam o ‘terreno’ para a implementacdo da Reforma do Ensino Médio.

Isso sem perder de vista que

[...] a escola neoliberal € um processo que, a medida que progride, destila
contradi¢gbes de diferentes ordens. Para entendermos sua logica, temos de
estabelecer a relagdo que existe entre elas. Ha dois grandes tipos de
contradiges: um propriamente econdmico, poderiamos dizer, e outro que diz
respeito a cultura e aos valores que embasam a instituicdo escolar (Laval,
2019, p. 279).

Marconi Perillo, filiado ao PSDB, foi eleito governador de Goias em 1998 e

esteve a frente do executivo estadual por quatro mandatos, um periodo de 16 anos.
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Nas eleicbes de 2006, apos dois mandatos a frente do executivo estadual, afastou-se
do cargo de governador para concorrer a uma cadeira no Senado Federal; saindo
vitorioso das urnas, para o cargo de governador langou seu vice Alcides Rodrigues,
que foi eleito para o mandato 2007-2011. Marconi Perillo retornou ao governo do
estado nas elei¢cdes seguintes para dois mandatos.

Naquele periodo as politicas educacionais estiveram alinhadas a concepcéo
neoliberal, os secretarios escolhidos por Marconi Perillo para comandar a pasta da
educacdo mantinham estreitas relagbes com o campo econdémico, com destacada
atuacdo do economista e deputado federal Thiago Mello Peixoto da Silveira e da
professora Raquel Figueiredo Alessandri Teixeira, que atualmente ocupa a Secretaria
de Educagéo do Estado do Rio Grande do Sul no governo de Eduardo Leite (PSDB).

Em seu terceiro mandato como governador (2011-2014), Marconi Perillo
convidou Thiago Mello Peixoto da Silveira, filado ao PMDB, na ocasido, e,
posteriormente, ao Partido Social Democratico (PSD). Seguindo as orientacdes de
organismos internacionais para a educacao, a Seduc-GO, tendo a frente Thiago
Peixoto, em parceria “com uma das maiores consultorias de gestdo empresarial no
mundo a Bain & Company?®, langou no dia 5 de setembro de 2011 um programa de
reforma educacional, intitulado Pacto pela Educacdo - Um Futuro Melhor Exige
Mudancga” (Silva, 2014, p. 149).

No més anterior ao langcamento do programa, em agosto, a Seduc-GO instalou
placas na porta das instituicdes escolares informando a nota no indice de
Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB). Ao apresentar as notas do IDEB, a
Seduc-GO estrategicamente visava preparar 0 cenario politico e justificar o
lancamento do programa que viria na sequéncia. Nessa concepc¢ao, buscava
apresentar uma melhoria na qualidade da educacdo em Goias vinculada ao

desempenho nas avaliacdes em larga escala. Para Zaluca (2020),

[...] subjacente ao conceito de qualidade ha uma concepcédo de educacao e
de mundo, e é isso que o conceito de qualidade assume diferentes
significados em diferentes contextos. Bastante utilizado no contexto
educacional a partir da década de 1990, o termo qualidade tem despertado
muitas discussdes e debates que trazem a tona a luta por interesses distintos

26 A Bain Company se define como “uma consultoria global que auxilia empresas e organizacgoes a
promover mudancas que definam o futuro dos negécios. A Bain foi inaugurada no Brasil em 1997,
desde entdo atendemos as maiores e mais influentes empresas do mundo e assessoramos governos
e entidades sem fins lucrativos”. Disponivel em: https://www.bain.com/pt-br/offices/sao-paulo/. Acesso
em: 24 jan. 2024.
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em torno deste campo tao disputado que é a educacéo (Zaluca, 2020, p. 112-
113).

A concepcéao de qualidade alicercada em medidas objetivas e mensuracéo de
desempenho orienta as politicas publicas goianas no campo educacional, sendo
assim, estdo mais vinculadas a gestéo educacional do que a aprendizagem, nao tendo
efetiva atuacdo na reducdo das desigualdades escolares. Para Esteban (2012) a

politica de avaliacdo e ranqueamento

[...] apresenta-se como um meio para se alcancar melhor qualidade na
educacédo brasileira, porém se fundamenta na reducdo de seu sentido e na
simplificacdo nas andlises sobre a producdo dos resultados escolares. Ao
simplificar processos complexos, retira da reflexdo e do debate aspectos
indispenséaveis a acéo escolar, aos processos de aprendizagem, aos projetos
de ensino e aos posicionamentos dos sujeitos em relacdo a seus resultados
globalmente considerados, ndo apenas sujeitos hierarquicamente
posicionados segundo seus desempenhos. Simultaneamente, sua intencéo
de neutralidade e objetividade n&o se realiza, pois a técnica ndo é suficiente
para eliminar a dimensédo sociocultural do conhecimento, dos processos de
sua socializacdo e validagdo ou mesmo das dindmicas de aprendizagem
(Esteban, 2012, p. 576).

Dessa forma, ignora-se o capital social, econdmico e cultural dos estudantes,
bem como a gestao escolar, e os professores sédo responsabilizados pelos resultados
alcancados no IDEB. Na ldgica neoliberal implementada no campo educacional,
quanto maior a responsabilizacdo do grupo gestor e do corpo decente maior sera o
comprometimento com o aprendizado dos estudantes em concordancia com o0s
padrdes estabelecidos.

Nessa perspectiva, o Pacto pela Educacéo, foi constituido sobre cinco pilares;
a) valorizar e fortalecer o profissional da educacao; b) adotar praticas de ensino de
alto impacto no aprendizado do aluno; c) reduzir significativamente a desigualdade
educacional; d) estruturar sistema de reconhecimento e remuneracao por mérito; f)
realizar profunda reforma na gestédo e na infraestrutura da rede estadual de ensino
(Silva, 2014).

Ademais, em uma manobra para cumprir a Lei n. 11.738/2008 (Brasil, 2008),
gue estabelece o piso salarial para 0 magistério em todo o pais, 0 governo Marconi
incorporou, ao salario base dos professores, as gratificagfes por titularidade, retirando
direitos dos professores que foram conquistados com lutas historicas. A reacdo dos
professores foi imediata as perdas no Plano de Carreira, varias mobilizacbes

ocorreram em 2011 e em 6 de fevereiro de 2012 foi declarada a greve dos
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trabalhadores da educacéo no estado. A greve durou mais de 50 dias e foi encerrada
apos Sindicato dos Trabalhadores em Educacédo de Goias (SINTEGO) e o governo
estadual entrarem em acordo. O governador prop0s reajuste salarial e pagar os dias
de servigo cortados dos professores grevistas.

O reajuste proposto para o encerramento do movimento grevista dos servidores
da educacao veio por meio da Lei n. 17.735, de 13 de julho de 2012 (Goias, 2012),
que instituia o ‘bénus de incentivo educacional’, tal lei condicionava os rendimentos
financeiros dos professores ao desempenho exigido pelo estado nos moldes
empresarial. Estrategicamente, com esse movimento o governo de Goias, para o
publico em geral, executou o0 acordo realizado para encerramento da greve;
paralelamente, avancou em seu projeto neoliberal no campo educacional e colocou
em descrédito o sindicato, desarticulando uma imediata reacao da classe.

A politica de responsabilizacdo (accountability) e de meritocracia foi um dos
pilares do Pacto pela Educacdo, estruturado em sistema de remuneracdo e
reconhecimento por mérito, tanto para professores como para alunos, gestores e
tutores. Conforme consta no Pacto pela Educacao (Goiés, 2011), “este fenbmeno ira
gerar uma disseminacdo dos bons exemplos e das boas praticas, construindo um
ambiente de busca pela exceléncia e cultivo de bons valores para a educagao”.

Podemos observar que a intencionalidade dessa politica publica esta
relacionada a construcdo de uma subjetividade neoliberal, estando evidenciada na
prescricdo, aos agentes do campo educacional, de comportamento que conduza a
competicdo. Assim sendo, cada sujeito é responsavel por seu sucesso e fracasso,
conduzindo-o a um individualismo violento, conduta instrumentalizada em politicas de

larga escala, prestacéo de contas e responsabilizacao, visto que,

[...] um sistema de accountability implica frequentemente uma teia complexa
de relacdes, interdependéncias e reciprocidades, bem como possibilidades
diferenciadas de justificacéo e fundamentacéo, no caso dos professores, por
exemplo, a dimenséo de responsabilizacdo é particularmente delicada uma
vez que estes profissionais tm que prestar contas a varias instancias
hierarquicas (do ministério aos diretores de escola), incluindo também outros
elementos da comunidade educativa (entre os quais, 0s pais e os préprios
estudantes) (Afonso, 2009, p. 15).

A responsabilizacéo de agentes do campo educacional implica na relativizacao
da responsabilidade dos governantes, “se o aluno n&o aprende, alguém deve ser

responsabilizado por isso” (Duarte, 2011). Nessa concepcao professores e gestores
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sao os responsabilizados. Da mesma forma, estabelece uma competicédo que envolve
redes de ensino, escolas, professores e estudantes em busca de melhor indice,
premiando quem absorve os “bons valores para a educagao” (Pacto pela Educacgéo,
2011)

Esta estratégia é evidenciada em outros programas no Pacto pela Educacéao,
como: Reconhecer — que institui o bénus para o magistério; Prémio Escola — prémio
para as unidades de até R$ 20 mil por etapa do ensino, condicionada a metas
estabelecidas de acordo com o IDEB; Prémio Aluno — destinado aos estudantes com
melhor desempenho; Poupanca para alunos — premiacéo financeira aos alunos de
cada escola e regido que conseguirem alcancar as melhores notas no IDEB, IDEGO
e Enem; Educadores do ano — programa de reconhecimento social que premia
escolas, professores e alunos que foram destaques da educacdo no estado por meio
de homenagens em eventos, viagens de intercambio e reconhecimento na midia
(Silva, 2014).

Para Martins (2016), apés a reforma do Estado iniciada em 1995, as politicas
publicas apresentam uma nova dindmica, chamada por ele de ‘administracao
gerencial’. Nessa logica as politicas publicas passam a ser estabelecidas
simultaneamente por nucleo estratégico instalado no executivo central e segmentos
da sociedade civil?’, dessa forma, a constituicdo de politicas publicas deixa de ser
exclusiva do Estado, passando a ser exercida conjuntamente com organizacdes nao
estatais e a iniciativa privada.

Em Freitas (2018) vamos encontrar o seguinte esclarecimento:

[...] constituindo um bloco de aliancas que ele utiliza para pressionar as
politicas publicas na direcdo de sua prdpria hegemonizacdo como teoria
pedagodgica, executada em um espaco mercantilizado que atende tanto aos
interesses ideoldgicos do grande capital quanto aos interesses praticos de
faturamento das indUstrias e consultorias educacionais locais ou nao (Freitas,
2018, p. 105).

Nesse interim, na gestdo de Thiago Peixoto na Seduc-GO, o campo econémico

teve forte atuacdo no campo educacional, sendo delegados, a fundacdes privadas,

27 “Na linguagem politica de hoje, a expressao ‘sociedade civil’ & geralmente empregada como um dos
termos da grande dicotomia sociedade civil/Estado. O que quer dizer que ndo se pode determinar seu
significado e delimitar sua extens&o senéo redefinindo simultaneamente o termo ‘Estado’ e delimitando
a sua extensdo. Negativamente, por ‘sociedade civil' entende-se a esfera das relagBes sociais ndo
reguladas pelo Estado, entendido restritivamente e quase sempre também polémica como o conjunto
dos aparatos que num sistema social organizado exercem o poder coativo” (Bobbio, 2020, p. 41).
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problemas de aprendizagem como a correcao da distorcéo idade/série. Em parceria
com o Instituto Ayrton Senna?® foram desenvolvidos os programas Se Liga, de
alfabetizacéo, e o Acelera Brasil, de aceleracao de aprendizagem, atendendo mais de
mil alunos. A parceria incluia a compra de material didatico, formacao inicial e
continuada de professores e supervisores para atuacao no programa, tudo fornecido
pelo Instituto Ayrton Senna. O Pacto pela Educacéo tinha, como outra prioridade, o
projeto Escolas Estaduais de Tempo Integral (EETIs), atendendo, em 2012,
aproximadamente 17.500 estudantes em parceria com a Fundacéo Itat Social®® e o
Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria
(CENPEC), que ofertavam treinamento para os professores das EETIs (Silva, 2014).

Nas politicas publicas educacionais, na perspectiva neoliberal,

[...] [a] capacitacdo de professores foi traduzida como profissionalizacéo;
participagdo da sociedade civil como articulagdo com empresarios e ONGS;
descentralizacdo como desconcentragdo da responsabilidade do Estado;
autonomia como liberdade de captacdo de recursos; igualdade como
equidade; cidadania como cidadania produtiva; formac¢ao do cidaddo como
atendimento ao cliente; melhoria da qualidade como adequacédo ao mercado,
e finalmente, o aluno foi transformado em consumidor (Shiroma; Moraes;
Evangelista, 2011, p. 44).

28 O Instituto Ayrton Sena se define como “uma organizagéo sem fins lucrativos comprometida com a
educacéo integral. Movidos pelo sonho de impulsionar o potencial de todos os estudantes, produzimos
conhecimento com base em evidéncias, formamos gestores publicos e educadores e criamos
componentes de politicas educacionais inovadores”. Disponivel em:
https://institutoayrtonsenna.org.br/quem-somos. Acesso em: 24 jan. 2024.

29 Conforme apresentado em seu site, “o foco do Itat Social é contribuir com agdes e programas que
incidam em politicas pUblicas emancipatérias e viabilizadoras de mudancas estruturais na educacao.
O compromisso com a melhoria da aprendizagem e da trajetéria escolar, buscando a reducdo das
desigualdades por raca/cor, género, deficiéncia e nivel socioecondmico, é orientado por quatro marcos
estratégicos: 1) Fortalecer a capacidade das redes estaduais e municipais para desenhar e implementar
politicas focadas nos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano). 2) Promover uma politica
nacional para os anos finais que induza a atuacao coordenada dos estados e municipios com marcos
legais, normativos, programas e recursos orgamentarios visando a reducao das desigualdades.3)
Desenvolver um modelo de referéncia de escola publica voltado para os anos finais do ensino
fundamental que promova o desenvolvimento integral e dialogue com diferentes realidades.
4)Promover a melhoria das praticas pedagodgicas na pré-escola das redes publicas. Para isso,
aprofundar pesquisas sobre praticas pedagdgicas, articular redes e langcar mdo dos aprendizados
acumulados com programas anteriores, como o0 Leia com uma crianga”. Disponivel em:
https://www.itausocial.org.br/sobre/. Acesso em: 24 jan. 2024.

80 O Cenpec se define como “uma organizacdo da sociedade civil sem fins lucrativos que promove
equidade e qualidade na educacéo publica brasileira. Construimos solugdes para o enfrentamento das
desigualdades educacionais. Nossas iniciativas contribuem para o desenvolvimento integral de
criangas, adolescentes e jovens, a formacao de profissionais de educacédo, a ampliagcéo e diversificacdo
do letramento e o fortalecimento da gestdo educacional e escolar”. Disponivel em:
https://lwww.cenpec.org.br/quem-somos. Acesso em: 24 jan. 2024.
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O periodo Thiago Peixoto na Seduc-GO, como debatido, foi marcado por
avancos de politicas neoliberais no campo educacional, da mesma forma que vem
ocorrendo a capitalizacdo do campo econdmico nesse campo. O conceito de
qualidade promovido pela Seduc-GO em sua gestdo esteve subordinado aos
resultados obtidos em testes padronizados, em detrimento de uma proposta educativa
para todos.

Em seu quarto mandato como governador, 2015 a 2018, Marconi Perillo
convidou Raquel Teixeira para retornar ao governo do estado, novamente a frente da
Seduc-GO. Raquel Teixeira havia participado do primeiro governo de Marconi Perillo,
ocupando a pasta no periodo de 1999 a 2001. Integrante do Conselho Consultivo do
Instituto Ayrton Senna e membro licenciada do Todos pela Educacéo, ela se mostrou
uma entusiasta da atuacao do campo econémico no campo educacional, assim como
seu antecessor.

Dando prosseguimento a agenda neoliberal no campo educacional, a segunda
passagem de Raquel Teixeira pela pasta foi marcada, inicialmente, pela proposta de
parceria publico-privada na gestdo das escolas goianas. Em outras palavras, a
proposta consistia na implementacao da gestdo compartilhada entre o Estado e as
OrganizacBes Sociais (OS). A principio seriam 200 escolas das 1.081 escolas
estaduais.

Em entrevista ao Jornal Diario da Manha (DM), em 12 de dezembro de 2015,
Raquel Teixeira afirmou que o novo modelo seria um grande avancgo e inovagao, na

criacao do que seria, para ela, o melhor modelo de ensino do pais.

Vamos criar o melhor modelo de gestdo da educacdo no Pais, com ainda
mais ganhos para estudantes, pais e professores [..]. Com a gestdo
compartilhada, os diretores continuam sendo eleitos pela comunidade
escolar, estard mantida a autonomia do Conselho Escolar, os servidores
efetivos terdo todos os seus direitos adquiridos mantidos e o aluno vai
continuar ndo pagando nada para estudar [...]. A escola é publica, a
responsabilidade do resultado da escola é da Secretaria da Educacao
(Vamos [...], 2015).

Ainda segundo a secretéria, 0 modelo ndo se tratava de privatizar a educagéo
do estado, nem terceirizar, repassando para a iniciativa privada, mas sim uma gestao
compartilhada entre as esferas publica e privada. Dessa forma, a responsabilidade da
educacao continuaria sendo do Estado, porém, com a colaboracdo de parceiros de

outro campo no operacional de parte da rede escolar. Essa divisdo de obrigacdes
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possibilitaria que a secretaria se concentrasse na melhoria das politicas publicas
educacionais.

Em contraposicao a justificativa da secretéria, Freitas (2018, p. 57) afirma que
“a destruicdo do sistema publico de educagcdo € a agenda oculta da reforma
empresarial. Nao existe ‘meia’ privatizagao ou ‘quase-mercado’”, corroborando com o
autor, tendo em vista as reformas impostas, “no novo tipo de racionalidade que passa
a orientar o Estado, a correlacdo de forcas privilegia a logica da esfera privada,
permitindo que muitas areas e instituicbes sociais sejam agora mercantilizadas
(Martins, 2016, p. 11).

O Decreto n. 8.469/2015 (Goias, 2015a), expedido pelo governo estadual em
14 de outubro de 2015, dispunha sobre as providéncias da tratativa da transferéncia
de forma compartilhada com a Seduc-GO, por meio de celebracdo de contratos de
unidades escolares da rede publica estadual com a OS. O Despacho n. 596/2015
(Goias 2015b), assinado em 7 de dezembro de 2015, tratou da transferéncia de gestéao
de unidades escolares da rede publica estadual para a OS de educacado (Hondrio,
2016).

Apesar de toda articulacdo da secretaria na imprensa, vendendo a ideia de que
a entrada das OS na gestéo de instituicdes escolares ndo configuraria um modelo de
privatizacdo, a percepcao de agentes do campo educacional — como estudantes,
professores, sindicatos e movimentos sociais — era outra. A tentativa de
implementagédo das OS sofreu forte resisténcia de agentes do campo educacional,
estudantes secundaristas, apoiados pela comunidade escolar, ocuparam escolas,
sendo que, no auge das mobilizacdes, em dezembro de 2015, 28 escolas publicas
chegaram a ser ocupadas no estado (Fernandes, 2017).

Os secundaristas apoiados por pais, professores e membros das
comunidades, que voluntariamente doaram alimentos e itens de higiene e material de
limpeza, mantiveram-se mobilizados por cerca de dois meses. Durante o periodo de
ocupacao o governo tentou intimidar os manifestantes por meio da acédo da Policia
Militar. Em reportagem de O Popular do dia 14 de dezembro de 2014, a estudante
Béarbara Ketrin, integrante do movimento, relata que inicialmente as ocupacdes foram
tranquilas, até a ocupacgdo do Instituto de Educacéo de Goias (IEG). A partir dai os
manifestantes passaram a sofrer violéncia simbolica da Policia Militar do Estado de

Goias (PMGO). "N&o foram truculentos, mas deixaram os carros parados na porta das
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escolas ocupadas. Hoje (segunda-feira, 14), a PM além de estar presente na porta
das escolas, impede a entrada de estudantes”, disse (Melo, 2015).

“A ‘maneira suave’ pode ser o unico meio eficaz de exercer o poder de violéncia
simbdlica num certo estado das relacdes de forca e de disposi¢cdes mais ou menos
tolerantes relativas a manifestagdes explicita e brutal do arbitrio” (Bourdieu; Passeron,
2023, p. 39), assim sendo, a violéncia simbdlica tende a ser mais em nivel psicoldgico.
Ela difere da violéncia fisica, apesar de, em dultima instancia, também pode ser
expressada desta forma.

A violéncia simbdlica ndo se resumiu a acdo da PMGO, a secretaria Raquel
Teixeira, ordenou o corte de agua e luz das escolas ocupadas (Paulo, 2019). Os
secundaristas exigiam a imediata suspensdo do chamamento e do edital, 0 movimento
foi ganhando forca. O Ministério Publico do Estado de Goids (MPGO) pediu a
suspensao das medidas juntamente com o Ministério Publico Federal (MPF) e o

Ministério Publico de Contas.

[...] uma recomendacg&o conjunta foi expedida no dia 16 de fevereiro deste
ano pelo Ministério Publico de Goias, o Ministério Publico Federal e o
Ministério Publico de Contas, apds analise do Edital n° 1/2016, considerando
a falta do principio da gestdo democratica do ensino, a possibilidade do uso
indevido de recursos do Fundeb, o prazo excessivo dos contratos de gestao
a serem firmados (12 anos no total), os valores por alunos dispares no edital,
a auséncia do devido credenciamento e idoneidade das OS até entéo
selecionadas, orientando seu adiamento até o atendimento as adequagfes
(Honério, 2016).

Dessa forma, apoOs decisdo judicial e vérias tentativas de reintegracdo de
posse, 0s estudantes encerraram as ocupacoes em fevereiro de 2016. Gabriel Tatico,
entdo diretor da Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES) de Goias,
comemorou o resultado das manifestacdes e a deciséo da justica, "pois se nao fosse
nossa movimentacao para divulgar o que poderia acontecer com as escolas e para
apresentar esse projeto para a sociedade ndo conseguiriamos evitar essa
terceirizacao nas escolas” (Fernandes, 2017).

Com o fracasso da implantacdo das OSs na rede estatual, a expansédo da
militarizacdo das escolas surgiu como alternativa, sendo assim, em 2015 foi ampliado
0 processo de militarizagdo das escolas da rede estadual. A justificativa da secretaria
Raquel Teixeira para a ampliagdo das escolas militarizadas foi o alto indice de

violéncia presente nas escolas nos ultimos anos (Paulo, 2019).
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Segundo Alves, Toschi e Ferreira (2018), a ampliacdo do numero de escolas
militarizadas em 2015 faz parte do contexto da greve dos profissionais da educacao
ocorrida em 2012. A expansao seria uma reagcdo do governador Marconi Perillo ao
enfrentamento publico que recebeu de um grupo de professores da rede estadual,
dessa forma o0s novos colégios militares seriam um ‘castigo’ aos ‘professores

baderneiros’. Santos (2016) descreve o episodio da seguinte forma:

Durante um evento solene de entrega de bolsas atleta no Centro Cultural
Oscar Niemeyer, em Goiania, promovido pelo governo de Goias, o
governador Marconi Perillo perdeu o controle ao ser vaiado por educadores
da rede estadual durante seu discurso. Os servidores da educagéo, em greve
h& mais de trinta de dias, reuniram-se na entrada do Centro Cultural e,

durante o discurso do governador, protestaram e vaiaram (Santos, 2016, p.
25).

Nota-se, ao relacionarmos a justificativa da secretaria Raquel Teixeira e 0
episodio ocorrido com o governador Marconi Perillo, que a ampliacdo do numero
colégios militares na rede estadual de educacdo de Goids ndo visa melhorias no
campo educacional, o objetivo seria o controle social, tanto para os profissionais da
educacdo quanto para os estudantes. Dessa forma, qualquer oposi¢cdo ao governo,
seja por meio de manifestacdes ou greves, poderia ser evitada com uma educacao
baseada no rigor, na disciplina e na obediéncia imposta pela PMGO nos colégios por
ela geridos.

“A origem dos CPMG é atribuida a uma legislagdo do periodo da Ditadura
Militar, a Lei no 8.125, de 18 de junho de 1976, sancionada pelo governador biénico
Irapuan Costa Junior, que tratava da Organizacado Basica da Policia Militar do Estado
de Goias” (Alves; Toschi; Ferreira, 2018, p. 273). A efetivacdo do modelo ocorreu 23
anos depois no primeiro mandato de Marconi Perillo, tendo sido inicialmente
implementado em 1999 na cidade de Goiania.

Durante o periodo em que Marconi Perillo e seu grupo comandou o estado de
Goias o0 modelo de CPMG foi expandido para o interior e o numero de unidades
escolares entregues a gestdo da PMGO aumentaram vertiginosamente. No ano de
2001 foram instaladas seis unidades em quatro diferentes cidades; em 2013 foram
entregues mais 18 unidades distribuidas em 17 cidades; em 2014 mais trés unidades
em diferentes cidades; em 2015 mais 14 unidades em oito municipios; em 2016 foram
entregues mais trés unidades em trés cidades; 2017 foi ano de maior ampliacdo do

modelo: 25 unidades em 21 municipios; e, no ultimo ano de governo, 2018, mais nove



69

unidades em cinco municipios (Alves; Toschi; Ferreira, 2018). A rede de CPMG
atendia, em 2018, 63.595 estudantes da rede publica estadual, 0 que representa
12,4% desta populacédo; quer dizer, de cada dez estudantes da rede publica um estuda
em um colégio gerido pela PMGO (Rodrigues, 2018).

Em 2018, findando o seu quarto mandato como governador, Marconi Perillo se
afastou do cargo para concorrer novamente ao Senado. Porém, envolvido em
escandalos e denuncias de corrupcdo, perdeu significativo capital politico, ndo
conseguindo fazer seu sucessor para o governo do estado e ndo ganhou as elei¢cdes
para senador; 0 que se repetiu nas eleicfes seguintes, em 2022.

Com a nova configuracdo de poder no campo politico, a direita conservadora
autoritaria ganhou capital, nesse contexto Ronaldo Caiado ganhou as elei¢cdes de
2018, em primeiro turno, para governar Goids. Foi eleito com 1.773.185 votos,
representando 59,73% dos eleitores votantes (Brasil, 2018c) e reeleito para o cargo
guatro anos depois, nas elei¢cdes de 2022.

A familia Caiado protagoniza h& mais de um século o campo politico no estado
de Goias, impondo seu capital politico nas relacées de forca no campo de poder,
interferindo em decisdes no estado ao longo dos anos. Ronaldo Caiado, antigo aliado
politico de Marconi Perillo, ganhou notoriedade no periodo de redemocratizacéo,
sendo um dos fundadores da Unido Democratica Ruralista (UDR), em 1985. Esta é
uma organizacdo do setor agropecuario de linha conservadora criada com o objetivo
de defender a propriedade privada, em outras palavras, defender a manutencéo dos
grandes latifundios. A UDR foi a reacdo dos agropecuaristas ao Movimento dos Sem
Terras (MST) que, apoiado por partidos de esquerda, pressionavam pela reforma
agraria (Chagas Filho; Silva; Oliveira, 2023).

Antes de ser governador de Goias Ronaldo Caiado foi eleito para deputado
federal em cinco pleitos (1990, 1998, 2002, 2006, 2010) e para senador nas elei¢cdes
de 2014. Sua atuagao no Senado foi marcada por forte oposi¢éo ao governo de Dilma
Roussef, sendo um dos articuladores do golpe juridico-parlamentar contra a
presidenta. Posteriormente, ja no governo de Michel Temer, acompanhou a
movimentagdo para a Reforma do Ensino Médio e, em pronunciamento no Senado
Federal no dia 05/04/2017, mostrou-se favoravel a reforma, qualificando-a como “a
maior revolugao no ensino do Pais” (Brasil, 2017c). E, entusiasmado, prosseguiu: “nds

daremos uma oportunidade aos jovens de se interessarem agora em fazer o ensino
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meédio, podendo optar, sim, por um curso profissional e tendo a opcdo também,
amanha, de fazer a sua carreira profissional” (Brasil, 2017c).

Conforme apresentado, Ronaldo Caiado participou das disputas em torno da
Reforma do Ensino Médio e agora, como governador de Goias, caberia a ele estar a
frente do executivo estadual na implementacdo da reforma no estado. Para comandar
a Seduc-GO convidou Aparecida de Fatima Gavioli Soares Pereira, consultora da
Fundacdo Lemann3! e ex-secretaria de Educacdo do Estado de Rondo6nia, do
segundo mandato do ex-governador Confucio Aires Moura, hoje senador.

Fatima Gavioli chegou para comandar a Seduc-GO credenciada por sua gestao
na Secretaria de Educacdo em Rondénia, subindo a nota do IDEB do estado da 112
para a 62 posi¢do. Em entrevista afirmou que “a chegada do terceiro setor [em] [...]
Instituicdes como o Instituto Ayrton Senna, a Fundacgéo Lemann Itau Social e parceiras
com prefeituras foram essenciais, além da acao tecnolégica” (Mendes, 2020).

Para o neoliberalismo, conforme a sociéloga Marilena Chaui, em palestra
proferida em 2018 em evento da Fundacdo Perseu Abramo (Seminario [...], 2018), a
sociedade opera tendo a organizagcdo empresarial como parametro, considerando-a
como o modelo racional de organizacdo e desconsiderando a historicidade das
instituicdes, transformando-as em pequenas organizacdes empresariais que prestam

servigcos como saude, educacao, seguranca e previdéncia.

[...] esta concepcéo de sociedade corrdi a escola como uma institui¢céo social,
alterando a concepcdo de educacdo e a prépria politica educacional.
Operando em redes difusas, o neoliberalismo constréi um vetor em direcao a
essa concepgdo de organizacao social que tem por base a privatizagédo dos
espacgos institucionais do Estado - ele mesmo, agora, visto também como
uma grande empresa (Freitas, 2018, p. 49).

A atuacao de Fatima Gavioli na Seduc-GO néo difere de seus antecessores e
segue a agenda neoliberal para o campo educacional. Em entrevista, a secretaria
elogia a atuacdo de seu antecessor, Thiago Peixoto, que, segundo Fatima Gavioli,
tem sua atuagéao frente a Seduc-GO citada mundialmente em palestras. E sobre seu
trabalho afirma que, “para quem conhece o projeto que ele implantou, e que nao foi

descaracterizado no todo pelos seus sucessores na Seduc, sabe que o segredo é

31 Em sua apresentacdo no site a Fundacdo Lemann se diz uma instituicdo de filantropia familiar
originada em 2002, segundo a organizac¢ao ela direciona seus esforcos para dois pilares estratégicos:
Educacao e Formacado de Liderancas, pois considera esses pilares fundamentais para capacitar a
populacdo e promover transformacdes significativas em nossa sociedade (Fundacdo Lemann, [2002]).
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treino para conseguir uma boa nota e chegar ao primeiro lugar no Enem (Exame
Nacional do ensino médio” (Lopes, 2019).

Dando continuidade as politicas neoliberais no Estado, ja bem iniciadas em
gestbes anteriores, 0 governo de Goias pagou, aos professores da rede estadual, no
més de dezembro de 2021, bbnus meritocratico relacionado a frequéncia de
estudantes no Sistema de Avaliacdo Educacional de Goias (SAEGO) e ao Sistema de
Avaliacdo Educacional da Educacdo Basica (SAEB). Em outras palavras, o
rendimento financeiro dos professores estava condicionado a participacdo dos
estudantes nas provas (Chagas Filho; Silva; Oliveira, 2023).

Anteriormente, devido a baixa frequéncia dos estudantes goianos no primeiro
dia de provas do Enem, realizado em 21 de novembro de 2021, Fatima Gavioli, em
tom de ameaca, em video da reunido administrativa com os diretores das escolas
divulgado pela TV Bandeirantes, afirmou que iria retirar a bonificacdo caso a
frequéncia ndo aumentasse no segundo dia de provas. A secretaria pontuou: “Goias
nao foi bem nas avaliacdes do Enem, sé para deixar todos a par, que ja estamos tendo
que alterar a legislacéo e o valor do bonus porque infelizmente a frequéncia dos alunos
ndo chegou a 70%”, e acrescentou: “eu iria fazer o pagamento integral do bénus de
acordo com a frequéncia dos alunos e acho que vocés devem estar sabendo ja, nés
ficamos como pior do Brasil em frequéncia de alunos no Enem” (Fala [...], 2021).

A fala da secretéria teve repercusséo negativa, houve reacdo de professores e
do Sintego, pressionada, a ameaca ndo se concretizou. Em sua defesa a secretaria
declarou que “de repente, eu me vi cobrada por fazer o meu trabalho” (Goias, 2021).

Para Freitas (2018) a vinculac&o dos salarios do magistério aos resultados dos
estudantes em testes padronizados € destacada como um elemento central na
abordagem de reforma empresarial da educagcdo. Essa abordagem insiste que a
remuneracao do corpo docente deve depender, pelo menos em parte, dos resultados
alcancados pelos estudantes em testes. Além disso, com o0 apoio da midia, a
existéncia de metas e leis de responsabilizacdo cria pressdo sobre os gestores,
levando-os a recorrer cada vez mais a consultorias e empresas. Isso resulta na
introducédo de solugbes privatizantes nas escolas e na reproducdo interna de
mecanismos de pressdo sobre gestores intermediarios, professores e estudantes.
Igualmente, “a responsabilizagao pelos resultados acaba sendo atribuida as equipes
gestoras das escolas e ao corpo docente, como se deles e somente deles,

dependessem os resultados” (Zaluca, 2020, p. 113).
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“E importante ndo esquecermos que o neoliberalismo é uma juncdo entre
liberalismo econdmico e autoritarismo social” (Freitas, 2018, p. 116). Fatima Gavioli,
como representante do Estado a frente da Secretaria de Educacdo, demonstra
atitudes alinhadas a essa concepcéo, como evidenciado no caso do assassinato do
professor Julio Cesar Barroso de Sousa por um aluno na Escola Estadual Céu Azul,
em Valparaiso de Goias. Em entrevista para o jornal Correio Brasiliense, ao visitar a
escola alguns dias apds o ocorrido, a secretdria mencionou que o0 excesso de
democracia era um dos motivos para casos como esse na unidade de ensino (Galvéo,
2019).

O governo Ronaldo Caiado também ampliou o nimero de colégios militares no
estado. Em reportagem do Jornal Opcédo, de 22 de marco de 2023, anunciou a

instalacéo de dez novas unidades.

As unidades estardo localizadas nas cidades de Goiania, Mineiros, Silvania,
Aguas Lindas de Goias, Cristalina, Bela Vista de Goias, Cidade Ocidental,
Planaltina, Santo Antdnio do Descoberto e Padre Bernardo. Também serdo
contratados mais de 1,1 mil professores para a rede de educacédo estadual.
“Isso é importante porque Goias responde uma demanda que eu sempre
defendi”, frisou Caiado (Vera, 2023).

Mediante o exposto e parafraseando o poeta Cazuza (O tempo [...], 1988), o
Novo Ensino Médio em Goias ndo passa de um ‘museu de grandes novidades’. Em
outras palavras, algo que surge como promessa de novidade, mas nao passa de uma
releitura, continuismo de algo velho. “A familia Caiado ocupou um papel de destaque
na politica goiana em todo o século XX, e a retomada do poder por esse grupo nao
representou uma ruptura com a politica em curso” (Alves; Oliveira, 2022, p. 93).

A reforma do ensino médio em Goias teve trés marcos importantes, comecando
com a derrota eleitoral do grupo politico do governador Marconi Perillo, seguida pela
eleicdo de Ronaldo Caiado e pela pandemia de covid-19. O plano de Governo de
Ronaldo Caiado destaca o alinhamento com a valorizagdo da meritocracia e parcerias
publico-privadas para atender as demandas do mercado. A énfase na formagéo
profissional ganha destaque na reforma em Goias, com possibilidades de parcerias
gue vao desde oficinas e palestras até o patrocinio de a¢cdes educativas. Isso sugere
uma desresponsabilizacdo do estado em relacdo a garantia das condi¢des para o
trabalho pedagdgico, ocultada pelo arranjo possibilitado pelas parcerias (Alves;
Oliveira, 2022).
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Alves e Oliveira (2022) afirmam que a reforma do ensino médio em Goias
parece ser uma copia da reforma nacional, seguindo um modelo semelhante ao que
deve ocorrer em outras unidades da federacdo. Além disso, destaca a importancia da
participacdo dos professores como estratégia na disseminagéo da nova racionalidade
neoliberal. No entanto, ha preocupacédo em relacdo a formacéo oferecida aos jovens,
sugerindo que o governo estadual talvez ndo tenha compromisso com o
desenvolvimento dos estudantes de acordo com as finalidades propostas para esta

etapa da educacao basica.

1.6 O COMPONENTE CURRICULAR PROJETO DE VIDA

Na ldégica neoliberal empregada na educacgédo, a escola precede o trabalho,
sendo assim, deve estar organizada de modo a ser flexivel, e em constante inovacéao,
atendendo aos desejos das empresas e do sujeito invertendo a logica da escola, que
deixa de ser da busca pelo conhecimento e passa a estar ligada a produtividade e a
rentabilidade mercantilizada. “Nao € mais uma questdo de elevar os niveis de
competéncia dos assalariados: € preciso que toda educacao recebida tenda a levar
mais em conta o ‘destinatario do servigo™, ou seja, a empresa (Laval, 2019, p. 41).

A disputa em jogo no campo educacional consiste na construcdo de uma nova
subjetividade, a reconfiguragdo melhor elaborada da subjetivacdo capitalista, que
Dardot e Laval (2016, p. 31) chamou de "subjetivacdo contabil e financeira". Que
entendemos ser o fortalecimento da constru¢cdo do habitus empresarial a partir da
escola, na relacéo entre a subjetivacdo e objetivacao. Esse tensionamento provocado
no campo educacional visa o “deslocamento do poder simbdlico e politico para os
novos centros de producéo do discurso legitimo sobre a escola” (Laval, 2019, p. 12).

Estrategicamente, um conjunto de ferramentas orientadas para a realizacéo da
construgdo do habitus empresarial, estd alicercada na Reforma do Ensino Médio e
presente na BNCC. Tal afirmacdo passa pela énfase conferida ao Componente
Curricular Projeto de Vida, que passou a ter carga horaria semanal minima
assegurada, que elencamos nesse estudo como hipétese de ser um elemento
estratégico na construcdo desse habitus. Por estratégia em uma perspectiva
neoliberal, “entenda-se o conjunto de discursos, praticas, dispositivos de poder

visando a instauracdo de novas condi¢cOes politicas, a modificacdo das regras de
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funcionamento econdémico e a alteracao das relacdes sociais de modo a impor esses
objetivos” (Dardot e Laval, 2016, p.191).

“Por meio de uma combinagao sutil, e dependendo da esfera e da época, a
escola sempre teve lagos mais ou menos diretos com o universo do trabalho” (Laval,
2019, p. 32), apesar de ndo estar explicito, espera-se que o estudante assuma as
competéncias e o conhecimento necessario para que se adapte ao mundo trabalho, e
nao mais se defina por estatuto especifico ou estabilidade no emprego, em outras
palavras, que seja um empreendedor de si mesmo e de seu projeto de vida.

Conceitualmente, podemos definir o empreendedor como sujeito dotado de
espirito comercial, “a procura de qualquer oportunidade de lucro que se apresente e
ele possa aproveitar, gracas as informacdes que ele tem e os outros ndo. Ele se define
unicamente por sua intervengao especifica na circulagdo de bens” (Dardot e Laval,
2016, p.145).

Nesse contexto, entendemos que o componente curricular Projeto de Vida tem
como finalidade a construcédo e fortalecimento do habitus empresarial no campo
educacional, mas ndo é exatamente uma novidade trazida pela Reforma do Ensino
Médio, ao analisarmos a Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo

(2013a) percebemos que sutilmente essa subjetividade ja estava proposta.

As agdes educativas devem exercer uma influéncia edificante na vida do
interno, criando condi¢cdes para que molde sua identidade, buscando,
principalmente, compreender-se e aceitar-se como individuo social; construir
seu projeto de vida, definindo e trilhando caminhos para a sua vida em
sociedade (Brasil, 2013b, p. 319)

Nessa disputa, a racionalidade neoliberal e a cultura de uma mentalidade
empreendedora tém ampliado seu valor simbdlico no campo educacional,
conseguindo nortear as agendas das politicas publicas educacionais em varios
paises, como é o caso do Brasil, e de organismos internacionais, sendo elementos
chaves na construcao da subjetividade das geracgGes futuras.

Na Resolucdo n° 3, do Ministério da Educacdo, Conselho Nacional de
Educacdo, Camara de Educacéo Basica de 21 de novembro de 2018, que atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a constru¢ao da subjetividade

neoliberal converte-se em politica publica, conforme consta no corpo do documento.

Art. 5° O ensino médio em todas as suas modalidades de ensino e as suas
formas de organizacao e oferta, além dos principios gerais estabelecidos para
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a educacao nacional no art. 206 da Constituicdo Federal e no art. 3° da LDB,
sera orientado pelos seguintes principios especificos:]...]

Il - projeto de vida como estratégia de reflexdo sobre trajetéria escolar na
construcdo das dimensbes pessoal, cidada e profissional do estudante; [...]
VIl - diversificacdo da oferta de forma a possibilitar mdltiplas trajetorias por
parte dos estudantes e a articulagdo dos saberes com o contexto histérico,
econdmico, social, cientifico, ambiental, cultural local e do mundo do trabalho;
[...]

Art. 8° As propostas curriculares do ensino médio devem: [...]

V - considerar a formacéo integral do estudante, contemplando seu projeto
de vida e sua formacao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais;
[...]

Art. 12. A partir das areas do conhecimento e da formacdo técnica e
profissional, os itinerarios formativos devem ser organizados, considerando:
[...]

V - formacdo técnica e profissional: desenvolvimento de programas
educacionais inovadores e atualizados que promovam efetivamente a
qualificacdo profissional dos estudantes para o mundo do trabalho,
objetivando sua habilitacéo profissional tanto para o desenvolvimento de vida
e carreira, quanto para adaptar-se as novas condi¢cbes ocupacionais e as
exigéncias do mundo do trabalho contemporaneo e suas continuas
transformacgdes, em condi¢bes de competitividade, produtividade e inovacéo,
considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de
ensino. § 1° Os itinerarios formativos devem considerar as demandas e
necessidades do mundo contemporaneo, estar sintonizados com o0s
diferentes interesses dos estudantes e sua inser¢do na sociedade, o contexto
local e as possibilidades de oferta dos sistemas e instituicdes de ensino. § 2°
Os itinerérios formativos orientados para o aprofundamento e ampliacéo das
aprendizagens em areas do conhecimento devem garantir a apropriacdo de
procedimentos cognitivos e uso de metodologias que favorecam o
protagonismo juvenil, e organizar-se em torno de um ou mais dos seguintes
eixos estruturantes: [...]

IV - empreendedorismo: supde a mobilizag&o de conhecimentos de diferentes
areas para a formacgéo de organiza¢gfes com variadas missfes voltadas ao
desenvolvimento de produtos ou prestagéo de servigos inovadores com 0 uso
das tecnologias. [...]

Art. 27. A proposta pedagdgica das unidades escolares que ofertam o ensino
médio deve considerar: [...]

XXIIl - o projeto de vida e carreira do estudante como uma estratégia
pedagdgica cujo objetivo é promover o autoconhecimento do estudante e sua
dimenséo cidada, de modo a orientar o planejamento da carreira profissional
almejada, a partir de seus interesses, talentos, desejos e potencialidades
(Brasil, 2018b).

A BNCC do Ensino Médio, cinco anos depois e com todas as disputas travadas
no campo politico, conforme discutido anteriormente nesse trabalho, apresenta em
seu texto de forma explicita a subjetividade neoliberal, dessa forma, espera-se que o
estudante deve ser o0 protagonista de seu proprio processo de escolarizagéo, dito em
outras palavras, uma educacdo que possa assegurar internalizar e externalizar a
racionalidade neoliberal nos demais campos, permitindo “definir seu projeto de vida,
tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no que concerne as

escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos”. (Brasil, 2018a, p. 463).
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Segundo Achterberg (2023), as intensas disputas no campo educacional,
especialmente sobre o "Projeto de Vida", colocam em foco o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), sendo esse, um dos maiores programas de obtencdo e
distribuicdo de livros didaticos no Brasil e no mundo. O termo "Projeto de Vida"
aparece tanto no edital do PNLD quanto na matriz de referéncia para itinerarios
formativos, associado a ideias como inovacao, flexibilidade e criatividade. O PNLD
nao so se destaca pela sua amplitude e importancia, mas também traz a tona questfes
relacionadas a mudanca curricular, influéncia de ideias e ao contexto de producéo dos
livros didaticos. Esse contexto envolve a formacao e as conexdes dos autores, muitos
dos quais tém vinculos com o campo econémico

Empreender entdo, passa a ser a palavra de ordem, atendendo aos interesses
dessa nova forma organizacional do mundo do trabalho, que leva o sujeito a auto
subordinacao pelo engajamento de si mesmo, autogerenciamento, compreendendo a
eliminacao de direitos, a precarizacao do trabalho em postos de trabalhos temporarios
e por aplicativos, (BARBOSA; ALVES, 2003).

O estudante, também entendido nessa concep¢do como empreendedor, € 0
sujeito ativo, criativo e eficiente, que necessita demonstrar habilidade para dedicar
recursos ao seu projeto de vida. E subjetivamente € crucial manter-se dinamico e
adaptar-se de maneira eficaz as exigéncias essenciais para o emprego, tornando-se
assim um elemento de competitividade.

O empreendedorismo de forma geral torna-se sindnimo de risco em sua prépria
atividade, consumando uma significativa mudanca do desemprego enquanto questao
social, passando o sujeito a ser responsabilizado por sua subsisténcia em um
ambiente cercado de incertezas e precariedade. Observa-se no discurso
empreendedor o “veiculo para o obscurecimento das relagdes entre capital e trabalho,
na medida em que trabalhadores aparecem como ‘chefes de si mesmos’, ou seja,
desaparece a relagéo de subordinacdo, aparece uma multiddo de ‘empreendedores
de si proprios™ (ABILIO, 2021, p. 4.). Ao referir a tal assunto, a BNCC (Brasil, 2018a),

diz que,

Para atender as necessidades de formacao geral, indispensaveis ao exercicio
da cidadania e a inser¢do no mundo do trabalho, e responder a diversidade
de expectativas dos jovens quanto a sua formacao, a escola que acolhe as
juventudes tem de estar comprometida com a educacdo integral dos
estudantes e com a construcdo de seu projeto de vida (Brasil, 2018a, p. 464).
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Nesse interim, e em uma concepgao neoliberal de que “todo individuo tem algo
de empreendedoristico dentro dele” (Dardot e Laval, 2016, p.145), cabe a escola
lapidar esse sujeito para que alcance ganhos sociais e econOmicos. Essa
convergéncia exige “um estilo emocional especifico, associado a determinacgéo, a
tolerancia, a resiliéncia e a abertura a novas experiéncias, entre outras competéncias

socioemocionais” (Silva; Estormovski, 2023, p. 15), dessa forma, o neoliberalismo,

visa a eliminacdo de toda "rigidez", inclusive a psiquica, em nome da
adaptacdo as situacdes mais variadas com que o individuo depara no
trabalho e na vida. Mais que nunca a economia ocupa o centro da vida
individual e coletiva, os Unicos valores sociais legitimos sdo a eficiéncia
produtiva, a mobilidade intelectual, mental e afetiva, e 0 sucesso pessoal. Isso
nao pode deixar incélume o sistema normativo da sociedade e seu sistema
de educacéo. (Laval, 2019, p. 39)

Reafirmando essa ideia, 0 sujeito se capitaliza no campo social se constituindo
“a partir do gerenciamento de um estilo afetivo especifico, particularmente
comprometido, no neoliberalismo, com a empresa, ndo somente como lugar de
concentracdo da organizacao produtiva, mas como principio de subjetivacdo” (Silva;
Estormovski, 2023, p. 7).

A racionalidade neoliberal atribui valor simbdlico ndo apenas a forca de
trabalho, mas a propria subjetividade, instrumentalizando a escola. O peffil
empreendedor valorizado no mundo do trabalho e almejado pela escola neoliberal, e
o de um sujeito inovador, proativo, produtivo e com a capacidade de investir em seu
projeto de vida, valorizando seu préprio capital humano, mantendo-se mobilizado com
capacidade de se adequar as circunstancias necessarias de empregabilidade, como
mecanismo pra a competitividade (BARBOSA; ALVES, 2003)

A educacado tem sua existéncia ligada intrinsicamente no ideal humano e na
ideia de exceléncia humana, o objetivo da escola republicana hierarquizado em
“formar o trabalhador, instruir o cidadao e educar o homem” (Laval, 2019. Pag. 67),
demonstra uma submisséo direta as exigéncias econémicas. Nessa perspectiva, o
crente, o cidadao do Estado, o homem cultivado do ideal humanista, a industrializacéo
precede o homem essencialmente econémico, esse novo homem € o trabalhador e o
consumidor do futuro, pensado como recurso humano e consumidor a ser atendido
(Laval, 2019).

Nessa concepcao, o espirito empreendedor e a cultura de empresa assim como

0s beneficios do sistema capitalista em relacéo a outros sistemas econdmicos, podem
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ser aprendidos desde a escola. A educacdo, pensada por economistas, como
processo subjetivo do mercado, deve colaborar aceleracdo da auto formacédo desse
sujeito (Dardot e Laval, 2016).

“A forca do novo modelo e a razao por que ele vem se impondo esta no fato de
gue o neoliberalismo se apresenta a escola, e ao restante da sociedade, como solu¢ao
ideal e universal para todas as contradi¢des e disfuncionalidades” (Laval, 2019, p. 21),
0 que por se sO ja é contraditério, uma vez que as disfuncionalidades sociais estéo
ligadas diretamente ao modelo de classes capitalista, nas palavras de Laval (2019,
p.21) “na verdade € um remédio que alimenta o mal que deveria curar”.

Com o avanco da racionalidade neoliberal sobre o campo educacional e a
mentalidade empreendedora, as normas exigem que 0 sujeito adquira novas
condutas, um novo estilo de vida transformando-se ativo em todas as dimensdes. No
campo social, passa a ter alto valor simbdlico, o comprometimento integral com a
subjetividade de ser capaz em buscar de forma ilimitada o sucesso de si mesmo,
aumentando seu nivel de desempenho e competitividade (BARBOSA; ALVES, 2003).
Nesse contexto, o Componente Curricular Projeto de vida, torna-se instrumento
mobilizador das subjetividades auto moldaveis, numa conjuntura de permanente
competicdo e realizacdo pessoal, motivando e lapidando os pensamentos e as

atitudes ligada ao desempenho e a autossuperacao,

[...] ndo estamos retornando a nenhuma modalidade de tecnicismo, uma vez
gue este operava por meio de tecnologias normativas. Este atuava
coletivamente valendo-se da repeticdo e da memorizagdo de exercicios
aplicados em larga escala. Com a reforma do Ensino Médio, no contexto
brasileiro, assistimos a uma proliferacdo de tecnologias pedagdgicas
individualizantes que tracam como horizonte formativo as possibilidades de
diferenciagdo e visam a capitalizagao das trajetérias dos individuos. Construa
seu préprio percurso, defina seu projeto de vida, seja protagonista, busque
seus diferenciais, seja sua prépria marca, invista em seus conhecimentos,
seja sua melhor versdo. Nao é dificil constatar que se trata de um novo tipo
de investimento formativo na educacdo de nossos adolescentes e jovens
(Silva; Estormovski, 2023, p. 5)

De fato, o Projeto de Vida, na concepg¢édo neoliberal, revela no horizonte o
fortalecimento da mentalidade empreendedora, propiciando a realizagdo pessoal e
profissional, atitudes essas que seriam primordiais para tomar certas decisbes ao
longo da vida. Igualmente, de forma cinica, desconsidera o capital econémico, cultural
e social dos estudantes, propondo sucesso educacional e conquistas profissionais,

responsabilizando-os por éxitos e fracassos.
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Com a forte atuacdo do campo econdémico no campo educacional, o projeto de
vida €& concebido em uma perspectiva mais utilitarista e pragmatica. A
responsabilizagéo dos estudantes em vista de um sistema de produgéo excludente e
desigual. Dessa forma, o projeto de vida é a materializagao de “um processo educativo
que fomenta a perspectiva individualista, de protagonismo individual,
empreendedorista. Uma perspectiva ilusionista que ndo encontra possibilidade de
materializacao e culpabiliza os jovens por seu fracasso” (Alves; Oliveira, 2018, p. 23).

O Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE)®?, do campo
econdbmico atua no campo educacional influenciando as politicas publicas, iniciado
nos primeiros anos do século XXI, atualmente esta presente nas cinco regides do pais.
Anteriormente a Reforma do Ensino Médio e a construcdo da BNCC ja atuava no
campo educacional do estado de Pernambuco com o Modelo de Escola que
denominou como a Escola da Escolha, que segundo consta em seu site®3, o “foco é o
Jovem e a construgao do seu Projeto de Vida”. Esse modelo tem em sua centralidade
o projeto vida dos estudantes, entendido pelo Instituto como a solugao para “atribuir
sentido e significado do projeto escolar na vida do estudante e leva-lo a projetar uma
visdo de si proprio no futuro, apoiado por todos que conjugam esforcos, talentos e
competéncias”. Desde de 2013, o ICE atua no estado de Goias em parceria com a
Secretaria de Educacgéo, foram implantadas 16 escolas, sendo uma na cidade de
Inhumas.

Alves; Oliveira (2018) alertam que a expressao “projeto de vida”, que nos
altimos anos esta ligada a determinacées de organismo internacionais e a projetos
educativos de fundacdes privadas, € oriundo dos movimentos populares com a
juventude, em um exercicio de projetar o futuro e de pensar a vida individual e
coletivamente. As citadas autoras, em breve retrospecto, apresentam outra

perspectiva do termo “projeto de vida”.

O uso da expressao projeto de vida ecoa hos campos da educacgéo informal
e dos movimentos sociais, em especial os rurais, como 0 Movimento dos Sem
Terra (MST), e também se vincula ao campo religioso, especificamente na
Igreja Catolica, no viés da Teoria da Libertagdo. Também figura no Plano

320 Instituto de Corresponsabilidade pela Educacéao (ICE), presidido por Marcos Anténio Magalhaes,
ex-presidente da Philips no Brasil, junto com um grupo de empresas criou, em 2001, o primeiro modelo
de escolas charter no Pais. Localizada em Pernambuco, vende o modelo da escola de escolha para
véarios estados com a promessa de aumentar os indices educacionais. Para comprovar sua efetividade
no mercado educacional de politicas eles utilizam diversas estratégias, como selecdo estratégica de
estudantes e fechamento de turmas noturnas.

33 Informacdes disponiveis em: https://icebrasil.org.br/escola-da-escolha/



80

Trienal (1999-2001) elaborado pela Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB) em 1998, voltado para a Pastoral da Juventude. A expressao
também pode ser identificada nos registros das discussfes da Constituinte
de 1988, quando educadores progressistas debateram sobre politecnia e
recorreram ao projeto de vida como uma estratégia de formagédo da e para a
juventude (Alves; Oliveira, 2018, p. 23).

Como observado, ndo somente o modelo de educacgédo, mas também o termo
“projeto de vida” esta em disputa, tendo entre outras concepgdes uma perspectiva
progressista de exercicio essencial para cidadania e uma vida digna, como em uma
perspectiva neoliberal voltada a mentalidade empreendedora, de auto gestdo e
responsabilizacao do sujeito por seu éxito ou fracasso, desconsiderando as condicdes

gue o envolve
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2 INHUMAS: CONSTRUCAO SOCIO-POLITICO-CULTURAL DA CIDADE

Neste capitulo fazemos uma breve apresentacdo histérica da formacéo,
consolidagdo, emancipacao politica e caracteristicas sociais da cidade de Inhumas,
onde foi realizada a pesquisa de campo. Em qualquer época o espaco social se
caracteriza pelas relacdes de forca entre seus agentes e as disputas nos auxiliam na
compreensao sobre a trajetoria histérica de Inhumas. Ou seja, sobre o0 processo que
levou a sua constituicdo como povoado, deste para distrito e de distrito a municipio,
assim como a cidade é organizada na contemporaneidade.

A configuracéo territorial de Inhumas € oriunda de disputas nos campos politico,
econdmico e social. Embora este estudo esteja focado em questbes contemporaneas
do campo educacional, é oportuno iniciarmos uma discussdo no que concerne a
cidade de forma geral justificada por duas situacdes: a primeira passa pela
compreensao das disputas historicas ocorridas no processo de formacdo desse
espaco social; a segunda é compreender como este processo de construcao dialoga
com os temas que propusemos debater nesta pesquisa.

Para tanto, organizamos o capitulo em quatro secdes: 2.1 As disputas no
campo politico no processo de emancipacédo; 2.2 Vocé é filho de quem? O capital
social herdado; 2.3 Caracteristicas econémicas do municipio; 2.4 Histérico do campo

educacional em Inhumas.

2.1 AS DISPUTAS NO CAMPO POLITICO NO PROCESSO DE EMANCIPACAO

O atual estado de Goias®* comecou a ser povoado na segunda metade do
século XVII, periodo em que o territorio goiano era governado pela Capitania de Séao
Paulo. As primeiras expedicdes, chamadas de Bandeiras, eram formadas por sujeitos
gue buscavam riguezas no interior da col6nia, intencionando encontrar ouro e
escravizar indigenas. Apos 1780, com o declinio do ouro, a Capitania Geral de Goias
comecou a ser ruralizada, impulsionada pelo governo portugués, que incentivou a

agricultura no territério. A pecuaria se tornou a principal atividade econbmica,

34 O territério goiano recebeu a denominagcdo de estado de Goids em 1889 com o advento da
Proclamacdo da Republica, anteriormente ja havia sido denominado Minas de Goias (1727-1748),
Capitania de Goias (1748-1824) e, ap0s a independéncia do Brasil de Portugal, Provincia de Goias
(1824-1899) (Passos, 2018).
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impulsionando a ocupacdo de areas desocupadas e de terras devolutas, o que
conferiu a Goias um perfil agrario (Moreira, 2004).

Segundo Passos (2018), anteriormente, em 1727, os Jesuitas iniciaram a
criacdo de gado no estado, dando inicio a pecuaria. Essas duas atividades —
agricultura e pecuaria — sdo a base da economia goiana e, consequentemente, da
formacéao da elite econémica do estado. Assim sendo, o0 estado de Goias passou por
dois momentos historicos distintos e interligados nos séculos XVIII e XIX: mineragéo
e agropecudria, que contribuiram para a sua urbanizacao.

Apos o declinio das jazidas de ouro, que foi a responsavel pelas primeiras
correntes de povoamento no estado, a criagdo de gado emergiu como uma nova
atividade econdmica em Goids, substituindo as minas auriferas como fonte de
prosperidade. Nesse contexto, o povoado que viria a se tornar a cidade de Inhumas
comecou a ser formado entre o fim do século XIX e o inicio do século XX, localizado
entre os arraiais de Campinas (atual setor de Goiania) e Curralinho (hoje Itaberai), em
uma regiéo de floresta tropical conhecida como mato grosso goiano.

A regido do mato grosso goiano se caracterizava por mata fechada com arvores
robustas e capim-gordura, contrastando com outras regiées do sertdo goiano. A mata
densa dificultava em muito a abertura de estrada que fizesse a ligacdo entre esses
dois arraiais. Para realizar a comunicacao entre Campinas e a antiga capital, cidade
de Goias, era necessario percorrer uma longa volta pela estrada que passava por
Anicuns (Moreira; Abdalla; Nascimento, 2008).

Moreira, Abdalla e Nascimento (2008) relatam que, em 1832, padre Antonio
Marinho da Fonseca, em requerimento realizado junto ao Conselho da Provincia de
Goias, solicitou a abertura de estrada ligando Uberaba (MG) a Goias Velho®® via
Curralinho, passando por Campinas. Devido as dificuldades impostas por essa regido
de mata densa, apenas em 1840 foi aberta uma picada®® ligando Campinas a
Curralinho. Pretendia-se, dessa forma, facilitar a comunicagdo entre Goias e as
provincias de Minas Gerais, Sao Paulo e Rio de Janeiro, melhorando tanto o transito

dos viajantes quanto o escoamento da producao.

35 Cidade de Goias, conhecida popularmente pelo nome de Goias Velho, por ser ela a antiga capital do
Estado de Goias, fundada no periodo do Ciclo do Ouro.

36 Segundo o Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa, picada significa trilha, passagem ou caminho
improvisado no mato (Picada, 2008).
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Assim, o povoado em formacao gozava de localizacdo geogréfica privilegiada,
estando situado no trajeto para a capital da provincia, além de ser uma regido de terra
roxa; solo extremamente fértil, de tonalidade avermelhada, originado a partir da
decomposicdo de rochas, nesse caso de basalto, adequada para a emergente
agricultura e pecuaria. Dessa forma, “os fazendeiros de Curralinho e Campinas foram
arroteando o mato-grosso para as suas plantacdes, constituindo dezenas de fazendas
dentro da mata. Estava, desta forma, consolidado o povoamento na regiao” (Moreira;
Abdalla; Nascimento, 2008, p. 35).

Conforme registra Moreira (2004), a ocupacédo das terras nas imediacdes de
onde hoje se localiza a cidade de Inhumas se deu no contexto da expansdo da
pecuaria, os sujeitos menos favorecidos que aqui ficaram apés o ciclo do ouro, assim
como migrantes que chegavam a Goias, procuraram as zonas rurais para habitar e se
dedicar a pecuaria e a lavoura. Uma minoria ligada a administracdo provincial ja
ocupava as terras mais produtivas, restando, a aqueles, apropriar-se de terras
devolutas nas proximidades da estrada real, caminho que ligava a capital da provincia.

Essa era uma forma de conseguir os subsidios necessarios para a
sobrevivéncia, negociando produtos com viajantes e alugando pousadas, pastos e
currais para os tropeiros®’ que ali circulavam. “A ocupacao das terras devolutas em
Inhumas e regido do Mato Grosso Goiano explicitam um fator determinante, a
emergéncia social de um novo grupo de proprietarios: 0sS negros e mesticos,
oportunidades para ali se refugiarem” (Moreira, 2004, p. 20).

Basicamente a regido possuia duas forcas de trabalho: o posseiro e o
agregado. Em relacéo a estes dois grupos, 0s posseiros tiveram maior influéncia na
formacdo de povoados e centros urbanos. O segundo grupo, os agregados, eram
trabalhadores das fazendas, que, por vezes, empregavam toda a familia; e, por meio
de opressao, ficavam presos ao patrdo por processo de endividamento. Esse tipo de
trabalho surgiu a partir do endurecimento de leis que aumentaram em muito 0s custos

para a posse de escravizados.

87 Os tropeiros, em sua maioria homens brancos, pertenciam a familias conceituadas e possuiam
capital para investir em animais, mercadorias e titulos de crédito. Devido ao seu capital econémico e
social, muitos deles ocuparam cargos administrativos e encontraram oportunidades na vida politica
(Moreira, 2004).
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Em 1858 Joaquim da Barra vendeu® uma grande parte da Fazenda Cedro,
vinculada ao municipio de Curralinho, para Felix Rodrigues Ramos, que denominou
esse quinhdo de Fazenda Goiabeira devido ao extenso goiabal que ali existia. Nos
limites territoriais da Fazenda Goiabeira teve inicio o povoado?® que viria a ser a cidade
de Inhumas, localizada as margens da estrada nova, “limitando-se ao nascente com
Jodo Ramos; pelo Norte com as terras da Nacao; pelo poente com José da Barra; e

pelo Sul com o Corrego Cemitério” (Moreira; Abdalla; Nascimento, 2008, p. 38).

Mapa 1 - Planta da Fazenda Goiabeira

! it
Fonte: Tabelionato 1° de Notas e Registros Geral de Iméveis (apud Moreira; Abdalla; Nascimento,
2008, p. 43).

Em meio a mata fechada os pontos naturais eram utilizados como referéncia,

de modo que o extenso goiabal e sua abundante sombra ao longo da estrada se

38 Atendendo a obrigacdo imposta pela Lei de Registro de Terras, de 1850, sendo dispositivo legal que,
pela primeira vez, buscou regulamentar a questéo fundiaria no Império do Brasil (Brasil, 1850).

39 A tradicdo oral incorpora a origem da cidade a Fazenda Cedro, porém, Moreira, Abdalla e Nascimento
(2008, p. 42) afirmam que, “baseando-se em fontes oficiais, criteriosamente analisadas, constatou-se
gue a cidade €é oriunda, de fato, da fazenda Goiabeira, que antes fazia parte da Fazenda Cedro”.
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tornou ponto para pouso*® de tropas e viajantes que transportavam mercadorias, local
de descanso ap0s longas jornadas. Com a intencdo comercializar bens produzidos na
regido com aqueles que ali procuravam descanso aos pés das goiabeiras e proximo
a confluéncia do Corrego Cemitério e do Rio Meia Ponte, o casal Laurindo de Oliveira
e Souza e Maria Rodrigues Ramos, construiu, em 1886, um rancho para morada nas
imediacfes do que hoje € o encontro das ruas Leopoldo de Bulhfes e Joaquim Pedro
Vaz. Laurindo de Oliveira, entdo com 38 anos, era negro de origem desconhecida —
aqui damos énfase a raca por se tratar de um momento histérico em que a escravidao
ainda vigorava no pais; Maria Rodrigues era sobrinha de Félix Rodrigues Ramos,
primeiro proprietario Fazenda Goiabeira, tinha 56 anos nesse periodo e estava em
sua segunda unido. Ao casal € conferida a condigcdo de primeiros moradores de
Goiabeira (Miguel; Miguel; Miguel, 2003).

Estes autores informam, ainda, que naquela época ja havia muitas fazendas
vizinhas ao pouso que exploravam o comércio com quem ali passava rumo a capital
e, nesse contexto, o povoado de Goiabeira surgiu com a caracteristica de ser
localidade de passagem. Alguns desses sujeitos viajantes e seus familiares se
estabeleceram no local ao longo dos anos e outros chegaram em busca de terra fértil
e prosperidade, mais adiante falaremos sobre eles.

Ainda hoje a cidade de Inhumas é, por vezes, carinhosamente chamada por
seus moradores de Goiabeira, fazendo alusdo ao periodo ora citado. E comum
também, entre os inhumenses, quando se encontram em outra localidade, utilizar a
alcunha de ‘goiabeira’ para se cumprimentarem. “lsso se da pela nogao de
pertencimento regional, mas também histérico, pois se sabe que a cidade surgiu a
partir daquela fazenda” (Oliveira, T., 2017, p. 26).

Em 1891, como era costume na época, foi construida a primeira capela como
marco inicial do novo arraial. Somente em 1908 foi concluida a edificacdo da atual
igreja em honra a Nossa Senhora Santana, a partir de terreno doado por Anna
Francisca Fagundes de Souza, filha do primeiro casamento de Maria Rodrigues
Ramos, a paroquia de Campinas para este fim (Moreira; Abdalla; Nascimento, 2008).

A partir de 1895 padres redentoristas que cuidavam da romaria de Trindade,

ligados a pardquia de Campinas, foram imbuidos também da missdo de atender ao

40 Os locais para pouso ndo passavam de estrutura simples feitas de paus-a-pique cobertas com
palhas, sem paredes, ou de alpendres de casas situadas ao longo da estrada. Em alguns casos o
pouso era feito embaixo da copa de uma arvore (Moreira, 2004).
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povoado de Goiabeiras. Até aquele ano a capela era cuidada por uma comissao de
leigos e atendida por vigarios de Curralinho; a mudanca causou desagrado aos
habitantes do povoado. Através de abaixo assinado enviado ao Bispo de Goias (1891-
1907) Dom Eduardo Duarte Silva, solicitaram que a antiga divisdo das paréquias de
Campinas e Curralinho fosse mantida e que o povoado continuasse a pertencer a
paréquia de Curralinho. Dom Eduardo acatou a solicitagdo dos habitantes de
Goiabeira, porém, continuaram a ser atendidos pelos padres redentoristas.

Nesse periodo algumas familias endinheiradas de Curralinho compraram terras
na regido de Goiabeira, entre eles os Buenos Fernandes. Havia certa rivalidade em
relacdo a Campinas e a decisdo favoravel proferida por Dom Eduardo em relacéo ao
patriménio eclesiastico demonstra o prestigio que estes gozavam junto a igreja e aos
habitantes do povoado.

Goiabeira foi elevada a condicdo de distrito no ano de 1896 por influéncia de
Vicente Bueno Fernandes, itaberino*! que havia se mudado para Goiabeira devido
aos conflitos com a politica itaberina. Vicente Bueno logo se tornou o lider politico do
novo distrito, lideranca advinda de suas relagBes politicas na sede do municipio.
Sendo um dos poucos moradores que sabia ler e escrever, exerceu o cargo de juiz
distrital até sua morte, em 1909. ApoOs a perda da forca politica de Vicente Bueno,
Goiabeira perdeu a condicao de distrito por forca da Lei n. 50, de 11 de dezembro de
1909. As disputas no campo politico foram intensificadas nos anos seguintes, sendo
que o imbrdglio perdurou até a restauracdo do distrito pela Lei n. 80, de 9 de janeiro
de 1913 (Moreira, 2004).

Sobre as disputas travadas nesse periodo intencionando galgar posicoes

privilegiadas no espaco social, Moreira (2004) relata que,

[...] os grupos oligarquicos representados pelos coronéis de Itaberai (Coronel
Salatiel Simdes de Lima, Coronel Hermenegildo Rodrigues Bessa e Coronel Jodo
Elias da Silva Caldas) que compraram terras em Inhumas (Goiabeira) justifica a
permanéncia de seus interesses nao apoiando a politica de Goiabeira. Fato que nos
leva a argumentar sobre a hierarquizacao de grupos oligarquicos via controle das
representacdes politicas de grupos menores. Ou seja, a cooptacdo de uma
oligarquia por outra, se anulando enquanto espaco para promocéao de sua dinamica,
0 que constitui a ponta do iceberg da politica local em nivel regional (Moreira, 2004,
p. 39-40).

41 Utilizamos aqui o gentilico ‘itaberino’ para nos referir aos sujeitos oriundos de Curralinho, uma vez
que se desconhece o gentilico utilizado no periodo em questdo. O projeto que altera o nome de
Curralinho para Itaberai foi aprovado em 5 de agosto de 1924, conforme informacgédo disponivel no site
da Prefeitura. Disponivel em: https://itaberai.go.gov.br/historia/. Acesso em: 6 dez. 2023.



87

Como se V&, para este autor essas disputas de fato ndo resultaram em
vencedores e vencidos. Elas estariam ligadas diretamente a manutencgéo de posi¢cdes
no campo poder, sendo assim, 0 grupo que em tese teria perdido a disputa para se
manter bem posicionado nesse campo se anularia, convergindo a vontade daqueles
gue gozavam de maior capital politico e econémico. Observamos que essa dinamica
caracteriza até os dias atuais as relagdes politicas locais.

A alteragdo do nome do povoado de Goiabeira para Inhumas se deu pela
promulgacéo a Lei n. 40, de 2 de dezembro de 1908, por iniciativa do conselho que
governava o distrito, e este era subordinado politicamente a Curralinho. E atribuido ao
jornalista Moisés Santana a ideia e a divulgacdo do novo nome, Inhumas, que é o
plural de inhuma, passaro presente em grande quantidade na regido. A inhuma é uma
ave preta com ventre branco que chega a 85 centimetros quando adulta, vive em
brejos, lagoas e as margens dos rios, também conhecida como inhalma e anhiuma.
Porém, ao contrario do que ainda se acredita, existe um equivoco quanto a ideia do
nome para cidade, e seria o capitdio José de Freitas Machado o verdadeiro
responsavel pela denominacéo (Miguel; Miguel; Miguel, 2003).

Em relacdo a politica regional, o agora estado de Goias por vezes esteve nas
maos de grupos oligarquicos, destacamos as oligarquias Meneses (1778-1804) no
periodo colonial; Bulhdes (1898-1905). Caiado (1905-1930); e a mais longinqua delas,
a Ludovico (1930-1964) (Passos, 2018).

Os anos que antecederam a emancipacdo de Inhumas foram marcados por
intensas disputas no campo politico entre os representantes inhumenses que

pleiteavam a autonomia e grupos itaberinos contrarios a ideia separatista.

[...] visando minar a proposta emancipatéria de Inhumas, Curralinho
nomearia, pela primeira vez, um inhumense para o Conselho Municipal.
Sebastido de Almeida Guerra, genro de José Rodrigues Rabelo, é indicado
para coletoria municipal. Percebendo essa estratégia politica contra os
interesses da emancipacdo, Sebastido Guerra recusou-se a tomar posse. A
consequéncia foi sua destituicdo empregaticia por influéncia dos politicos
itaberinos (Moreira, 2004, p. 49).

Inhumas teve sua emancipacao politica efetivada quase duas décadas depois

de iniciada a busca por autonomia em decorréncia da Revolucdo de 1930, que

42 A Revolugao de 1930 depds o presidente Washington Luis em 24 de outubro, foi uma revolta armada
articulada pelas oligarquias de Minas Gerais, Paraiba e Rio Grande do Sul, alegando fraude eleitoral e
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reconfigurou a politica local. Em Goias, devido a auséncia de outras forcas sociais, 0
periodo pds 1930 foi caracterizado pela manutencéo do sistema oligarquico, com uma
alternéncia de poder apenas dentro desse grupo (Pereira; Brito; Capel, 2009).

Com a ascensdo da oligarquia Ludovico ao poder estadual, os oligarquicos
itaberinos, desamparados pelos Caiados, perderam capital politico; o Decreto n. 33,
de 28 de outubro de 1930, destituiu de seus cargos os politicos itaberinos ligados ao
governo deposto. A emancipacao de Inhumas era compreendida como ponto politico
estratégico no projeto de Pedro Ludovico para a constru¢do da nova capital, Goiania,
simbolo do Projeto Nacional Marcha para o Oeste, promovido pelo governo Vargas.

Em 19 de janeiro de 1931 através do decreto n. 602, de 19 de janeiro de 1931,
o interventor federal em Goias, Pedro Ludovico Teixeira, elevou Inhumas a condi¢céo
de municipio, emancipando-o politicamente de Itaberai, tendo o prefeito itaberino
manifestado estar de acordo com o desmembramento dos municipios. O mesmo
decreto nomeou, como prefeito provisorio, o tropeiro e fazendeiro José Rodrigues
Rabelo, tendo 60 dias para organizar a solenidade da instalacdo do municipio. Fato
que justifica o aniversario da cidade ser comemorado no dia 19 de marco (Moreira;
Abdalla; Nascimento, 2008).

2.2 VOCE E FILHO DE QUEM? O CAPITAL SOCIAL HERDADO

Inhumas é uma cidade relativamente jovem, muitos descendentes das familias
gue aqui estavam no processo de construcdo e emancipac¢do ainda residem no
municipio. A integracdo e ocupacao gradual dos territorios de Inhumas ocorreram,
conforme demonstrado, sendo construidas por aqueles que se deslocavam pela
regido. Isso gerou um fluxo econémico envolvendo comerciantes, tropeiros e familias
pioneiras que estabeleceram residéncias ao longo das estradas visando oferecer
abrigo a esses comerciantes. Dessa forma, a cidade nasceu e se desenvolveu sob 0
signo da imigragdo, sendo que ainda nos dias de hoje mantém essa caracteristica,
“‘imigragao e migracao fazem parte da histéria e do imaginario de Inhumas” (Oliveira,
T., 2017, p. 26).

contando com o descontentamento popular pela crise econdmica de 1929 e com o assassinato de Joao
Pessoa. Os levantes armados que aconteceram causaram o fim da Primeira Republica e o inicio da
Era Vargas (Bezerra, [2023]).
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As principais formas de aquisicdo da terra na regido eram por duas formas: a
concessao de sesmarias, sendo que a area deveria ser cultivada por dois anos, mas
poucos conseguiam cumprir essa exigéncia; ou tomando posse da terra, ficando sem
regulamentacao. E atribuida ao paulista José Cesario Silva, que exerceu a fungéo de
subintendente entre 1921 e 1926, a articulacao pelo fluxo de paulistas, mineiros e de
outros estados para a regido. “Em virtude da facilidade de aquisicdo de terras no
interior goiano, corretores paulistas, como José Cesario Silva, comprava em Inhumas
glebas a fim de anuncia-las em jornais paulistas” (Moreira, 2004, p. 36).

Acompanhando esse fluxo, chegaram na cidade familias inteiras de origem
estrangeira que traziam consigo as economias de uma vida inteira, tais como italianos
sirio-libaneses, espanhdis, japoneses e portugueses. Aqui chegando, dedicaram-se
ao plantio e ao comércio, fazendo uso do capital econdmico trazido para tanto.

Entre as familias italianas, estao “os Qualhato, Gasparetto, Pessoni, Ganzarolli,
Montagnini, Stival, Spessoto, Balestra, Bosco. Familias que colaboraram junto com
outras diferentes etnias para a constituicdo da &rea rural e, consequentemente para a
area urbana de Inhumas” (Moreira, 2004, p. 106). Inicialmente essas familias
ocuparam a regido conhecida como Serra Abaixo, localizada entre a cidade de
Inhumas e Aracu.

“Os Siriolibaneses (familia Asmar, Sahium, Raiza, Chalub, Mahmud, Gebrim,
Charter, Sebba, Nacruth) foram os responsaveis diretos pela abertura do comércio na
rua principal” (Moreira, 2004, p. 106). Entre os espanhdis destacamos: Munhoz, Lopes
e Vila Verde Gutierrez; entre as familias japonesas estdo: Watanabe, Sagawa,
Momonuki, Arataque e Honda; e entre as familias portuguesas: Pires da Costa, Costa
Gomes e Goncgalves Azevedo (Moreira; Abdalla; Nascimento, 2008).

Essas familias — ao lado daquelas com posse de capital econdmico no
processo de emancipacao, das quais algumas ja foram apresentadas até o momento
nesse estudo — constituem as familias consideradas tradicionais de Inhumas.
Membros dessas familias nhomeiam grande parte dos espacos publicos na cidade,
principalmente na regido central, dando nome a ruas, avenidas, setores, escolas,
bibliotecas e outros.

Para Moreira (2004) os fluxos de imigrantes podem ser categorizados em duas
fases distintas. A primeira ocorreu até a década de 1950, caracterizada pela chegada
de imigrantes e sua atuacao nas areas rurais proximas a cidade. A partir das décadas

de 1950 e 1960 observa-se uma maior participagdo urbana desses imigrantes. No
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processo de urbanizacao o capital econémico dessas familias foi convertido em capital
politico, tendo representantes dessas familias ocupando cargo publico — como o
prefeito de origem portuguesa Joaquim Gongalves de Azevedo (1959-1961), o de
origem italiana Nelo Egidio Balestra (1961-1966) e o de origem japonesa Francisco
Arataque (1961). No ambito do legislativo, na segunda legislatura (1951-1954)
comecaram a surgir os primeiros representantes dessas familias, tendo como
vereadores Manoel Vila Verde (espanhol), Wilian Jorge Jabur (sirio-libanés) e Otavio
Balestra (italiano) (Moreira; Moreira, 1998).

Na fase urbana da migracdo em Inhumas vieram também os migrantes de
origem nordestina, esses silenciados na historiografia local. Para Oliveira, T. (2017) a
grande diferenciacdo, salvo algumas excecfes, esta ligada diretamente ao capital

econdmico.

Enquanto os imigrantes europeus e sirio-libaneses vinham com dinheiro no
bolso, e tdo logo chegavam se tornavam empreendedores rurais ou
comerciais, os migrantes advindos de estados do Nordeste vinham em sua
maioria, sem maiores condi¢des financeiras. [...] ndo era raro virem migrantes
da Bahia pra Inhumas a pé, ou em lombo de animal, ndo obstante o meio de
locomogdo mais comum em uma época que ndo eram utilizados os 6nibus
fossem os caminhdes adaptados para transporte de passageiros, que
entraram para a nomenclatura popular como Pau-de-arara (Oliveira, T., 2017,
p. 29).

Assim sendo, atribui-se capital social diferente aos sujeitos tendo como
referéncia a sua origem. Destaca-se a percepcao de que os nordestinos, nesse
espaco, eram chamados pejorativamente de baianos ou paraibas; ademais, séo
lembrados néo pelo seu esfor¢co enquanto forca de trabalho ativa na cidade, mas sim
como um povo associado a violéncia. Sao retratados como retirantes pobres que
chegam e sdo considerados capazes de desempenhar qualquer tipo de trabalho
atribuido a eles devido a necessidade de sobrevivéncia (Oliveira, T., 2017).

Em décadas anteriores a esse periodo, como ja destacado, a regido possuia
duas forcas de trabalho: o posseiro e 0 agregado. De forma analoga, podemos inferir
gue essa estrutura da forca de trabalho permaneceu vigente também no periodo da
fase urbana da migracdo em Inhumas, agora com agentes diferentes: o migrante
possuidor de capital econdmico, geralmente de origem estrangeira, que se estabelece
como proprietario de terras e comeércio; e o migrante sem posses, geralmente de
origem nordestina, que foi usado como méo-de-obra nas fazendas e no comércio

local.
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Segundo Oliveira, T. (2017), podemos compreender a constru¢cao social da
cidade sob o viés dos possiveis pioneiros existentes em Inhumas: o pioneiro oficial e
o pioneiro real. O ‘pioneiro oficial’ € aquele que alcancou capital social elevado devido
ao seu capital econdmico e politico ligados a regido de origem, descendéncia ou até
mesmo a sua cor. Este grupo esta na mesma categoria das familias abastadas que ja
estavam estabelecidas na regido e sua linhagem tem origem em um espaco social de
prestigio. O mencionado autor identifica principalmente aqueles sujeitos cujas
contribuicdes para a vida publica e intelectual da cidade sdo notaveis e dignas de
registro na histéria local. Fazer parte desse espaco possui valor simbélico, uma vez
gue a associacdo a essas familias e grupos especificos confere, a esses sujeitos,
assinatura sociocultural distintiva em relagéo aos demais.

Por outro lado, os ‘pioneiros reais’ sdo 0s sujeitos que nao herdaram tracos
europeus e nao ritualizam sua participacédo na histéria oficial ou oficiosa da cidade.
Eles fazem parte do grupo considerado estranho ao espaco social em questdo, sendo
percebidos como forasteiros e, ao mesmo tempo, como a for¢ca de trabalho que
construiu as primeiras estruturas da cidade. Essa méo de obra, de baixo valor
simbdlico no campo social, foi diretamente responsavel por estabelecer as relagdes
trabalhistas no setor agricola. Esses sujeitos estiveram presentes como trabalhadores
bracais nas plantac6es de café e alho, contribuindo para o desenvolvimento da cidade.
S&o migrantes de outras regides que se integraram principalmente por meio de seu
trabalho, em vez de contar com o capital social adquirido por seu capital econémico
(Oliveira, T., 2017).

Para Ortiz (1983), tendo como referéncia a teoria bourdesiana, a sociedade é
composta por diferentes campos sociais Nnos quais 0s atores sociais interagem.
Estruturalmente o campo pode ser compreendido considerando-se dois polos
opostos: 0 dos dominantes e o dos dominados. Os agentes que ocupam o polo
dominante sdo aqueles que possuem um nivel elevado de capital social, referindo-se
a rede de relagdes sociais, contatos e influéncia que uma pessoa detém. Em
contraste, aqueles situados no polo dominado séo caracterizados pela auséncia ou
pela raridade desse capital social especifico que é relevante para o espaco em
guestao.

Dessa forma, a estrutura do campo social é feita em termos de distribuicédo e
posse de capital social, destacando as relacbes de poder e influéncia entre os

participantes do campo e como essas dindmicas impactam suas posicoes relativas na
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sociedade. A vinculagdo ao polo dominante confere ao sujeito determinado capital
social, seja esse vinculo sanguineo ou por unido matrimonial entre sujeitos de grupos
com maior e menor capital social. Como é o caso do nordestino Paulo Francisco de
Almeida, que se casou com uma mulher da familia Vila Verde; apdés o matrimdnio
passou a ser chamado “Paulo Vila Verde, por que ele pegou o sobrenome da mulher
gue era Vila Verde. Mas o nome dele era Paulo Francisco de Almeida. Como se casou
com uma Vila Verde, e ninguém conhecia ele aqui, ai todos o chamavam de Paulo
Vila Verde” (Oliveira, T., 2017, p. 73).

Ao relacionarmos a estrutura do campo social em Inhumas e suas relacfes de
poder ao nosso objeto de estudo, podemos sugerir que existe um capital social
predisposto para os estudantes, tendo como referéncia seu capital econdémico e
cultural. Dessa forma, seria atribuido um valor simbdlico as diversas instituicdes
vinculadas aos seus modelos de gestdo e pedagdgico. Manter relacées no espaco
social, associadas ao polo dominante, pode ser interpretado como uma estratégia de
capitalizacdo no campo social. Isso, por vezes, implica na rendncia de seu capital
cultural desvalorizado nesses ambientes, enquanto disponibilizam, em contrapartida,

capital econébmico, que pode ser escasso para alguns sujeitos.

2.3 O CAMPO ECONOMICO DE INHUMAS

A cidade de Inhumas esta localizada na Regido Metropolitana de Goiania
(RMG), distante 35 km da capital do estado. No ano de 2021 a renda per capita do
municipio foi de 26.208,47 reais, ocupando a 2462 posicéo entre as cidades goianas.
Entre os municipios da Regido Metropolitana de Goiania, economicamente falando,
esta entre 0s cinco mais competitivos préximos a capital. Sua arrecadacao tributaria
fica atras apenas de Goiania, Aparecida de Goiania, Senador Canedo e Trindade
(Teixeira, 2012).

Inhumas se destaca como um municipio de grande importancia na regiao,
especialmente pela consisténcia nas vendas ao longo do ano. Em 2023 o municipio
apresentou um saldo positivo de 588 novos empregos, com mais admissdes do que
demissbdes — foram contabilizadas 7,3 mil admissdes formais e 6,7 mil desligamentos.
Esse desempenho superou o do ano anterior, que registrou um saldo de 410

admissoOes. Até janeiro de 2024 foram registradas 14 novas empresas em Inhumas, a
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maioria delas operando com estabelecimento fixo. Ao longo de 2023 o municipio
totalizou 172 novas empresas registradas (Inhumas, [2023]).

Conforme dados coletados no site Caravelas Dados e Estatisticas (Inhumas,
[2023]), o municipio conta com uma forga de trabalho de 11,1 mil pessoas empregadas
formalmente. O salario médio dos trabalhadores formais na regido é de R$ 2 mil,
situando-se abaixo da média estadual, que é de R$ 2,9 mil. A distribuicdo de renda
entre as diferentes classes econdmicas em Inhumas € caracterizada por uma baixa
concentracdo, sendo relativamente inferior a média do estado. As faixas de menor
poder aquisitivo (E, até dois salarios minimos e D de dois a quatro salarios minimos)
contribuem com 71,8% do total de remunera¢des na cidade, enquanto as classes mais
elevadas representam apenas 3,4%. E notavel que a distribuic&o de renda nas classes
mais baixas de Inhumas é 24 pontos percentuais mais concentrada do que a média
estadual, enquanto as faixas de alta renda tém uma participacdo 12 pontos
percentuais abaixo da média.

Das ocupacgOes laborais, as trés principais atividades empregadoras s&o:
administracdo publica em geral (com 990 empregos), regulacdo da saude, educacéo,
servicos culturais e outros servicos sociais (com 899 empregos) e fabricacdo de
artefatos téxteis (com 691 empregos). Além disso, entre os setores distintivos da
cidade merecem destaque as atividades relacionadas a fabricacéo de artefatos téxteis
e a producdo de ovos.

A participacdo do comércio, somado aos servigos de alojamento e alimentagéo,
representa 22% do total de trabalhadores e esta concentrada nas lojas de informatica,
nos supermercados e em lojas de variedades, que empregam 674 trabalhadores. Ao
todo existem 49 modalidades diferentes de comércio na cidade, das 74 possiveis.
Com isso, a diversidade do comércio de Inhumas é considerada alta, assim como a
dos servigos, que também contempla empresas de varios setores na cidade, tornando
a concorréncia mais acirrada de um modo geral. O segmento das clinicas médicas
costuma apresentar uma taxa esperada de 406 trabalhadores para cada 10 mil
habitantes, enquanto a cidade possui uma taxa de 343, resultando em uma diferenca
de -63. O mesmo ocorre para o setor dos supermercados e lojas de variedades, que
apresenta uma diferenca entre a taxa real e esperada de -44 trabalhadores para cada
10 mil habitantes (Inhumas, [2023]).
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2.3.1 Processo historico do campo econémico de Inhumas

Inicialmente, o municipio considerado prospero devido as suas terras férteis,
conforme relatado, atraiu muitos imigrantes em busca de trabalhar nessas terras e sob
a promessa da chegada da estrada de ferro. Na década de 1920 as férteis terras roxas
de Inhumas se destacaram na producéao de café, alcancando a marca impressionante
de 800 mil pés, cada um resultando em uma arroba. A colheita atingiu mais de 50 mil
sacas, conferindo a Inhumas o titulo de ‘Celeiro do Estado’. Essa produtividade
crescente demandou um eficiente sistema de transporte para escoar o café até o porto
de Santos (Moreira, 2004). Mas o fato é que a estrada de ferro nunca chegou.

Para Teixeira (2012) € importante enfatizar que a condi¢cao de grande produtor
de café em Inhumas néo foi suficiente para atrair a rede ferroviaria para o municipio.
O que impediu a instalacdo dessa infraestrutura em Inhumas? Segundo este autor a
hipétese mais plausivel é a de que foi por interferéncia da disputa politica das
oligarquias de Itaberai e de Anapolis, que receavam a ascensado de Inhumas como
um centro econdmico regional. Uma segunda hip6tese é a crise econdmica de 1929,
gue teve um impacto significativo nas relacbes comerciais tanto no Brasil quanto no
mundo.

As estradas, independentemente de sua classificacdo, desempenham um
papel vital na sustentacdo econdmica, facilitando o transporte de pessoas,
mercadorias e informacdes. Em Goias a implantacdo da ferrovia enfrentou resisténcia
de oligarquias regionais conservadoras, especialmente as ligadas a antiga capital,
Goias Velho. Essa oposicao refletiu temores de perda de influéncia diante da
modernidade. A expansdo da ferrovia nas primeiras décadas do século XX foi
marcada por boicotes e crises, com obstaculos notaveis na divisa entre Goias e Minas
Gerais. A ferrovia alcancou Anapolis somente em 1935, priorizando seu papel como
centro urbano-econdmico. O exemplo do ramal ferroviario em Inhumas é emblematico,
pois encontrou resisténcia local, apesar de 0 municipio se destacar na producao de
café. Mesmo com esse destaque, a ferrovia ndo chegou aos limites de Inhumas,
refletindo a complexidade e os desafios enfrentados na expanséo dessa infraestrutura
na regiao (Teixeira, 2012).

Miguel, Miguel e Miguel (2003) relatam que a Companhia Mogiana de Estrada
de Ferro, fundada em 1872, inicialmente atendia as lavouras de café de Mogi-Mirim e

Amparo, na Provincia de Séo Paulo. Posteriormente o projeto foi expandido para ligar
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Séo Paulo ao Rio Araguaia, passando pela capital da provincia. O Imperador D. Pedro
Il contratou a Mogiana para a construcéo dessa ferrovia e, garantindo juros, o contrato
foi mantido apds a instauracdo da Republica. Inhumas estava incluida no tracado em
1920, mas, devido a fundacao de Goiania, em 1933, a rota foi alterada, resultando na
perda do ‘trem do Imperador’ para Inhumas. No final da década de 1990 o projeto da
ferrovia Norte-Sul incluiu Inhumas em sua rota, vinda do estado do Maranh&o. No
entanto, a falta de verba e de vontade politica interrompeu a execu¢do. E novamente
0 trem n&o veio.

O periodo entre o final do século XIX e o inicio do século XX foi marcado por
intensas disputas no campo politico. Nas eleicfes indiretas para presidente, em 1891,
0s Bulhdes apoiaram o candidato derrotado, Prudente de Morais; e os Fleury o
presidente eleito, Deodoro da Fonseca. Os Bulhdes se isolaram do poder central,
voltando a cena com a ascenséao de Floriano, cenério que foi modificado no governo
de Hermes da Fonseca, “quando a chapa contraria aos Bulhdes, os Fleury, ndo
apresentando candidatos a vencé-los sdo apoiados pelo vice, Anténio José Caiado,
dando por encerrado a hegemonia dos Bulhdes na politica goiana” (Moreira, 2004, p.
42).

Dessa forma, os Bulhdes ganharam capital politico em nivel federal ao mesmo
tempo em que perderam capital politico no campo regional, cedendo capital politico
para os Caiado. Essas disputas levaram os trilhos da estrada de ferro a apontar em
varias direcdes; a promessa da estrada de ferro que nunca chegou trouxe a
valorizacdo para as terras da regido e varias familias de imigrantes, movimentando a

economia.

A estrada de ferro do Tridngulo Mineiro, teria sido para Inhumas e regiao,
mola propulsora para o desenvolvimento do capital comercial, tornando
vigoroso entreposto nas relagbes de mercado com o Mato Grosso e todo
norte do estado. As relagdes do sul de Goias com o Triangulo Mineiro foram
positivas no sentido de ter provocado valorizacdo de terras, mas foram
pautadas por um intercambio desigual e combinado no qual parte significativa
dos excedentes ficou na intermediacdo mercantil triangulina (Uberlandia,
Uberaba e Belo Horizonte) (Moreira, 2004, p. 45).

Especificamente no curso da década de 1940 havia uma estreita relacdo de
amizade e comeércio entre as cidades de Inhumas e Anapolis, impulsionada pela
predominéncia de descendentes de origem arabe em ambos 0s municipios. Apesar

de An4polis se destacar em populagéo e economia, Inhumas, como grande produtora
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de café e outros cereais, colaborava significativamente. No entanto, as beneficiadoras
de produtos estavam instaladas em Anapolis, tornando-o um centro intenso de
comercializacdo. Andpolis se aproveitou da posicdo econbmica e estratégica de
Inhumas como um portal para a venda de seus produtos em direcdo ao estado do
Mato Grosso e a antiga capital goiana (Moreira; Abdalla; Nascimento, 2008).

A regido se destacou em nivel estadual, tornando-se um importante polo de
comercializagdo de produtos agricolas com as cidades vizinhas. Essa afirmagéo é
respaldada pelo numero significativo de beneficiadoras de café, que exportavam para
outros estados e paises — mais de cinco empresas, e pela presenca de diversas
maquinas de beneficiamento de arroz. Essas empresas também atuavam nha
comercializacao de feijao, milho e algodao (Moreira; Abdalla; Nascimento, 2008).

Em contraposi¢cdo, Moreira (2004) afirma que, no que diz respeito a
transformacao industrial, ha pouco a destacar em Inhumas durante o periodo. O setor
era composto por pequenas empresas que atendiam as necessidades imediatas da
populacdo, principalmente no ramo de maquinas beneficiadoras de arroz e café.
Prevalecia a industria doméstica, como o artesanato e a producdo de bebidas
caseiras, voltada para consumo préprio ou atendendo a pequenos mercados locais.

A classe dominante em Inhumas era composta por fazendeiros envolvidos em
politica, deixando o comércio nas maos dos sirio-libaneses, que chegavam
frequentemente a cidade. Estratégias como redes familiares e casamentos entre
conterraneos e parentes foram adotadas para superar desafios culturais e linguisticos.
Gradualmente os sirios, libaneses e italianos, com cooperacdo familiar,
estabeleceram lojas ao longo da Rua Goias, constituindo a principal via comercial.
Apesar das condi¢fes econdmicas favoraveis em Inhumas e no estado de Goiés para
o desenvolvimento dos sirios e italianos, a cooperacao familiar desempenhou um
papel decisivo nos sucessos individuais (Moreira, 2004).

O periodo ap6s a ditadura Vargas (1945) é considerado os ‘anos dourados’ de
Inhumas, pois, impulsionados principalmente pela agricultura, houve o
desenvolvimento da industria, do comércio e da prestacdo de servicos na cidade.
Naquele periodo ocorreu a abertura da rodovia Goiania-Inhumas, construcdo de
hospital, construcdo do palacio municipal, da primeira rua com calgamento, do prédio
dos Correios, a instalacdo do Banco do Brasil e a construgéo da Ceramica Saleiro por
Belarmino Essado, familia que ao lado dos Balestra protagonizaria o0 campo politico

nas décadas seguintes. Esse periodo se estendeu até a década de 1960, promovendo
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grandes mudancas nas esferas estrutural, econémica, cultural e social do municipio
(Moreira; Abdalla; Nascimento, 2008).

Na década seguinte a producdo de café entrou em declinio, ocasionando a
reducdo na oferta de trabalho no meio rural proveniente das transformacdes das
lavouras em pastagens e em pequenas producbes de arroz, milho e feijao,
acompanhadas da transicdo do sistema de parceria para um modelo de
relacionamento patrdo-empregado. Nesse contexto a instalacdo da empresa
Agroceres contribuiu para a sustentabilidade econémica de Inhumas.

A década de 1970 teve inicio com uma economia instavel, influenciada pelas
mudancas ocorridas nos anos anteriores, especialmente pelo quase desaparecimento
das lavouras cafeeiras. Essa realidade causou um éxodo rural sem precedentes,
semelhante ao que ocorreu no restante do pais, trazendo para a cidade uma
populacdo empobrecida e desprovida de qualificacdo profissional. Isso elevou a taxa
urbana em 43%, passando de 16.545 habitantes em 1970 para 23.568 em 1980
(Moreira; Abdalla; Nascimento, 2008).

A década de 1980 foi de grandes mudancas no campo econdmico, as
propriedades rurais foram divididas e o perfil do trabalhador mudou no municipio,
proletarizando o homem do campo. Destaque para as empresas Centrocouros, do
grupo Essado, industria de grande porte em cenario regional pela producéo-
distribuicdo-consumo de pecas de couro, e Centrodalcool, destilaria de etanol do grupo
Balestra, além da Purina e das granjas que empregam muitos inhumenses.

A Centroalcool S/A foi estabelecida em Inhumas no final da década de 1980,
resultando em uma reestruturacdo produtiva, capitaneando a oferta de postos de
servicos nas décadas seguintes. Em 2008 empregava 2.600 funcionarios diretos e
mais 200 prestadores de servigos (Moreira; Abdalla; Nascimento, 2008), promovendo
outro fluxo migratério para a cidade; dessa vez majoritariamente da regido nordeste
do pais, trabalhadores que vém em busca de trabalho na safra de cana-de-acucar.

Conforme registra Teixeira (2012, p. 128), todos os anos a Centroalcool S/A
busca trabalhadores de fora, oriundos “do Piaui, Bahia e Maranho, viajando milhares
de quilémetros para depois serem alojados em ‘dormitorios’. A destilaria quase nao
utiliza os trabalhadores de Inhumas/GO porque estes jA conhecem bem o setor,
preferindo outros tipos de empregos”. Ainda segundo este autor, a Centroalcool
“‘concentra 30,8% (2.600) do total de postos de trabalho no municipio (8.437)”
(Teixeira, 2012, p. 150).
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Nas décadas seguintes, a reorganizacdo da disposicdo do capital no campo
econdbmico permitiu que os maiores empregadores da cidade, Balestra e Essado,
também adquirissem um capital politico significativo, tornando-se protagonistas no
campo politico inhumense, conduzindo e influenciando as decisdes nesse campo.

Dessa forma, a riqueza gerada em Inhumas resulta da divisdo social do
trabalho no campo e na cidade, que impulsiona o comércio local diversificado,
incluindo grandes marcas como Casas Bahia, Boticario, Cacau Show, Subway, entre
outras, e ainda industrias alimenticias como Sun Foods, Milhdo e Rei do Milho
(Teixeira, 2012).

Na primeira década do século XXI a administracdo municipal de Inhumas
investiu cerca de dez milhdes de reais (R$ 10.000.000,00) na aquisi¢cdo e doacédo de
uma area de 50 mil metros quadrados para a implementacdo de 52 unidades fabris,
um centro de exceléncia e uma unidade de pré-elaboracdo da matéria-prima.
Adicionalmente foi feita uma significativa alocacdo de recursos em galpdes e
infraestrutura, sem deixar de considerar a instalagdo de equipamentos de Ultima
geracdo nos anos seguintes. Inicialmente o projeto proporcionou a criacéo de 2.500
empregos em um turno, com projecdo de 7.000 postos de trabalho em trés turnos,
considerando uma média de 50 colaboradores por unidade fabril. Para a populacdo
local o polo confeccionista representa uma oportunidade de inclusdo social,
especialmente para a classe de baixa renda, que enfrentou dificuldades em periodos
anteriores para entrar no mercado de trabalho (Teixeira, 2012).

2.4 O CAMPO CULTURAL DE INHUMAS

No campo cultural os primeiros registros sédo do inicio do século XX, ainda como
distrito, mas a grande transformacdo ocorreu simultaneamente as mudancas no
campo econdmico. O livro “Madrugada” (1956), de Getulio Vaz da Costa, é
considerado o marco inicial da literatura inhumense; em 1978 Miguel Jorge escreveu
o poema ufanista “Inhumas: nossa cidade”. As primeiras pegas de teatro em Inhumas
datam de um periodo anterior: em 1927 foi encenada “A 6rfa de Goias”. No inicio da
década de 1950 foi fundado o Teatro Recreativo Inhumense, que ficou ativo por dez
anos, 0 grupo participou, em 1957, do langcamento do livro “Madrugada”. Foram

encenadas classicos como “A louca de ébano” e “Carteira fatal”, além das pecas
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“Quem da aos pobres, empresta a Deus”, “O ébrio”, “O bailado das flores”, entre outras
(Miguel; Miguel; Miguel, 2003).

Em 19 de margo de 1960 entrou no ar a Radio Jornal de Inhumas, que esta em
pleno funcionamento até os dias atuais. No campo da comunicagéo, além da radio,
Inhumas teve diversos jornais impressos como: “A Gazeta Inhumense” (década de
1930), “Tribuna de Inhumas” (1958), “A Voz de Inhumas” (1968), “A Verdade” (1977),
“O Reflexo” (1977), “Jornal Regional” (inicio da década de 1980), “Folha do Estado”
(1991) e 0 “O Goianao” (1979) — sendo que este foi 0 que circulou por mais tempo.

Segundo Miguel, Miguel e Miguel (2003, p. 290), “na medida em que alguns
jovens que estudavam fora retornavam em férias, influenciada pela cultura assimilada
por eles, a cidade mudava os habitos”, dessa forma foram organizados os clubes
sociais, como Inhumas Esporte Clube, Clube dos Casados, Clube dos Trinta e
Associacdo Atlética Inhumense. As festas no Inhumas Esporte Clube sdo assim

narradas por Miguel, Miguel e Miguel (2003):

Ali estava um balcdo sem vidros, remanescente da antiga padaria. Sobre o
mével estava a eletrola que a cada disco tocado exigia a troca de agulha e,
nem assim, os velhos discos de 18 rota¢des chiavam menos. Nas gavetas do
balcdo guardavam-se as armas que a rapaziada mais besta levava para os
bailes. Os porteiros eram Valdomiro Sodré e Cicero, filho adotivo do médico
José de Arimathea. A singeleza do clube contrastava com a finura e a
educacéo de alguns de seus frequentadores. Eram tempos gentis em que o
cavalheiro, ap6s a danca, escoltava a dama até a sua mesa. Havia alguns
gue, num exagero de gentileza ou frescura, ofereciam o lengo para a moga
enxugar o suor das maos tocadas. Outros mais simplérios, por ndo confiarem
no halito das donzelas, ofereciam-lhes balas de menta. Era costume das
mocgas, nas matinés dancantes, ficarem sentadas separadamente dos
rapazes. Era homem de um lado e mulher do outro. Quando tocava a masica,
havia atropelo no momento em que 0s marmanjos iam tirar as moc¢as para
dancar. As que topavam dancar com o rosto colado, ou punham a méo na
nuca do rapaz, eram as mais procuradas. Os bailes eram verdadeiros desfiles
de modas com o esmerado zelo das mulheres no vestir. Na batalha da moda
masculina sempre venciam os alfaiates que trajavam os melhores ternos.
Também pudera, eram feitos a méao por eles mesmos (Miguel; Miguel; Miguel,
2003, p. 291).

Este relato revela caracteristicas sociais da época, evidenciando o destaque
atribuido pelos autores aos porteiros, filhos adotivos de José de Arimathea, médico e
prefeito da cidade. Os membros da elite de Inhumas naquele periodo costumavam se
reunir nesses locais para exibir suas melhores vestimentas, atribuindo um valor
simbdlico significativo as roupas. Isso indica que o capital social estava
intrinsecamente vinculado ao capital econémico. Consequentemente, esses espacos

de lazer eram frequentados por poucos, agueles que possuiam capital econémico
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para tal, e 0 sucesso social, ou a capitalizacdo no campo social, estaria diretamente
ligada a este fator.

Em Inhumas também havia cinemas, como os cines italo-turco, Fatima, Karaja,
Flérida e Inhumas. A primeira banda de musica foi a Filarménica Santana, regida por
Mestre Quintanilha, presenca no desfile do aniversario da cidade, um grande evento
gue sobrevive até os dias atuais (Fotografias 1 e 2). O grande destaque do campo
cultural inhumense foi o festival das Grandes Revelagbes da Mocidade Inhumense
(GREMI), promovido pelo Clube dos Trinta, iniciado em 1969 e realizado por 25 anos

consecutivos (Moreira; Abdalla; Nascimento, 2008).

Fotografia 1 - Desfile em comemoracao ao aniversario de Inhumas nas primeiras décadas século XX

P v.
Fonte: Disponivel em: https://pt-
br.facebook.com/photo/?fhid=342520682479040&set=a.342520605812381.79465.169999523064491.
Acesso em: 2 mar. 2024.
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Fotografia 2 - Desfile aniversario de Inhumas em 2011

Fonte: Disponivel em: tp://joaolobofiIho.bIogspot.com/2011/03/aniversario-de-inhumas-goias.htmI.
Acesso em: 2 mar. 2024.

A historiografia local retrata esse tempo com consideravel saudosismo, de fato
nas ultimas décadas muita coisa mudou, principalmente a oferta de op¢des culturais
na cidade. A proximidade com a capital Goiania e a facilidade de locomocéao
provocaram uma transformacéo radical no cenario cultural de Inhumas. Atualmente
as opcoes culturais incluem espetaculos promovidos por escolas de danca, como o
Studio Inovarte e o Espaco Cultural Amor pela Arte.

A cidade dispbe de um auditério na prefeitura e no Centro de Cultura Nelo
Egidio Balestra, ambos espacos publicos, onde grupos locais — como Pordo Cénico,
Grupo Imagem, Cia D’larte, Bicho de Pé — e artistas locais se apresentam em
encenacoes teatrais. As tradi¢des religiosas, como a Folia de Reis, ainda contam com
um numero significativo de adeptos, assim como as festividades em honra a
padroeira.

O carnaval de rua foi realizado por muitos anos na cidade: iniciava na sexta-
feira de carnaval com o Bloco do Zé Pereira (Fotografia 3), onde os homens se vestem
de mulher e desfilam pela Rua Goias, e se estendia até a terga-feira, com shows
noturnos na rua da feira livre de domingo, a mais tradicional da cidade, na avenida

Wilson Quirino.
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Fotografia 3 - Desfile Bloco do Zé Pereira em 2015

em: 2 mar. 2024.

Com o passar dos anos o carnaval deixou de ser uma festa popular na cidade,
os festejos se resumem, atualmente, ao desfile do Bloco do Zé Pereira, que por anos

foi disputado por grupos politicos da cidade e que por pouco nhdo o extinguiu.

2.5 CAMPO EDUCACIONAL EM INHUMAS

O primeiro registro de instituicdo escolar em Inhumas é datado do ano 1900.
Desmembrada em 1911, separando meninos e meninas, ficava localizada na rua do
comércio, hoje Rua Joaquim Pedro Vaz, a primeira via urbana construida no entdo
Arraial de Goiabeira. Fulgéncio Antdnio Sampaio, chamado de Mestre Fulgéncio, e
Ana Lemes de Siqueira sado considerados, pela historiografia local, os primeiros
professores de Inhumas. Uma curiosidade que nos chamou a atenc¢éo: ao contrario
dos seus contemporaneos que nomeiam a principais ruas do centro da cidade, essas
duas figuras, consideradas pioneiras no campo educacional da cidade, emprestam
seus nomes para ruas em setores mais afastados, mais precisamente para a regiao
gue anteriormente era conhecida como Vila Guerra, que compreende o0 parque Sao
Jorge e a Vila Jandira, na entrada da cidade.

Com a emancipagdo de Inhumas, em 1931, a primeira escola estadual foi
criada, recebeu o nome de Grupo Escolar 19 de Marco (Fotografia 4), funcionou em
um imovel de Pedro Roriz adquirido pelo Estado. A escola foi demolida e no local esta

instalada a Unidade Prisional de Inhumas.
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Fotografia 4 - Grupo 19 de marco - 1936

Em 1944, o prédio para Grupo Escolar 19 de Marco foi inaugurado no centro
da cidade, na Praca S&o Sebastido. Em homenagem ao entdo prefeito, o0 nome foi
alterado para Grupo Escolar José de Arimathéia e Silva, mas retornou a sua

denominacéo original um ano apos o término da administracao.

Na cronicidade da Educacéo Estadual (1930 a 1945), Inhumas aparece como
122 cidade a inserir-se na instrug&o publica inscrita no Estado. E pelo Decreto
de 31/11/35 que surge o Grupo Escolar 19 de Margo. A matriz curricular
previa as seguintes disciplinas: A) desenho; B) leitura e escripta; C) lingua
materna; D) calculo mental e aritmética e nogfes de geometria; E) noc¢des de
cousas em torno dos centros de interesse infantil, de acordo com o methodo
Decroly; F) geographia geral e do Brasil e Especialmente de Goyaz; G)
principaes factos da histéria pétria e principalmente de Goyaz; H) rudimentos
de hygiene e de scincias naturaes; I) Canto e exercicios physicos; J) trabalhos
manuaes (Moreira, 2004, p. 84).

Moreira, Abdalla e Nascimento (2008) relatam que na década de 1940 Inhumas
NAo possuia estrutura para o ensino primario, levando as familias mais abastadas a
enviar seus filhos para internatos e colégios em outras localidades. Visando resolver
essa questdo educacional local uma cooperativa foi fundada para estabelecer e
manter o curso ginasial. Clovis Fleury, funcionario de Elpidio Brandao, liderou essa
iniciativa e Wisquival Borges doou um terreno para a cooperativa. No entanto, a
construcéo nao recebeu financiamento, “nenhuma cooperativa jamais prosperou em
Inhumas até o inicio do século XXI, excetuando-se o Colégio Zénite” (Miguel; Miguel;
Miguel, 2003, p.180).
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Walter Guerra, filho do prefeito Sebastido Guerra, estabeleceu amizade com
Felipe Tiago Gomes, presidente da Campanha Nacional de Educandarios Gratuitos
(CNEG)*, o que facilitou a autorizacédo para o funcionamento do curso ginasial em
Inhumas — etapa que hoje corresponde a segunda fase do ensino fundamental (6° ao
9° ano). Assim, em 1949 foi fundado o Ginasio Inhumas, com o terreno, mas sem
prédio proprio; a solucéo foi tomar emprestado, do estado, o prédio do Grupo 19 de
Margo. Alguns anos depois o senador Alfredo Nasser destinou verba para a
construcao e instalacao do prédio que abrigaria o Ginasio Inhumas no terreno doado
por Wisquival Borges. Dessa forma, em 1955 o prédio foi inaugurado e os estudantes
transferidos da praca central para o novo prédio, localizado em uma regido que na
época era limitrofe da cidade, distante da regido central, pr6ximo ao corrego Pé-de-
pato. Com o passar dos anos foram acrescidos os cursos cientifico e de magistério
(Miguel; Miguel; Miguel, 2003).

O Ginasio Inhumas foi desativado em 1972, seu prédio hoje abriga a Prefeitura
Municipal. Os estudantes foram transferidos para um novo prédio, do outro lado da
praca central. O nome da instituicdo foi alterado, passando a se chamar Colégio
Estadual Manoel Vilaverde; hoje Colégio Estadual da Policia Militar de Goias Manoel
Vilaverde (CEPMG-MV).

A Escola Técnica de Comércio Lucca Paciolo foi o primeiro colégio de ensino
médio completo, antigo 2° grau, instalado em Inhumas. No ano de 1959 o ex-
seminarista e professor do Ginasio Inhumas, Joaquim de Souza Duarte, em parceria
com o fazendeiro Miguel Medeiros, comprou um terreno no centro da cidade e
construiu o prédio. A escola ndo se manteve e em 1961 o prédio foi vendido para uma
sociedade de dez pessoas; ndo dando lucro, o empreendimento foi repassado e 1965
possuia apenas um proprietario, Athayde Peixoto de Freitas. Em 1967 passou a
funcionar durante o dia, anteriormente sé funcionava no periodo noturno, ofertando
cursos gratuitos mantidos pela CNEG. Rebatizado com o nome de Instituto de
Educacao, chegou a ter quase mil estudantes (Miguel; Miguel; Miguel, 2003).

Em 1972 Athayde Peixoto celebrou convénio com o governo estadual, que

passou a administrar a instituicdo, dessa forma, os cursos noturnos que até entédo

4 A Campanha Nacional de Educandarios Gratuitos foi fundada por Felipe Tiago Gomes com o intuito
de possibilitar 0 acesso ao ensino secundario, para tanto idealizou ginasios para o estudante pobre. O
movimento que se caracterizava pela atividade do voluntariado, com objetivo de ampliar a oferta do
ensino secundario para atender a populagéo carente nas diferentes localidades brasileiras.
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eram pagos passaram a ser gratuitos, o prédio foi locado para a Seduc-GO, tornando-
se de fato um colégio estadual. O Instituto de Educacao funcionou até 1986, quando
foi construido um novo prédio, os estudantes foram transferidos e o prédio inicial
devolvido ao proprietario. O nome da instituicdo foi alterado para Colégio Estadual
Horacio Antonio de Paula, hoje Centro de Ensino em Periodo Integral Horacio Antdnio
de Paula, atendendo estudantes da segunda fase do ensino fundamental (6° a 9° ano).
O Colégio Estadual Horacio Anténio de Paula chegou a ofertar ensino médio
até o inicio da década de 2000, atendendo, juntamente com o Colégio Estadual
Manoel Vilaverde, os estudantes dessa regido da cidade, proxima ao setor central. No
prédio do antigo Instituto de Educacéo funcionaram outras instituicdes escolares de
cunho privado, como o Colégio Expansdo e o Colégio Oly; hoje abriga a Escola
Filosofal Baldo Magico, atendendo estudantes da educacéo infantil e da primeira fase
do ensino fundamental (1° a 5° ano).
No mesmo periodo das instituicdes citadas também havia na cidade outras trés
instituicBes escolares que ofertavam o ensino médio (Miguel; Miguel; Miguel, 2003):
a) Colégio Rui Barbosa — inicialmente de gestdo privada e posteriormente
passado para administracdo estadual, sendo transferido de prédio, como
falaremos mais adiante. No prédio onde se iniciou as atividades foi
instalado o Colégio Cora Coralina, posteriormente Colégio Moria. Hoje a
edificacdo serve de alojamento para trabalhadores da Centroalcool que
chegam de outros estados para a safra de cana-de-acglcar;
b) Colégio Rio Branco — extinto e o prédio que abrigava a instituicao foi
demolido;
c) Colégio 19 de marco — trocou varias vezes de proprietério, foi rebatizado
de Colégio Inhumas, hoje extinto. No prédio que ocupava funciona uma

reparticdo publica estadual.

Consideramos importante citar algumas instituicbes ja extintas que
contribuiram para a constru¢cao do campo educacional da cidade:
a) Colégio Frei Nazareno — funcionou no local onde residiu o prefeito José
Rodrigues Rabelo, hoje no prédio funciona o Colégio Einstein Junior;
b) Colégio Trevisan — funcionou ao lado do extinto Colégio 19 de Marc¢o, hoje
no prédio funciona o Departamento Estadual de Transito de Goias
(DETRAN-GO);
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c) Colégio Expansdo — como citado anteriormente, funcionou no prédio do
antigo Instituto de Educacéo, posteriormente foi vendido e alterou o0 nome
para Colégio Oly e, juntamente com o Colégio Trevisan, foram vendidos
para um unico proprietario. A partir da fuséo das duas institui¢cdes foi criado
o Colégio Linus, que posteriormente foi vendido e teve o nome alterado
para Colégio Mais, de curto funcionamento, tendo encerrado de vez suas

atividades.

Entre as instituices escolares de gestdo estadual extintas estao:

a) Escola Estadual Sebastido Guerra localizada, no setor central, no prédio
atualmente funciona a 7° Companhia Independente Bombeiros Militar;

b) Escola Estadual Aryana Guimardaes, localizada na Vila América, atualmente
a Secretaria Municipal de Educacéo esta instalada no prédio;

c) Escola Estadual Sizelisio Simfes de Lima, localizada na Vila Heitor, ap0s
o fechamento da instituicdo o prédio acolheu a extensdo dos Colégios
Estaduais Manoel Vilaverde e Rui Barbosa, além do Polo da Universidade
Aberta do Brasil. Atualmente abriga o arquivo morto da Coordenadoria
Regional de Educacado - Inhumas (CRE-Inhumas) e esta cedido para a
Secretaria Municipal de Educacéo, servindo como apoio para as unidades
escolares municipais cujos prédios estdo em reforma;

d) Escola Estadual Belarmino Essado, localizada no setor Saleiro, atendia
estudantes de 1° fase do ensino fundamental quando foi repassada para a
prefeitura municipal que posteriormente encerrou as atividades. Hoje o

prédio esta desocupado.

Gostariamos de deixar registrado neste trabalho o cuidado e a atencéo
dedicados aos arquivos das instituicoes extintas mencionadas. Os documentos estao
preservados no arquivo morto da CRE-Inhumas, exceto pela documentacdo do
Ginasio Inhumas, que esta sob a responsabilidade do CEPMG-MV.

Atualmente o CRE-Inhumas atende 27 instituices escolares distribuidas em
11 cidades circunvizinhas. A cidade de Inhumas conta com oito instituicdes escolares
em funcionamento sob a gestdo da Seduc-GO, além de 23 sob a administracdo da
Secretaria Municipal de Educacao (SME), nove instituicbes escolares privadas e uma

instituicdo escolar federal. Esta foi inaugurada em 20 de margo de 2007, batizada de
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Centro Federal de Educacao Tecnoldgica (CEFET) e posteriormente rebatizada de

Instituto Federal de Goias - Unidade Inhumas (IFG Inhumas), em 2008 (Fotografia 5).

Fotografia 5 - Inauguragéo do Cefet, hoje IFG, com o Presidente Luiz Inacio Lula da Silva

Fonte: Disponivel em: https://www.tudoin.com.br/galeria/visita-de-lula-a-inhumas.html. Acesso em: 2
mar. 2024.

No Quadro 2 esta a relacdo das instituicbes escolares em Inhumas. As
informacdes das instituicdes municipais foram fornecidas pela SME e correspondem
ao ano letivo de 2023; os dados referentes a rede estadual séo provenientes do censo
escolar de 2024; os da rede privada, do censo escolar de 2023; e o IFG nos forneceu
os dados referentes ao ano letivo de 2024 através da Coordenacdo de Registros

Académicos do Campus Inhumas.



Quadro 2 - Relacao das instituicdes escolares em Inhumas

Federal

LEGENDA:

Instituto Federal de Goias —
Campus Inhumas

287 Agroindustria
e Informéatica

para Internet

EF1: Ensino Fundamental 12 fase
EF2: Ensino Fundamental 22 fase
El: Educacgéo Infantil
EIF1: Ensino Integral Fundamental 1

Quantitati Quantitati
Rede de L Vo de Oferta de s vo de Oferta de
. Instituicdo escolar . Instituicdo escolar -
ensino estudante Ensino estudante Ensino
S S
UEPM Professora Cleide S .
Campos 502 EF1 UEPM Infancia Feliz 302 EF1
EF1; EF2;
UEPM Alessandro Miguel 479 EJA 1° e 2° VEPM iu;a:amznsenhm 22 EF1
etapas 9
UEPM Dentinho de Leite 283 El UEPM Odilon Roriz 90 EF1
UEPM Peralta 229 El UEPM Jo&o Lobo Filho 116 EF1
. . CMEI Horténcia Moreira de
UEPM Uni Duni Té 348 EF1 paulo Vé Fia 130 Creche
UEPM Cantinho do Saber 388 El; EF1 CMEI Ma:;zr(r;aireatano Sika 90 Creche
Municipal - - —
UEPM Manoel Luiz da Silva . CMEI Enoque Vieira
Brandao 289 El EF1 Gongalves 102 Creche
UEPM Moacir Luiz de Paula . Creche Municipal Monielly
Brandéo 348 El; EFL Cristine 103 Creche
= Creche Municipal Lincovina
UEPM Sossego da mamae 353 EF1 Maria de Jesus 89 Creche
- Creche Municipal Aparecida
UEPM Padre Feliciano 160 EIF1 Oliveira Heitor 92 Creche
UEPM ROI?:ES Alcantara 89 El Creche V6 Jovita 86 Creche
UEPM Horas Felizes 185 El
e I e S |
Centro de Atendimento
EF2; EJA T
Educacional Especializado 153 EE C.E Joaquim Pedro Vaz 721 3; E;]a aec
Diurza Leao p
CEPI Ary Ribeiro Valadao C.E Presidente Castelo
Estadual Filho 276 EM Branco 399 EF2
CEPI Horéacio Antonio de . EF2; EM;
Paula 200 EF2 C.E Rui Barbosa 789 EMIEP
; . Escola Estadual Antonio
CEPMG Manoel Vilaverde 1006 EF2; EM Augusto do Carmo 292 EF2
e S S S |
L - X . Creche; EI;
Colégio Zénite 293 EF2; EM Escola Amor Perfeito 181 EFL: EF2
Escola Filosofal Baldo Creche; EI; PR S i
Magico 166 EF1 Colégio Einstein Janior 375 EF2; EM
Particular|  Escola Castro Alves 142 Creche: B Escolinha da Ménica 290 Creche; EL
- . Educandério Nossa Senhora Creche; EI;
Colégio Monsenhor 296 EF2; EM do Rosério 229 EF1
. Creche; EI;
Escola Infantil Carrossel 54 EF1
e e S S |
TIEM em
Quimica,

EE: Ensino Especial
EM: Ensino Médio

EMIEP: Ensino Médio Integrado a Educacéao Profissional
TIEM: Técnico Integrado ao Ensino Médio

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Quanto ao ensino superior, para Moreira, Abdalla e Nascimento (2008) o apice

da educacao foi alcangcado com a inauguracdo do Centro de Treinamento do

Magistério (Centro de Formacdo de Professores) em 12 de agosto de 1963. Esse

projeto foi consolidado em parceria com a Unicef e a Unesco e foi implementado pelos

governos Jodo Goulart (em nivel federal) e Mauro Borges (no governo estadual).

Impulsionadas pelo centro de formacdo, inUmeras pessoas de diversos estados



109

migraram para Inhumas com o objetivo de aprimorar e aprofundar seus
conhecimentos pedagdgicos.

Em dezembro de 1999 ocorreu o primeiro vestibular para a Faculdade Estadual
de Inhumas, mantida pela UEG. Inicialmente foram disponibilizadas 40 vagas para o
curso de Pedagogia e 40 vagas para o curso de Letras, ambos de forma gratuita.
Atualmente a instituicdo, agora denominada UEG-Inhumas (Fotografia 6), expandiu
sua oferta académica para incluir o curso de Psicologia. Em 2024 atende a um total
de 461 estudantes de graduacao na modalidade presencial, sendo 142 estudantes do
curso de Licenciatura em Pedagogia, 86 do curso de Licenciatura em Letras e 233
estudantes do curso de Bacharelado em Psicologia. Seu publico inclui estudantes

residentes em Inhumas e cidades vizinhas.

Fotografia 6 - Flamboyant no patio da UEG-Inhumas

" 3‘ : '..‘."‘l._ P B A N B
Fonte: https://lwww.researchgate.net/figure/Figura-1-Flamboyant-no-quintal-da-UEG-
Inhumas_figl_356508085. Acesso em: 2 mar. 2024.

=

Quanto ao perfil dos estudantes da UEG-Inhumas, os estudantes sao
majoritariamente do género feminino (80,04%) e de estado civil solteiro (78,96%).
Quanto a cor e etnia, 28,20% se declaram brancos; 26,25% pardos; 26,6% né&o
quiseram declarar; 17,4% se declararam pretos; 2,17% amarelo e 0,22% indigena.
Além da graduacao a UEG-Inhumas oferta 20 vagas no Programa de Pés-Graduacéao
em Educacado, nivel mestrado, em duas linhas de pesquisa: Trabalho, Estado e
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Politicas Educacionais e Cultura, Escola e Formacédo (Universidade Estadual de
Goias, [2024]).

Segundo dados reunidos pelo Laborat6rio de Dados Educacionais a partir dos
microdados do Censo da Educacao Superior/INEP 2019, em Inhumas sao ofertados
420 cursos: 19 na modalidade presencial e 401 na modalidade a distancia, sendo 21
de forma gratuita — 7 presenciais e 14 a distancia; e 399 cursos particulares — 12
presenciais e 387 a distancia (Universidade Federal do Parané, [2024]).

Entre as instituicbes que ofertam ensino superior em Inhumas estao: UEG-
Inhumas, Universidade de Uberaba, Universidade Castelo Branco, Universidade
Paulista, Centro Universitario de Goias, Centro Universitario Braz Cubas,
Universidade Federal de Goias - Polo UAB (UFG), Universidade Anhanguera, Centro
Universitario Jorge Amado, Centro Universitario de Maringa (UNICESUMAR), Centro
Universitario Leonardo Da Vinci, Centro Universitario de Jaguariana, IFG-Inhumas,
Faculdade de Inhumas (FAC-MAIS) e Faculdade Internacional Signorelli.

Segundo os dados disponiveis, referente ao INEP/2019, naquele ano havia
2.067 estudantes, sendo 1.896 oriundos da rede publica e 173 da rede privada,
matriculados em cursos oferecidos em Inhumas (Universidade Federal do Parana,
[2024]). Por esses dados podemos inferir que 0s sujeitos que possuem capital
econdmico conservam o mesmo hébito de mandar seus filhos estudarem fora da
cidade, seja por entenderem que 0s cursos e modalidades ofertados em Inhumas néao
atendem aos seus interesses ou seja por que isso lhes confere capital social.



111

3 OS ESTUDANTES DE ENSINO MEDIO DA CIDADE DE INHUMAS E O
PROJETO DE VIDA

Neste capitulo os resultados da coleta de dados sdo apresentados e a andlise,
decorrente da pesquisa de campo, construida a partir das respostas obtidas com os
guestionarios. Os quais foram aplicados junto aos estudantes das cinco instituices
escolares que colaboraram com este estudo. A analise estd fundamentada na
perspectiva bourdieusiana, almeja contribuir com os estudos sobre o ensino médio
considerando os estudantes de Inhumas quanto aos contextos, percepcdes e projetos
de vida.

Em primeiro momento explanamos sobre a metodologia empreendida na
pesquisa, em seguida apresentamos o histérico de cada uma dessas instituicoes
entendendo que esse processo de construcdo tende a projetar o estudante que
frequenta esse espaco social. Na sequéncia analisamos os dados obtidos por meio
da pesquisa de campo construindo o perfil dos estudantes de cada unidade
pesquisada e de suas familias. Com base nos dados coletados abordamos a relagéo
desses estudantes com o mundo do trabalho, seus habitos de cultura e lazer e, por
fim, suas expectativas de futuro com base no componente curricular Projeto de Vida.

Para tanto, organizamos o capitulo em sete subsecfes: 3.1 Metodologia
utiizada na coleta de dados para a pesquisa; 3.2 Historico das instituicbes
pesquisadas; 3.3 Os estudantes de ensino médio da cidade de Inhumas; 3.4 Perfil
familiar dos estudantes; 3.5 A relacdo dos estudantes com o mercado de trabalho; 3.6
Habitos de cultura e lazer; 3.7 Expectativa dos estudantes quanto ao futuro, o

componente curricular Projeto de Vida em questéao.

3.1 METODOLOGIA UTILIZADA NA COLETA DE DADOS PARA A PESQUISA

Em relacdo & amostra da pesquisa, foi definido como critério de inclusdo da
populacdo amostral estudantes regularmente matriculados no ano letivo de 2023 da
terceira série do ensino médio de instituicbes escolares da cidade de Inhumas (GO).
Tal delimitacdo teve como um dos pressupostos fundamentais o fato de que esta série
encerra a etapa da Educacgéo Basica, desse modo, subentende-se que os estudantes

perpassaram por todas as experiéncias dessa etapa, assim como vivenciam o
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momento em que se preparam para confrontar o mundo do trabalho e, em alguns
casos, 0 ensino superior. Neste sentido, sdo jovens que estdo em processo de
construcdo de identidade e consciéncia politica, o que tende a ser pertinente para este
estudo.

A etapa do ensino médio é ofertada no municipio de Inhumas pelas seguintes
instituicdes escolares: Centro de Ensino em Periodo Integral Ary Ribeiro Valadao Filho
(CEPI Ary Valadao); Colégio Einstein Junior; Colégio Estadual da Policia Militar de
Goiads Manoel Vilaverde (CEPMG-MV); Colégio Estadual Rui Barbosa (C. E. Rui
Barbosa); Colégio Monsenhor; Colégio Zénite; Instituto Federal de Goias - Unidade
Inhumas (IFG Inhumas). Entre essas instituices obtivemos, junto a direcdo de seis
delas, a anuéncia para que os estudantes participassem da pesquisa, no entanto,
apenas cinco unidades participaram efetivamente.

Por divergéncias nas datas do cronograma, o Colégio Monsenhor ficou fora da
pesquisa. Outra instituicdo ndo participante foi o IFG, pois, apesar de termos a
anuéncia do diretor do Campus Inhumas, segundo o regimento interno da instituicao
0 projeto de pesquisa deveria ser submetido via Plataforma Brasil ao Comité de Etica
do IFG, mas o periodo exigido para a tramitacdo inviabilizaria o0 cumprimento do
cronograma ja aprovado pelo Comité de Etica da UEG.

A principio, conforme projeto enviado ao Comité de Etica da UEG, a coleta de
dados seria realizada em uma Unica turma de terceira série do ensino medio por
unidade educacional, tendo como prioridade as turmas com denominagdo A nas
unidades que tivessem mais de uma turma de terceira série. Ao observar, em campo,
a diversidade de oferta encontrada nas instituices, bem como uma larga variacao no
namero de estudantes entre uma instituicdo e outra, passamos a considerar que a
amostragem inicial poderia ndo ser fiel a realidade.

Diante desse fato, decidimos aplicar o questionario (Apéndice A) em todas as
turmas de terceiro ano das unidades colaboradoras, limitando ao nUmero minimo de
20% de participacao por unidade, intencionando, assim, construir um retrato mais fiel
da populacdo pesquisada. Analisamos cada instituicdo escolar separadamente e
posteriormente as relacionamos, o que justifica, no entendimento do autor da
pesquisa, que a diferenca do quantitativo de participacado dos estudantes entre uma
unidade e outra ndo compromete o0 objetivo da pesquisa, pelo contrario, pode nos

trazer dados reveladores.
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Realizamos a aplicacdo dos questionarios atentando para que a rotina das
instituicbes nado fosse alterada devido a pesquisa, respeitando os horarios e as
orientacbes da direcdo. Ao longo do processo de coleta encontramos apoio da
comunidade escolar: no Colégio Zénite a diretora conversou pessoalmente com a
turma e disponibilizou as copias dos questionarios para os estudantes; no CEPMG-
MV obtivemos livre acesso e apoio dos professores, que cederam momentos de suas
aulas para que fossem feitas as intervengfes necessarias, sendo que 0 mesmo se
aplica ao CEPI Ary Valad&o. No C. E. Rui Barbosa as intervengdes foram realizadas
durante as aulas de Projeto de Vida, com a professora incentivado os estudantes a
participar. No Colégio Einstein Junior tivemos o suporte da coordenacao na realizacao
da pesquisa e na coleta dos questionarios.

Dessa forma, o convite para participar da pesquisa foi feito a todos os
estudantes de terceira série do ensino médio de diferentes turnos e turmas das
instituicbes pesquisadas, procurando abranger as mais diversas realidades. Apos 0s
primeiros contatos e discussdes acerca dos fundamentos e objetivos da pesquisa foi
entregue, para os estudantes interessados em colaborar, a documentacgéo referente
ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice C) e ao Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (Apéndice D) para que, junto com seu
responsavel, em caso de menores de idade, decidir ou ndo pela participacdo na
pesquisa. Nesse processo, ambos os termos foram lidos e discutidos perante os
participantes de modo a sanar quaisquer duvidas. Concluida esta etapa, em um
segundo momento, previamente estipulado, foram recolhidos o TCLE e o TALE. Apés
verificada a regularidade de toda a documentacdo necessaria, submetemos o0s
questionarios aos participantes.

No Colégio Zénite alcancamos a participacao de 27 estudantes de um total de
42, o0 que representa 64,28 % do grupo amostral; no CEPMG-MV alcancamos a
participacéo de 39 estudantes de um total de 159, o que representa 24,52%; no C. E.
Rui Barbosa alcangamos a participacéo de 50 estudantes de um total de 213, o que
representa 23,47%; no CEPI Ary alcangamos a participacao de 14 estudantes de 44,
0 que representa 31,81%; no Colégio Einstein Junior tivemos a participacdo de 20
estudantes de um total de 31, o que representa 64,51%. No Quadro 3 estes dados

estédo reunidos de forma sistematizada para serem melhor visualizados.
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Quadro 3 - Quantidade/percentual de alunos respondentes por unidade escolar

Quantidade total .
. de estudantes na Quaniidadelde Percentual de
Unidade escolar | o, _~ . ; estudantes
32 série do ensino d estudantes
médio respondentes
Colégio Einstein 31 20 64,51%
Colégio Zénite 42 27 64,28%
CEPI Ary 44 14 31,81%
CEPMG-MV 159 39 24,52%
C. E. Rui Barbosa 213 50 23,47%
Total 489 150 30,67%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Em relacdo as perguntas de resposta livre priorizamos a redacao original feita
pelos estudantes e criamos uma nuvem de palavras sobre o0s assuntos mais
escolhidos em trés questfes que abordam: a) os maiores problemas que as familias
enfrentam atualmente; b) o tipo de musica que mais gostam; c) assuntos que
gostariam que fossem discutidos na escola.

Alguns elementos encontrados na tabulagcédo dos dados merecem destaque: a)
Quanto as profissdes, nos questionarios que apresentam os termos ‘empregada
doméstica’ foram agrupados e categorizados como ‘funcionaria do lar. Houve
guestionarios que foram devolvidos com duas respostas em questdes em que apenas
uma resposta era adequada, gerando conflito de informacé&o; dessa forma, para efeito
de tabulacdo de dados, essas respostas nao foram utilizadas; b) Quanto aos
professores que trabalham o componente curricular Projeto de Vida nas unidades
pesquisadas, encontramos profissionais com formacdo inicial em Pedagogia,
Quimica, Lingua Portuguesa/Espanhol, Educacdo Fisica, Ciéncias Biologicas e
Filosofia; ¢) Cabe ressaltar que no momento da coleta de dados — 0s questionarios
foram aplicados no més de marco de 2023 — o0 ensino médio regular era ofertado no
periodo noturno em uma das unidades pesquisadas. Em maio os estudantes que até
entdo cursavam o0 ensino meédio regular no periodo noturno foram remanejados

compulsoriamente para a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA)**. Sendo assim, 0s

44 A Secretaria de Estado de Educacdo de Goias (SEDUC) remanejou, no inicio do més de maio de
2023, ao menos 18 mil estudantes do ensino médio regular para a EJA. Segundo o Férum Goiano de
EJA, a medida esta relacionada a nota do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB).
Para melhor compreensdo do assunto ver: https://opopular.com.br/cidades/18-mil-alunos-do-ensino-
medio-noturno-foram-para-a-eja-em-goias-apos-fechamento-de-turmas-1.3045781. Acesso em: 20 jul.
2023.
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estudantes pesquisados nessa amostragem aparecem, no momento da analise de
dados, matriculados na EJA e ndo como estudantes regulares. As contribuicdes
desses estudantes foram mantidas nesse estudo, pois, mesmo que a proposta nao
contemple a modalidade EJA, entendemos que esses estudantes tiveram, até o

momento da coleta de dados, a vivéncia estudantil pertinente a esta pesquisa.

3.2 HISTORICO DAS INSTITUICOES PESQUISADAS

No processo de levantamento de dados buscamos contribuicbes nos
documentos internos dessas instituicbes — como regulamentos, regimentos, planos
politicos pedagogicos (PPPs) — e nos sites do Ministério da Educacéo e do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (MEC/INEP), além de
pesquisa in loco e coleta de informacdes fornecidas junto a Coordenacao Regional de
Educacdo em Inhumas (CRE-Inhumas). Dessa forma, os nimeros e demais dados
apresentados a seguir foram fornecidos pelas instituicdes colaboradoras da pesquisa.

Entendemos que conhecer o processo de construcdo histérica e social das
instituicbes, bem como a sua localizacdo no espaco geografico, pode nos revelar
caracteristicas de sua populacao, os tipos de capital que estdo a disposicdo desses
estudantes e, consequentemente, sua relagdo com o mundo.

Importante ressaltar que nos ultimos dez anos houve uma reconfiguracdo da
oferta pela rede estadual para a etapa de ensino médio no municipio. Ocorreu a
implementacdo de dois projetos pedagogicos e de gestdo nas instituicdes que até
entdo ofertavam o ensino médio; em consequéncia dessas alteracfes estudantes e
professores foram remanejados de unidade.

Anteriormente a estas mudancas dois colégios da rede estadual de ensino
ofertavam o ensino médio regular no municipio: a) o Colégio Estadual Manoel
Vilaverde atendia majoritariamente os moradores da regido norte/oeste e b) o Colégio
Estadual Ary Ribeiro Valadao Filho atendia majoritariamente a populacéo residente
na regido sul/leste da cidade. Dessa forma, a organizacdo dos estudantes que
dependem da rede estadual de educacéo seguia uma légica geografica, ou seja, havia
uma relacdo de proximidade do local de residéncia do estudante com a instituicdo
escolar, bem como do capital econdémico, no caso dos estudantes matriculados na

rede particular.
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De modo que, até entdo, a escolha pelo colégio por parte dos estudantes sofria
grande influéncia do espaco geografico, para estudantes da rede publica, e do capital
econdmico para os que optavam pela rede privada. Com o reordenamento da rede
publica de ensino supra surgiu uma nova configuracéo e outros elementos ganharam
relevancia nessa escolha. Os modelos ofertados atualmente exigem, dos estudantes,
determinado tipo de capital para o ingresso e permanéncia na instituicdo, que, por sua
vez, sera convertido em capital social de maior ou menor valor simbélico. Em outras
palavras, para estar em uma instituicdo, ainda que implicitamente, os contornos
institucionais evidenciam socialmente que para ser estudante da instituicdo A ou B é
necessario abdicar de elementos culturais e de capital de baixo valor simbdlico

naquele espaco e absorver os de maior valor simbdlico.

3.2.1 Centro de Ensino em Periodo Integral Ary Ribeiro Valadao Filho (CEPI Ary

Valadéao)

Até o ano de 1974 arodovia que vinha de Goiania passava por dentro da cidade
no que hoje é a Avenida Bernardo Saydo. Com a mudanca do tracado da rodovia a
avenida Antbnio Moreira passou a ser 0 acesso a hova estrada e este fator
impulsionou o desenvolvimento da regido. Nesse contexto, o Colégio Estadual Ary
Ribeiro Valaddo Filho (CEPI Ary Valaddo) foi fundado em 1982, durante a
administragao do governo estadual de Ary Ribeiro Valad&o e recebeu esse nome em
homenagem ao filho do governador, que faleceu em um acidente naquele mesmo ano.

A instituicdo foi construida no ano de 1981 e fundada em 1982 sob a
autorizacdo de funcionamento por meio da Portaria n. 14, de 13 de janeiro de 1982, e
a posterior Lei de criacdo n. 9.977, de 14 de janeiro de 1986. A Lei de Denominacao
n. 11.948, de 20 de abril de 1993, e o reconhecimento pela Portaria n. 6160, de 14 de
outubro de 1993, sdo algumas das regulamentagcdes que a escola recebeu ao longo
dos anos (Goiéas, 2022a).

Inicialmente a instituicdo escolar ofertava o ensino fundamental de 52 a 82 série
e 0 ensino médio técnico Assistente Administrativo, que foi extinto no ano de 1984 por
falta de clientela. A partir deste mesmo ano foram implantados os cursos do ensino
médio ndo profissionalizante pela Portaria n. 175, de 22 de fevereiro de 1984, e o
curso Técnico em Magistério sob a Portaria n. 176, de 22 de fevereiro de 1984. No

entanto, em 1987 houve a extin¢gdo do curso Técnico em Magistério, também por falta
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de demanda. Atualmente o curso ofertado — ensino médio ndo profissionalizante —
estd amparado pela Renovacédo de Reconhecimento CEE/CEB n. 299, de 7 de junho
de 2019, cuja validade era até 31 de dezembro de 2022 (Goias, 2022a).

No ano de 1989 a escola passou por uma nova implantacdo do ensino médio
nao profissionalizante, que havia sido extinto anteriormente. No entanto, essa
modalidade de ensino foi gradativamente extinta a partir de 1990. Em 2000 ocorreu a
extingdo gradual da 12 fase do ensino fundamental, o que significa que a instituicdo
passou a oferecer apenas a 22 fase do ensino fundamental e o ensino médio. No ano
seguinte, 2001, houve a extin¢cdo gradativa da 22 fase do ensino fundamental e a oferta
exclusiva do ensino médio. Com isso a escola tornou-se, juntamente com o Colégio
Estadual Manoel Vilaverde, as uUnicas duas escolas estaduais a oferecer
exclusivamente ensino médio regular no municipio. Essas mudancas foram
importantes para adequar a oferta de ensino as necessidades e demandas da
comunidade local.

Em 2009 a escola adotou o projeto Ressignificacdo do Ensino Médio, que tinha
como base a semestralidade. No ano seguinte, 2010, a instituicdo implementou a
oferta de disciplinas optativas para seus estudantes. Ja em 2012, por orientacdo da
Seduc-GO, a instituicAo comecou, gradativamente, a extinguir a semestralidade,
adotando uma nova matriz curricular para as séries iniciais do ensino médio (1° ano).

Em 2013 o Colégio Ary Ribeiro Valadao Filho passou a fazer parte do grupo de
escolas de ensino médio em periodo integral apoiado pela Seduc-GO, pelo Programa
Novo Futuro e pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educacéo (ICE), seguindo o
modelo °‘Escola da Escolha’, ressignificando, assim, praticas, principios e
metodologias conforme rege o modelo pedagdgico e de gestdo do programa. A
escola, que até entdo atendia estudantes de ensino médio nos trés turnos — matutino,
vespertino e noturno — divididos em 28 turmas, passou a atender dez turmas em
periodo integral (Goias, 2022a). Muitos estudantes mudaram de escola por néo
conseguirem se adaptar a proposta ou por ndo poderem frequentar uma escola em
tempo integral, por diversos motivos, dentre eles trabalho. A demanda provocada pelo
fechamento das turmas foi absorvida pelo entdo Colégio Estadual Manoel Vilaverde.

O CEPI Ary estéa localizado na entrada da cidade vindo pela GO-070, sentido
Goiania-Cidade de Goias, proximo a estacao rodoviaria. Situado na Avenida Anténio
Moreira s/n, Vila Floresta, bairro que conta com infraestrutura e estabelecimentos

comerciais proximos. Até a adesdo ao programa de escolas em tempo integral,
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conforme relatado, o colégio se caracterizava por atender aos estudantes dos bairros
circunvizinhos dessa regido da cidade. Juntamente com o Colégio Estadual Manoel
Vilaverde era uma das duas unidades estaduais que ofertavam exclusivamente a
etapa do ensino médio, sendo que cada uma atendia aos bairros localizados mais

préximos a unidade (Fotografia 7).

Fotografia 7 - Fachada do CEPI Ary Ribeiro Valadao Filho

didie

Fonte: Disponivel em:
https://lwww.facebook.com/photo.php?fbid=372015178435934&set=pb.100068823640691.-
2207520000&type=3&locale=pt_ BR Acesso em: 2 mar. 2024.

A unidade educacional recebe recursos financeiros provenientes do governo
estadual (Programa Estadual Dinheiro Direto na Escola - PROESCOLA 1 e Il, Equipar
| e Il, Reformar Il e Ill, Sala de Recursos Multifuncionais AEE) e federal (Plano de
Desenvolvimento da Escola/Qualidade - PDDE/Qualidade e PDDE/Educacéo basica).
Do total recebido pelo Proescola e PDDE, 20% € destinado ao capital (bens
permanentes) e 80% ao custeio (material de consumo). Desses recursos de custeio,
30% séao reservados para pequenos reparos, manutencdo de maquinas e materiais
de higiene e limpeza (reserva técnica). Em 2019 o CEPI foi incluido no grupo de
escolas do Programa Fomento, que viabiliza recursos destinados a reforma e outras
necessidades da escola.

Apbs a implantagdo do novo modelo a unidade teve diversas alteracdes em sua
infraestrutura; o CEPI ocupa uma area construida de 1.475,15 m?, que inclui 12 salas
de aula, sendo trés delas destinadas ao Recurso Multifuncional/AEE. Além disso, a
escola possui sala de professores e sala de Projeto de Vida. As salas do Laboratério
de Quimica e Biologia, assim como a sala de Fisica e Matematica, estavam em

construcdo quando feita esta pesquisa.
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As dependéncias administrativas do CEPI incluem uma sala para a
coordenacao administrativa financeira, secretaria, direcao, coordenacdo pedagogica,
banheiros para servidores (um feminino e um masculino), arquivo passivo (espaco
adaptado) e hall de entrada. A unidade possui banheiros para os estudantes, sendo
quatro femininos, incluindo um adaptado para pessoas com deficiéncia, e quatro
masculinos, também com um adaptado para pessoas com deficiéncia. Todos o0s
banheiros e vestiarios passaram por reforma em 2018, tornando-se novos e
adaptados para acessibilidade. Os vestiarios estdo divididos em dois, um masculino e
um feminino, cada um contendo cinco espacos para banho e dois espacos com
sanitario.

O CEPI possui uma area de circulacdo administrativa, uma quadra de esportes
coberta e um almoxarifado localizado abaixo da caixa d'agua que ndo é adequado
para uso. A escola precisa de recursos para construir um novo almoxarifado. Além
disso, hd um galpdo coberto utilizado como refeitério, que foi ampliado apds a
implementacdo do ensino médio integral, mas a parte ampliada ndo possui um piso
adequado, sendo de cimento grosso. A escola também conta com uma cantina que
possui dois exaustores para tornar o ambiente agradavel durante as trés refeicbes
oferecidas aos estudantes, um depdsito de mantimentos acoplado a cantina e uma
Midiateca com espaco de leitura e pesquisa.

A escola possui sistema de 4gua, esgoto e coleta de lixo, com condi¢des fisicas
razoaveis, exceto pelos banheiros, vestiarios e refeitorio, que foram reformados em
2018. Em 2020 o CEPI foi contemplado com uma reforma, que ainda nao foi concluida,
mas o telhado e as calcadas externas ja foram trocados. As instalacdes elétricas,
hidraulicas e sanitarias sao usaveis, mas precisam de reformas continuas. As salas
de aula possuem iluminacdo natural adequada e ar condicionado. O espaco fisico é
bom em relacdo a outras unidades, mas faltam adequacdes para proporcionar mais

conforto para uma escola de periodo integral.

3.2.2 Colégio Einstein Junior

O Colégio Einstein Janior é uma escola particular localizada na Rua Mamédio
Calil, n. 192, Centro, prédio que em outrora funcionava o Colégio Frei Nazareno. Tem
como empresa mantenedora o CDC - Centro de Estudos LTDA, registrado pelo CNPJ

n. 08.922.652/0001-95, e é financeiramente sustentado por meio de recursos proprios.
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Esses recursos sao provenientes dos pagamentos de mensalidades realizados pelos
pais e/ou responsaveis dos estudantes matriculados. No ano letivo de 2023 o valor

estabelecido para a mensalidade foi de R$ 600,00.

Fotografia 8 - Fachada do Colégio Einstein Janior

Fonte: Disponivel em: https://www.melhorescola.com.br/escola/colegio-einstein-inhumas. Acesso em:
2 mar. 2024.

Séo ofertados pela instituicdo os cursos do ensino fundamental, do 6° ao 9°
ano, e do ensino médio de forma seriada. As aulas regulares ocorrem no turno
matutino. No periodo vespertino os estudantes do ensino médio retornam para
complementar a carga horaria regular, assim como os estudantes que necessitam
cumprir progressao parcial. Os estudantes do ensino fundamental tém a opcédo de
participar de refor¢o escolar e de cumprir progresséo parcial nesse horario.

De acordo com os documentos fornecidos pela instituicdo e utilizados nesta
pesquisa, o Colégio Einstein Jr. adota uma abordagem filosofica progressista, que
valoriza o aluno como parte essencial do processo educacional e respeita suas
diferengas individuais. Essa filosofia busca promover uma educagéo inclusiva e
personalizada que atenda as necessidades e potenciais de cada estudante (Colégio
Einstein Junior, 2023).

Como instituicdo educacional, o Colégio Einstein Jr. segue as diretrizes
estabelecidas pelo MEC, pelo Consed, pela Seduc-GO e pela CRE-Inhumas. Em suas

instalacdes o colégio conta com 12 salas de aulas, sala de diretoria, sala de
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professores, laboratério de informatica, laboratorio de ciéncias, quadra de esportes
coberta, cozinha, biblioteca, sala de leitura, banheiro adequado a educacao infantil,
banheiro adequado a estudantes com deficiéncia ou mobilidade reduzida, sala de
secretaria, banheiro com chuveiro, despensa, almoxarifado, auditorio, patio coberto e
patio descoberto. Quanto a infraestrutura possui agua filtrada, agua da rede publica,
agua de poco artesiano, energia da rede publica, coleta de esgoto da rede publica,

lixo destinado a coleta periddica e acesso a internet.

3.2.3 Colégio Estadual da Policia Militar de Goias Manoel Vilaverde (CEPMG-
MV)

O Colégio Estadual da Policia Militar de Goias Manoel Vilaverde (CEPMG-MV)
€ uma instituicdo de ensino publica conveniada que é administrada pela Policia Militar
de Goias. Anteriormente denominado Colégio Estadual Manoel Vilaverde, foi criado
em 11 de novembro de 1960 por José Feliciano Ferreira, entdo governador do estado
de Goias, com a denominacdo de Colégio de Inhumas. Em 7 de agosto de 1971, no
governo de Leonino Di Ramos Caiado, foi transferido para o novo endereco, na Rua
Goias s/n Qd. 17/18 Lt. 01-16, Vila Lucimar, proximo a regido central do municipio,
com a denominacéo de Colégio Estadual Manoel Vilaverde; nome este dado em
homenagem ao politico inhumense Manoel Vila Verde Martins, membro de uma
familia considerada pioneira na cidade. A escola diferencia-se das demais na sua
forma organizacional, estruturada em trés divisbes que se ramificam em secdes:
Divisdo de Ensino, Divisédo Disciplinar e Divisdo Administrativa (Goias, 2022b).

A unidade educacional iniciou suas atividades em 1972, através do Ato de
Criagdo n. 10.392, de 30 de novembro de 1987, e Autorizagcdo de Funcionamento
Portaria n. 429/84, Renovacao de Reconhecimento CEE n. 05/2013, de 18 de janeiro
de 2013, tendo como seu primeiro diretor Valtério Garcia.

Em 2013, com a adesao do C. E. Ary Ribeiro Valadado Filho ao modelo de
escola em tempo integral, o Colégio Estadual Manoel Vilaverde acolheu a demanda
de professores e estudantes oriundos daquela unidade. Como o colégio ndo possuia
capacidade fisica para tal demanda, esses estudantes, exceto o turno noturno, foram
acolhidos em uma extensdo da unidade criada para esse fim, localizada na antiga
Escola Estadual Sizelisio Simdes de Lima, onde funcionava o Polo da Universidade
Aberta do Brasil (UAB), na Rua 5, n. 153, Vila Heitor, Praca Jo&ao Heitor de Paula. Os
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estudantes que ali estudavam comumente eram chamados de ‘estudantes do polo’,
uma vez que dividiam o prédio com o Polo da Universidade Aberta do Brasil (UAB)
(Goiés, 2022b).

Nesse mesmo ano, pela Lein. 18.108, de 25 de julho de 2013, a Policia Militar
de Goias recebeu, do governo do estado de Goias, a instituicdo escolar Manoel
Vilaverde, iniciando seu trabalho em 2014. A partir de entéo a instituicdo passou a
ser denominada Colégio Estadual da Policia Militar de Goids Manoel Vilaverde
(Fotografia 9).

Fotografia 9 - Inauguracéo do CEPMG-Manoel Vilaverde, em destaque o Deputado Roberto Balestra
discursando

AS FANILIAS AGRADECEM AD GOV, MARCON, VICE A 1~
£t JOSE ELITON E DEP, VALIM PELOS 500 CHEQUESREFORMA. B SIS

i

Fonte: Disponivel em: https://www.ttj&oin.com.br/galeria/inauguracao-do-cpmg-manoel-vila-
verde.html. Acesso em: 2 mar. 2024.

A comunidade escolar reagiu a mudanca de gestdo, uma parcela dos
professores e estudantes ndo aceitou a militarizacdo da unidade. Apesar dos
protestos a transferéncia para gestdo da Policia Militar de Goias foi concluida. As
turmas da extenséo néo foram absorvidas pelo projeto de militarizacdo, a gestao das
mesmas foi atribuida a direcdo do C. E. Rui Barbosa. Essa alteracéo gerou um novo
fluxo de professores e estudantes, até entdo o C. E. Rui Barbosa ofertava o ensino
fundamental e, em carater de urgéncia foi implementado, na unidade, o ensino médio
para acolher a nova demanda.

O CEPMG-MV iniciou, de fato e de direito, as suas atividades pedagdgicas em

2014, absorvendo, na época, 740 estudantes, sob a direcdo e comando do Capitdo
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Levi Santos Santana, o qual esteve na gestao do colégio até 2016. No ano seguinte
foi substituido pelo Tenente Coronel Sérgio Inacio de Araujo, que esteve no comando
até 2020, sendo substituido pelo Major Marcos Barbosa dos Impossiveis, atual gestor
(Goias, 2022b).

O CEPMG-MV é mantido com recursos que recebe através das verbas do
Proescolal e ll, do PDDE I e II, do Programa ensino médio Inovador Jovem de Futuro
(PROEMI-JF), do governo do estado de Goids (verbas federais e estaduais) e
recursos proprios adquiridos pela chamada contribuicdo mensal voluntéria dos pais
dos estudantes. No que concerne a contribuicdo mensal voluntéaria, o valor cobrado
€ Unico para todas as turmas e modalidades de ensino, sendo este de R$ 80,00 por
aluno.

O colégio recebe também verba do Programa Nacional de Alimentacdo
Escolar para o ensino fundamental e médio, no valor de R$ 0,25 por aluno,
repassados pelo governo federal; mais R$ 0,25 do governo estadual; e R$ 0,11 da
agricultura familiar, totalizando R$0,61 por aluno.

Desde a militarizagdo da unidade sua infraestrutura foi modificada
consideravelmente, sendo que atualmente o CEPMG-MV ocupa uma area construida
de 2.505,91 m2 distribuida entre ambientes administrativos, pedagdgicos e
esportivos. As suas dependéncias estdo preparadas para receber até 750 estudantes
por turno, podendo atingir uma média de 1.600 estudantes distribuidos nos trés
turnos.

Esta localizado na regido oeste, proximo a regido central da cidade, e € de
facil acesso devido as ruas pavimentadas. Os estudantes dos setores mais afastados
da escola e os da zona rural utilizam o transporte coletivo oferecido pela Prefeitura
Municipal de Inhumas. Quanto aos estudantes de outros municipios, o transporte dos
mesmos € de responsabilidade dos pais e da prefeitura a qual estéo jurisdicionados.

Foram instalados climatizadores em todas as salas de aula, bem como ar-
condicionado na coordenacéo, na sala dos professores, na secretaria e na direcéo.
O muro que cerca a unidade foi reformado, a quadra coberta também é reformada
sempre que entendem ser necessario, bem como a quadra de areia. No geral as
dependéncias passam constantemente por manutencgdo, que, segundo consta, serve
para manter o aspecto de limpeza e organizacao.

Apoés a escola ser militarizada foram construidos jardins com grama, plantas

ornamentais, arvores e bancos. No ano de 2017 foi construida uma biblioteca, que ja
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passou por reforma desde entédo, onde foi instalado o laboratério de informatica para
atender aos estudantes. E o0 espaco do antigo laboratério de informéatica foi
transformado em sala de aula, ampliando para 13 o niumero de salas. Posteriormente
os laboratorios de linguas foram transformados em duas salas administrativas, onde
funcionam a Divisao Disciplinar e a Divisdo Administrativa; o Laboratorio de Ciéncias
também foi transformado em sala de aula. No ano de 2019 o numero de salas de
aula foi ampliado de 13 para 19 (Goias, 2022b).

Conforme consta nos documentos da instituicdo, os estudantes sao
conscientes da pratica de civismo e cidadania, que sdo 0s principios basicos da
escola, onde cultuam, diariamente, os vultos histéricos e os simbolos nacionais, que
sdo reverenciados em todo inicio de aula, com o cantico do Hino Nacional e
hasteamento dos pavilhdes. A matriz curricular conta com a disciplina de Noc¢des de
Cidadania, que se justifica, nas palavras da instituicao, pelo fato de preparar melhor
0 estudante para exercer seu papel de cidadao na sociedade.

A nocdao de cidadania apresentada e trabalhada na unidade se enquadra em
uma perspectiva conservadora do termo, contribuindo para modelar o sujeito
subserviente a ideologia dominante, instituindo valores de submissao, obediéncia,
dependéncia, pontualidade, assiduidade e meritocracia. A cidadania é um conceito
abrangente e multifacetado, jA que se refere as relagcdes humanas, sendo que a
relacdo existente entre educacao e cidadania estd ancorada na construcao de uma
sociedade mais inclusiva, solidaria e participativa. Assim sendo, entendemos a
relevancia da educacdo mediante sua conexao com a sociedade, pois é através dela
que o individuo se torna consciente e ativo contribuindo “tanto para conservar quanto
para mudar valores, crencas, mentalidades, costumes e praticas” (Benevides, 1996,
p. 225).

3.2.4 Colégio Estadual Rui Barbosa (C. E. Rui Barbosa)

O Colégio Estadual Rui Barbosa esta situado a rua Pedro Roriz, s/n, no setor
central da cidade de Inhumas, sob a Lei de criacdo n. 9.977, de 14 de janeiro de 1986.
Entre as unidades do municipio que ofertam ensino médio é a Unica de modelo
tradicional, ou seja, ndo possui um modelo especifico pedagogico e/ou de gestao.

Fundado na década de 1960 como escola de iniciativa privada e permanecendo

nesse regime até o ano de 1971, o C. E. Rui Barbosa ofertava os cursos primario e
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ginasial. Naquele periodo estava localizado na rua Dr. Anténio Balduino, n. 1.577,
Centro, e foi posteriormente transferido para um prédio alugado na rua Presidente
Kennedy, s/n, também no centro da cidade. Durante o periodo que compreende 0s
anos de 1972 a 1975 a escola funcionou em regime de convénio parcial com a
Secretaria de Estado da Educacdo, posteriormente, em 1982, passou a ser
administrado totalmente pela gestdo estadual. A denominacéo da escola se deu com
a Lei n. 9.383, de 14 de novembro de 1983. A Portaria de n. 25, de 21 de dezembro
de 1985, autorizou o funcionamento dos cursos de ensino fundamental de 12 a 82
séries e 0 ensino médio na habilitacdo de Magistério, sendo reconhecido pela Portaria
n. 197/2000 até ano de 2002. A Resolucdo n. 119/2004 validou a Renovacao de
Reconhecimento referente ao ensino fundamental de 12 a 82 série até dezembro de
2003 (Goias, 2023).

Em 2004 foi implantado o curso de Jovens e Adultos referente ao ensino
fundamental — 2° segmento, mediante a Portaria n. 6.616/2004. E, através da Portaria
n. 3.216/2004 foi autorizado a ministrar a EJA no nivel de ensino médio por periodo
de quatro anos letivos a partir de 2002. Até 2009 funcionou atendendo aos cursos do
ensino fundamental, do 6° ao 9° anos, nos periodos matutino e vespertino. No turno
noturno funcionou a EJA - ensino médio. O colégio atendeu 24 turmas distribuidas em
dez salas de aulas, nos turnos matutino e vespertino, e quatro turmas no turno noturno
durante o ano letivo de 2009 (Goias, 2023).

Em 2014, com a reconfiguracéo da oferta do ensino médio realizada na rede
estadual de educacdo no municipio, muitos estudantes ndo optaram ou nao se
adequaram aos ‘novos’ modelos, surgindo uma demanda de estudantes oriundos
dessas unidades. O colégio passou a ofertar, entdo, em carater de urgéncia, 0 ensino
médio. Naquele mesmo ano foi autorizado o funcionamento do ensino médio nessa
instituicdo escolar.

A principio foi transferida a gestdo das turmas da extensdo, comumente
chamada de anexo, do entdo C. E. Manoel Vilaverde para o C. E. Rui Barbosa. Assim
sendo, o0 ensino médio dos turnos matutino e vespertino funcionavam no Polo da UAB
localizado na Rua 5, n°® 153, Vila Heitor, Praca Jodo Heitor de Paula, e 0 ensino médio
do turno noturno no proéprio prédio desta instituicdo (Fotografia 10). Em dezembro de
2014 foi liberado o Reconhecimento de n. 840/2014 do ensino médio na unidade
escolar (Goias, 2023).
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Conforme relatado, por ndo possuir espaco fisico para tal demanda, os
estudantes de ensino médio dos turnos matutino e vespertino continuaram alocados
no mesmo local, o Polo da UAB, mudando apenas a gestdo. Os estudantes
permaneceram neste espaco até serem transferidos para o prédio do C. E. Rui
Barbosa. Nesse tramite alguns estudantes preferiram continuar seus estudos no
CEPMG-MV, da mesma forma que alguns estudantes do antigo C. E. Manoel
Vilaverde preferiram ser transferidos para o C. E. Rui Barbosa, estudando na

extensao.

Fotografia 10 - Fachada do Colégio Estadual Rui Barbosa

COLEG

e v e i

Fonte: Disponivel em: https://nicelocal.br.com/goias/kids/colegio_estadual_rui_barbosa-
2c2d/photo/62407af7b601f116f821cc18/. Acesso em: 2 mar. 2024.

Entendemos que essas alteracdes produziram falta de identidade e acabaram
por estigmatizar esses estudantes, que ficaram conhecidos pejorativamente como
‘estudantes do polo’. Uma vez que nao pertenciam de fato a nenhuma instituicéo, no
que se refere ao espaco fisico, este grupo poderia ser entendido como aqueles
inadequados aos modelos ‘inovadores’ ofertados, estando, assim, a margem no
processo educacional do municipio naguele momento.

Em 2017 o C. E. Rui Barbosa foi contemplado com a construcao de trés salas
de aulas, acabando, assim, com o uso das salas da extensdo do Polo UAB e ficando

todos os estudantes da unidade educacional no mesmo espaco fisico. Foi realizada a
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nova autorizacao de funcionamento, com a Resolucao n. 650, de 16 de novembro de
2017, estando autorizado o ensino fundamental do 6° ao 9° ano, o ensino meédio e o
Programa de Fortalecimento do Ensino Noturno (PROFEN) de 18 anos.

Em 2022 o C. E. Rui Barbosa contou com uma clientela de 800 estudantes,
aproximadamente, e 60 funcionarios. No ano letivo de 2023 eram 14 turmas de ensino
meédio e seis de ensino fundamental, além de duas turmas de ensino médio Integrado
ao Profissionalizante em Informatica e a EJA (Goiés, 2023).

A unidade deixou, em maio de 2023, de ofertar o ensino médio regular no
periodo noturno, os estudantes foram remanejados de forma compulséria para a EJA.
Até entdo a unidade era a Unica a ofertar o ensino médio regular no periodo noturno
para estudantes trabalhadores, recebendo estudantes de todas regides da cidade,
segundo informacdes fornecidas pela propria unidade. Apesar de sua localizacdo
central, o colégio atende estudantes, além do setor central, de outros 23 bairros, que
distam, em média, dez quildmetros na zona urbana e 20 na zona rural. E
disponibilizado a esses estudantes o transporte estudantil, o que facilita acesso diario
a escola.

De acordo com os documentos disponibilizados pela unidade (Goias, 2023), a
clientela atendida é diversificada, pertencendo, em sua maioria, a classe média
baixa*®>, oriunda de todos os bairros da cidade, da zona rural e de cidades
circunvizinhas. Algumas familias sdo desestruturadas*® financeira e socialmente,
moram de aluguel e os filhos séo criados pelas avés ou por algum parente. Os demais
possuem uma estrutura familiar convencional. Os estudantes chegam a escola por
meio de transporte municipal (6nibus), carros préprios (dos pais), motos, bicicletas e
a pé. A clientela atendida € bem diversificada e muitos apresentam dificuldades de
aprendizagem e disciplinar.

Quanto ao custeio, a instituicdo € mantida com 0s recursos que recebe através
das verbas Proescola | e Il e pelo PDDE, além de outras como o Programa Nacional
de Alimentacdo Escolar (PNAE) para o ensino fundamental e ensino médio. Esses
recursos sdo empregados de acordo com o PDDE previamente planejado e executado

sob gerenciamento do Conselho Escolar e Fiscal. O plano financeiro passa pela

45 A classificagdo quanto a classe social aqui utilizada € a mesma que consta no PPP desta unidade
de ensino. Bourdieu (1996, p. 27), sobre as divisdes por classes, diz que “o que existe € um espago
social, um espaco de diferencas, no qual as classes existem de algum modo em estado virtual,
pontilhadas, ndo como um dado, mas como algo que se trata de fazer”.

46 Aqui utiliza-se a redacao presente nos documentos da instituicdo colaboradora da pesquisa.
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aprovacao do conselho escolar, o qual tem o papel de fiscalizar e colaborar nas acbes
a serem desenvolvidas. Os recursos podem ser gastos apds a aprovacao do PDDE
interativo, que destina recursos financeiros Federal, em carater suplementar, as
escolas publicas da educacgéo basica para uso em despesas e manuten¢ao do prédio
escolar.

As verbas destinadas a escola sao divididas em trés partes: PDDE — custeio e
capital, Proescola | e Proescola Il — que visam prestar assisténcia financeira em
carater suplementar. Recursos estes que vém em duas parcelas anuais, sendo
custeio e capital, sendo que 80% do custeio das verbas podem ser usados como
reserva técnica, que significa compra de materiais de higiene e limpeza e pequenos
reparos.

Quanto a infraestrutura, o colégio tem adaptacdes para estudantes com
necessidades especiais, como rampa e banheiros. Ocupando uma area de 5.780m2,
o prédio possui 13 salas de aulas ventiladas com dois aparelhos de ar condicionado.
A area construida é de alvenaria com piso de granitina e forro de PVC. O prédio possui
dois pavilhdes, um mais antigo e outro construido mais recentemente, pintado na cor
bege camurcga, muro na cor branco gelo, portdes nas cores azul escuro e portas na
cor cinza. A unidade conta ainda com uma quadra coberta de 800m2, com
arquibancada e iluminada, bem como campo society com 50 m2 para uso da
comunidade escolar.

Diretoria, secretaria, biblioteca, sala de coordenacdo e almoxarifado possuem
espacos insuficientes e inadequados. No ano de 2023 a sala de professores ganhou
novo espaco e foram construidos banheiros para os servidores. Para o lazer e a
recreacdo é utilizada a area livre e a quadra de esporte coberta da escola. A area livre
€ ampla e arborizada, dividida em dois espacos: a parte cimentada € utilizada para
recreacado, ensaios, apresentacdes e palestras, contendo trés mesas de cimento para
jogos de ténis de mesa e seis bancos de cimento. No outro espaco existe uma grande
area verde gramada, com plantas nos canteiros.

Conforme relatado, mesmo o colégio apresentando boas condicbes de
trabalho, ha a necessidade de ampliar sua estrutura fisica com a constru¢do de mais
dois banheiros para servidores em geral, uma sala para a secretaria, um laboratoério
de ciéncias, um auditorio e um refeitério, assim como a ampliagdo da cantina visando

melhor atender a comunidade da escola.
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3.2.5 Colégio Zénite

O Colégio Zénite tem como do 6rgdo mantenedor a Cooperativa Educacional
de Pais de Inhumas (COPAI), fundada em 1° de dezembro de 1988 a partir de reuniao
realizada entre pais que, preocupados com a educacéo de seus filhos, entendiam ser
necessario, para a cidade, ofertar um ensino de maior qualidade no ambito
educacional privado. A intencéo era oferecer aos seus filhos melhor preparo para o
ingresso no ensino superior, entendendo que a concorréncia com cidades maiores,
como Goiania, por exemplo, era muito iminente e cada vez mais acirrada. Entre os
pais que participaram da iniciativa estdo: José Elias, Ronaldo Souza, José Lourenco,
Maria do Rosario, Joiza Pereira, Irdival Cristino, Itamar Cristino, Jodo Severino e Jadir
Baragatti.

O Colégio Zénite tem, como gerente administrativo e pedagogico, um
profissional habilitado na area educacional nos termos da legislacdo do ensino
contratado pela entidade mantenedora. A unidade esta localizada na rua Presidente
Getulio Vargas, n. 758, Centro, Inhumas (Fotografia 11).

Fotografia 11 - Fachada do Colégio Zénite

Fonte: Disponivel em: https://images.app.goo.gl/jkeU1GqEJEeZzBNQ9. Acesso em: 2 mar. 2024.

O nome do colégio partiu dos primeiros diretores, que objetivavam lembrar que
a educacado, como um sol, deve estar sempre no apice das obrigacfes da familia e da

sociedade. Hoje o colégio é aberto a toda a comunidade interessada, ndo somente
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aos pais cofundadores, aumentando, assim, a quantidade de estudantes em relacéo
aos seus primeiros anos de fundacao (Colégio Zénite, 2022).

A parte financeira e administrativa do Colégio Zénite € gerenciada pela Copai,
que foi criada com a uUnica finalidade de ser a mantedora do colégio, ndo tendo
nenhum fim lucrativo; toda a receita é direcionada ao pagamento dos professores e
administradores do colégio, para conservacdo e melhoria do espaco fisico e o
enriquecimento do curriculo escolar. No ano letivo de 2023 a mensalidade para
estudantes do ensino médio foi de R$ 875,00.

O edificio escolar é sede propria e, de acordo com a planta baixa, possui duas
alas, sendo uma do ensino médio, com trés salas de aula, uma sala multimidia, um
auditério, banheiros feminino e masculino, area do bebedouro, biblioteca, laboratorio
de arte e sala da coordenacao pedagdgica. A outra ala é do ensino fundamental e
conta com salas dos professores, da diretoria, de coordenacéo, de coordenacéo de
disciplina, secretaria, arquivo, multimidia e quatro salas de aula, além de banheiros
feminino e masculino. Conta ainda com espacos de secretaria, area de lazer, cantina,

almoxarifado, quadra poliesportiva e secretaria administrativa - Copai.

3.3 OS ESTUDANTES DE ENSINO MEDIO DA CIDADE DE INHUMAS

Procuramos aqui construir o perfil dos estudantes de cada uma das unidades
pesquisadas, a intencdo nao é hierarquizar por instituicdo ou modelo de gestdo, mas
iniciar a compreensdo de gquem sdo esses sujeitos e onde estdo localizados. A
descricédo do perfil dos estudantes por unidade nos possibilita compreender o capital
social dos agentes e sua “vinculagdo a um grupo, como conjunto de agentes que néo
somente séo dotados de propriedades comuns, mas também sdo unidos por ligaces
permanentes e uteis” (Bourdieu, 2014, p. 75).

Iniciamos a caracterizagdo com a descri¢cdo dos participantes da pesquisa em
relacdo a sua distribuicdo quanto a género. Sao 94 estudantes do género feminino,
53 estudantes do género masculino e 2 preferiram néo se declarar (Grafico 1).

A pesquisa aponta predominio do género feminino entre os estudantes, dado
este que estd em consonancia com as estatisticas que evidenciam que houve
aumento da frequéncia escolar feminina de 9,8% em relagdo a masculina no ensino
meédio. Com base na comparacéo entre os Censos de 2000 e 2010, a taxa feminina
foi de 52,2% para uma taxa masculina de 42,4% (Brasil, 2014b). No entanto, o CEPI
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Ary Valadéao apresenta configuracao diferente das demais, tendo, como maioria, entre
os estudantes, o género masculino. Acreditamos que o fator tempo de permanéncia
dos estudantes no colégio, que é diferente dos outros modelos por ser de tempo
integral, pode ter influéncia nesse dado.

Graéfico 1 - Distribuicdo dos estudantes de ensino médio de Inhumas em relacéo a género, por
unidade educacional
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Sobre esta questdo vamos encontrar, em Bourdieu e Passeron (2018, p. 83), o
seguinte esclarecimento: “As mogas destinam-se com mais frequéncia que os rapazes
ao ensino, a preferéncia exprimindo a preocupacéo, [...] de ndo renegar as tarefas
tradicionais da mulher”. Nesse contexto, as estudantes, dentro de uma sociedade
patriarcal como a nossa, tém, como obrigacao primeira, os cuidados com os trabalhos
domésticos, o que impossibilitaria algumas de frequentar uma escola em tempo
integral, procurando, assim, outra instituicdo que possibilite a execucédo da dupla
jornada.

Em relacdo a idade (Gréfico 2), 130 estudantes estdo na faixa entre 16-17 anos,
e outros 19 estudantes na faixa de 18-19 anos, correspondendo, dentro da amostra
para esta pesquisa, a uma distor¢ao idade/série de 12,66%. De modo geral, quanto a
idade dos estudantes, a amostra esta de acordo com a taxa de distor¢cao idade/série
do municipio para o ensino medio, que foi de 12,5% no ano de 2022 (Brasil, 2023b).

Observamos que o CEPI Ary Valaddo, em particular, destoa das outras

unidades pesquisadas quanto a idade, apresentando maior indice de distorgédo
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idade/série. Em contrapartida, o Colégio Zénite tem todos os participantes na idade

considerada adequada para a escolaridade atingida.

Gréfico 2 - Distribuicao dos estudantes de ensino médio de Inhumas em relacéo a idade, por unidade
educacional
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Para Bourdieu (2007) a idade escolar reflete o capital cultural herdado e o
atraso pode levar a relegacédo ou eliminacéo, expressando o nivel econémico e social
da familia de origem. Nesse sentido, podemos afirmar que existe uma diferenca
significativa de capital cultural herdado entre os estudantes das diferentes unidades.

No quesito cor/raga utilizou-se a metodologia empregada pelo IBGE de
autodeclaracédo (Osorio, 2003), que diz que a classificacdo racial € o conjunto de
categorias em que os individuos podem ser classificados. O método de identificacédo
€ a forma de determinar a pertenca dos individuos aos grupos raciais. A autoatribuicéo
de pertenca ocorre quando o proprio sujeito escolhe o grupo ao qual se identifica.

De acordo com os dados coletados, ha predominancia de estudantes que se
autodeclaram negros ou pardos: 78 estudantes, o que representa 51,9% da amostra,
sendo, 7 negros (4,6%) e 71 pardos (47,3%), estando estes concentrados, em sua
grande maioria, nas escolas publicas estaduais (Grafico 3). Ainda segundo os dados
coletados, 63 estudantes se autodeclaram brancos (42%), 6 amarelos (4%) e 3
indigenas (2%). E relevante ressaltar que, em percentual, o Colégio Zénite apresenta
maior taxa de estudantes que se autodeclaram brancos (63%); e ainda que nesta

unidade nenhum dos estudantes respondentes se autodeclara negro.
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Gréfico 3 - Autodeclaracdo dos estudantes do ensino médio de Inhumas quanto a raga, por unidade
educacional
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Segundo Almeida (2019), a nocdo de raca como referéncia a distintas
categorias de seres humanos é um fenbmeno da modernidade, sendo assim, a forma
com que os estudantes se reconhecem e se declaram € um fator relevante em nossos
estudos para a compreensao do capital social envolvido entre os estudantes das
diferentes unidades e modelos de gestdo. Nas palavras do mesmo autor, “assim como
o privilégio faz de alguém branco, sdo as desvantagens sociais e as circunstancias
histérico-culturais, e ndo somente a cor da pele ou o formato do rosto, que fazem
alguém negro” (Almeida, 2019, p. 77).

Apple (2003), ao discutir o sistema educacional nos Estados Unidos, aborda a
questao da ‘evasdo branca’, que se refere a migracdo de estudantes brancos das
escolas publicas para as escolas privadas. Essa tendéncia, a longo prazo, pode levar
a uma segregacdo educacional, semelhante a um apartheid. Embora existam
diferencas na construcdo e organizacao social entre os Estados Unidos e o Brasil,
essa discussdo também é relevante no contexto brasileiro, especialmente agora, com
0 avanco das politicas neoliberais que impactam fortemente o sistema educacional do
pais. Essas politicas podem intensificar as desigualdades educacionais e contribuir
para uma maior fragmentacdo entre as escolas publicas e privadas no Brasil.

Para efeito de comparacao, no Brasil, dos 7.866.695 estudantes matriculados

no ensino médio no ano de 2022, de acordo com a Sinopse Estatistica da educacao
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basica 2022, 2.695.669 (34,2%) se declararam brancos; 3.250.453 (41,3%) se
declararam pretos ou pardos, sendo que, destes, 2.960.592 (37,6%) sédo pardos;
289.861 sao pretos (3,6%); 31.140 (0,4%) amarelos; e 44.103 (0,5) indigenas (Brasil,
2023a). Outro dado que comp®e a caracterizagdo do publico pesquisado se refere ao
municipio de domicilio dos estudantes (Grafico 4). A grande maioria deles reside na
prépria cidade de Inhumas, todavia, as cinco unidades pesquisadas recebem

estudantes de municipios circunvizinhos.

Gréafico 4 - Municipio de domicilio dos estudantes de ensino médio da cidade de Inhumas, por
unidade educacional
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Inhumas, apesar da proximidade com a capital Goiania, é referéncia para as
cidades vizinhas, estando essas cidades localizadas no raio de 35 quildmetros do
municipio. Muitos moradores circunvizinhos preferem procurar o comércio, 0
atendimento médico e a rede de ensino de Inhumas do que se deslocar até a capital.

Bourdieu (2007) aborda como a localizacdo em um espaco geografico
socialmente hierarquizado influencia as possibilidades de apropriacdo, que sao
definidas pelo capital econémico, cultural e social, dependendo da posi¢cdo no espaco

social e da distribuicdo de bens raros neste espaco.

E assim que, por exemplo, a distancia dos agricultores aos bens da cultura
legitima ndo seria tdo imensa se, a distancia propriamente cultural que é
correlata de seu baixo capital cultural, ndo viesse juntar-se o afastamento
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geografico resultante da dispersdo no espaco que caracteriza esta classe
(Bourdieu, 2007, p. 111).

A apropriacdo determinada pelo capital cultural, econémico e social depende
da posicédo do sujeito na sociedade e de como esta distribuido geograficamente. A
residéncia do estudante pode influenciar suas propriedades sociais, até mesmo
estigmatizando-o. No Mapa 2 apresentamos a localizac&o das instituicbes escolares

gue ofertam ensino médio na cidade de Inhumas.

Mapa 2 - Mapa geografico de Inhumas dividido por regides, com a localiza¢@o das instituicbes
pesquisadas
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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Quando perguntamos aos estudantes a respeito do meio de transporte que
mais utilizam, percebemos que existe uma grande discrepancia entre os estudantes
das unidades pesquisadas, o que indica capital econémico diferente (Gréafico 5).
Enquanto no Colégios Zénite e Einstein os estudantes tém o carro como principal meio
de transporte (65,4% e 65%, respectivamente), no CEPI Ary Valadao o principal meio
de transporte é o dnibus (35,7%), ficando em segundo plano quem tem o carro como
principal meio de transporte (21,4%).

Entre os estudantes que responderam ter como principal meio de transporte a
opgao ‘outros’ estao: 1 pedestre do Colégio Zénite; 2 pedestres do CEPI Ary Valadao;
4 pedestres e 1 que declara ter a Kombi como principal meio de transporte no C. E.

Rui Barbosa.

Gréfico 5 - Meios de transporte mais utilizado pelos Estudantes de ensino médio de Inhumas, por
unidade educacional
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Sobre a religiosidade, observamos que em todas as unidades pesquisadas a
maioria dos estudantes declara ter uma religidao, e, entre os que declaram ter uma
religido a maioria frequenta celebracdes religiosas (Grafico 6). Entre as unidades a
maior concentracdo, em porcentagem, de estudantes que possui uma religido se
encontra no CEMPG-MV. A pesquisa revelou que a religido catolica é predominante
entre os estudantes: 34 se declararam catdlicos, 24 evangélicos, 6 se declararam

cristdos, 3 espiritas, 1 da umbanda e 1 protestante. Por se tratar de uma sociedade
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com caracteristicas religiosas tao presentes, pertencer a um grupo possui valor
simbdlico importante dentro do espaco social em questéo.

A afiliacao religiosa € um dos fatores de diferenciagdo dentro do espago social,
entretanto, se comparado com outros fatores, exerce menor influéncia no cenério
estudantil; o pertencimento religioso ndo faz diferenca estatisticamente significativa
nas condutas e atitudes escolares (Bourdieu; Passeron, 2018). Porém, devemos levar
em conta o processo de povoamento das regifes centrais do pais, que inclui a regido
onde esta localizado o municipio de Inhumas. E uma regido que tem a religiosidade
muito presente na formac&o social e na vida cotidiana, como vemos 0s eventos

culturais do municipio.

Gréfico 6 - Orientacéo religiosa dos estudantes de ensino médio de Inhumas, por unidade

educacional
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Outro ponto que cabe nota é o fato de nos ultimos anos ter ocorrido uma
escalada da polarizagéo ideoldgica na sociedade brasileira, motivada por grupos
politicos que sequestraram pautas religiosas. Portanto, estar fora da ideologia
dominante de determinado espaco pode acarretar, aos estudantes, ser mal visto por
seu grupo ou ser aceito pelo mesmo motivo. “A nogdo de ideologia pode ser
compreendida como um corpus de representacdes e de normas que fixam e
prescrevem de antemao o que se deve e como se deve pensar, agir e sentir’ (Chaui,
2016, p. 245).
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Como observado, cada unidade pesquisada possui um perfil de estudante. Em
um cenario heterogéneo como o apresentado, o fato de estudar em um ou em outro
colégio possui um valor simbdélico?’, assim como a posse de uma rede de relagdes,
que interfere diretamente no capital social envolvido. Em Bourdieu (2014) vamos

encontrar o seguinte esclarecimento:

[...] a rede de ligacdes é o produto de estratégias de investimento social
consciente ou inconscientemente orientadas para a instituicdo ou a
reproducéo de relacdes sociais diretamente utilizaveis, a curto ou longo
prazo, isto é, orientadas para a transformacdo de relacdes contingentes,
como as relagbes de vizinhancga, de trabalho ou mesmo de parentesco, em
relagfes, ao mesmo tempo, necessarias e eletivas, que implicam obrigacdes
duraveis subjetivamente sentidas (sentimentos de reconhecimento, de
respeito, de amizade, etc.) ou institucionalmente garantidas (direitos). E isso
gracas a alquimia da troca (de palavras, de presentes, de mulheres, etc.)
como comunicacgao que supde e produz o conhecimento e o reconhecimento
mutuos (Bourdieu, 2014, p. 76).

Os lucros do pertencimento a um grupo séo a base da solidariedade, mesmo
gue ndo sejam perseguidos conscientemente, especialmente em clubes seletos que
visam concentrar capital social para obter beneficios materiais e simbdlicos. A
existéncia de uma rede de relagbes ndo € natural nem socialmente dada, ela é
resultado do trabalho para estabelecer e manter relagcbes duradouras e Uteis que

proporcionam lucros materiais e simbolicos.

3.4 PERFIL FAMILIAR DOS ESTUDANTES

Entender o capital econbmico disponivel para os estudantes por meio da
analise de seu nucleo familiar é crucial para analisar suas relacbées com o capital
cultural e outros tipos de capital. Partimos da andlise quanto as caracteristicas:
domiciliar, renda, instru¢ao familiar e a visado dos estudantes de quais s&o 0s maiores
problemas das familias.

Em relagcéo as condigbes de moradia constatamos que a maioria mora com a
familia em casa propria (Gréafico 7). O maior indice de estudantes que moram em casa

alugada com a familia se encontra no C. E. Rui Barbosa (38%), seguido pelo CEPI

47 “Os sistemas simbdlicos sdo instrumentos estruturados e estruturantes de comunicagdo e de
conhecimento que cumprem a sua funcao politica de instrumentos de imposi¢éo ou de legitimacéo da
dominacdo, que contribuem para assegurar a dominacdo de uma classe sobre outra (violéncia
simbélica) dando o reforco da sua prépria forca as relagdes de forca que as fundamentam contribuindo
assim para a submissao inconsciente dos dominados” (Bourdieu, 1989, p. 11).
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Ary Valadéao (35,7%). Por outro lado, o CEPMG-MV e os Colégios Zénite e Einstein
apresentam os maiores indices de estudantes que moram com a familia em casa
propria, acima de 75%.

A posse da moradia desempenha um papel fundamental na qualidade de vida
dos estudantes, pois esta intrinsecamente ligada a sua condicdo socioecondmica,
influenciando diretamente sua experiéncia académica e bem-estar geral. A
disponibilidade de capital econdmico é um fator determinante para que a familia do
estudante possa adquirir ou alugar moradia adequada, que atenda as suas
necessidades basicas e proporcione um ambiente seguro e confortavel para o

desenvolvimento académico e pessoal.

Gréfico 7 - Condi¢des de moradia dos estudantes de ensino médio de Inhumas, por unidade

educacional
0.9 85,2%
0.8 75% 74,4%
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7.1%) 1%
0.1 2% 4% 2% . I
LI ° oo [lo oo ¢ DealEC ‘miEm
Colégio Einstein Jr. Colégio Zénite CEPMG Manoel C.E. Rui Barbosa CEPI Ary Valadao
Vilaverde
msozinho, de aluguel m sozinho, residéncia propria

com a propria familia em residéncia propria = com a propria familia em residéncia alugada
moutros

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A falta de recursos financeiros pode limitar as opcdes de moradia dos
estudantes, levando a condicdes precarias de vida, como acomodacfes
compartilhadas superlotadas ou moradias em areas periféricas e desfavorecidas. Por
outro lado, estudantes com maior capital econémico tém mais facilidade em garantir
moradias de melhor qualidade, proximas as instituicoes de ensino e com infraestrutura
adequada.

Ao realizar questionamentos acerca da quantidade de individuos que residem
nas casas dos estudantes, constatou-se a inexisténcia de um perfil definido (Grafico
8). O C. E. Rui Barbosa apresentou notavel diversidade no que diz respeito ao numero
de integrantes do nucleo familiar. Tal constatacdo sugere a auséncia de um padrao

demografico ou socioecondmico especifico entre os estudantes dessa unidade de
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ensino, indicando uma ampla variedade de arranjos familiares e composicdes
domiciliares.

A andlise comparativa dos estudantes do CEPMG-MV, C. E. Rui Barbosa e
Colégio Zénite revela que 45,9%, 40% e 35,7% desses estudantes, respectivamente,
pertencem a nucleos familiares compostos por quatro pessoas. Por outro lado, no
Colégio Einstein observamos uma variacdo predominante de quatro e oito
componentes por unidade habitacional. Esses resultados indicam diferencas
significativas na composi¢édo dos nucleos familiares entre as instituicbes de ensino

estudadas.

Gréfico 8 - Declaragéo da quantidade de moradores por residéncia dos Estudantes de ensino médio
de Inhumas, por unidade educacional
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Ao abordar a composicdo do nucleo familiar, questionamos os participantes
guanto a configuracdo das familias. Os resultados obtidos (Gréafico 9) revelam que em
quatro unidades estudadas a maioria das familias € composta pelo pai, m&e e irmaos.
No entanto, uma excecéao foi observada no CEPI Ary Valadao, onde essa configuragéo
nao se mostrou predominante, tendo 42,9% declarado possuir configuracdo diferente
das apresentadas, sugerindo diversidade maior que nas outras unidades.

Diante disso, podemos inferir que a estrutura familiar tradicional, caracterizada
pela presenca de pai, mae e irmaos, prevalece entre os participantes da pesquisa,
com excecgao do CEPI Ary Valadao, como relatado anteriormente. Essa constatacao
sugere uma tendéncia de manutencgéo dos arranjos familiares convencionais entre 0s

individuos pesquisados.
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Graéfico 9 - Composicao familiar dos estudantes de ensino médio de Inhumas, por unidade
educacional
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Dentre os discentes que afirmaram possuir uma configuracdo familiar distinta
daquela indicada no questionario foram identificadas as estruturas de nacleo familiar
dispostas no Quadro 4.

E possivel observar que em determinadas familias o estudante ocupa a posi¢&o
de filho Unico dentro de uma estrutura familiar tradicional, caracterizada pela presenca
de um casal heterossexual composto por pai e méae. Tal configuracéo familiar reflete
a norma social predominante e amplamente aceita pela sociedade. Em contraposicao,
h& um nimero reduzido de estudantes com arranjos familiares alternativos.

Ainda com base nos dados dispostos no Quadro 4, pode-se observar que a
sociedade pesquisada apresenta uma forte valorizacdo e preservacdo do modelo
tradicional familiar. Isso se reflete na manutencao de estruturas familiares tradicionais,
como a presenca de casamentos estaveis, papéis de género bem definidos e o valor
simbolico atribuido a hierarquia familiar. Esses elementos indicam uma tendéncia
conservadora entre os estudantes em relacdo ao modelo familiar, sugerindo a

transmissao desses valores e tradicdes de geragcao em geragao.
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Quadro 4 - Outras estruturas familiares indicadas pelos estudantes de ensino médio de Inhumas

Unidade | Estrutura Unidade | Estrutura Unidade | Estrutura
. Quant. L Quant. - Quant.
escolar | familiar escolar familiar escolar | familiar
Pai e méae 2 Pai e méae 1 Pai, mae 1
Colégio Mae 1 Pai 1 Mée 1
Einstein | canjuge CEPIAY | Mae, _
filha ' 1 padrasto, 1 Mae, filho 1
irmaos
Pai, irméo, 1 Mae, avo, 1 5 3
sobrinho padrasto Mée, avo, 1
Mae 2 Avos, tio 1 Irma
Pai e mae 1 Pai, mae 1 PadrNa =10, 1
mae
L . Avos, pali, L
C;Ie_gm madrasta, 1 CEPMG- Mae 1 Col. E.St' Pa," ”.‘ae: 1
énite o Rui avos, irma
irmaos MV
NEe avo Barbosa
Avé 1 ! ' 1 Avos 2
tio
Mae, 1
padrasto Maes,
Avoés, Mae, avo, tios, 1
primo, 1 padrasto, 1 irmaos
irmao avo
Mae, avo, Pai,
L 1
irmaos madrasta,
pai da 1
Tios 1 Pai, mae, 1 madrasta,
sobrinho irmaos
Marido 1

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Foi questionado aos estudantes a respeito da renda familiar (Gréafico 10) a partir

dos valores referentes ao salario minimo em vigor no ano de 2022. Foi constatada a

predominancia de renda mensal familiar de 2 a 3 salarios minimos em quatro unidades
educacionais: CEPI Ary Valaddo, CEPMG-MV, Colégio Einstein e C. E. Rui Barbosa.

Sendo gue neste Ultimo a soma das familias que ganham de 1 a 3 salarios minimos

chega a 90%, o que nos indica ser a unidade onde se encontram os sujeitos de menor

capital econbémico.
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Graéfico 10 - Renda mensal familiar dos estudantes de ensino médio de Inhumas, por unidade
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Em contrapartida, os estudantes do Colégio Zénite tém renda familiar

majoritariamente entre 4 e 5 salarios minimos. Por sua vez, o nimero de pessoas que

vivem da renda familiar mensal se configura em nucleo pequeno, composto, em sua

grande maioria, por grupos entre dois e quatro membros (Grafico 11). De modo geral,

esta instituicdo, em relacdo as outras, recebe 0s sujeitos com maior renda per capita.

Grafico 11 - Numero de pessoas que vivem da renda mensal familiar dos estudantes de ensino médio
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Em dados gerais, o IBGE (Brasil, 2022a) revela que, em 2021, 30,1% da
populacdo possuia rendimentos mensais de até meio salario minimo por pessoa no
municipio. Nesse periodo o PIB per capita era de 26.208,47. Entre as rendas
familiares, dos estudantes que declararam ter a disposicao, mensalmente, um salério
minimo, 32% estudam no C. E. Rui Barbosa; 21,4% estudam no CEPI Ary Valadao;
17,9% estudam no CEPMG-MV; 10% estudam no Colégio Einstein; e 4,2% estudam
no Colégio Zénite. A partir desses dados podemos sugerir que a parcela da populagéo
de menor capital econdmico procura uma instituicdo que n&do possui um modelo
pedagogico e de gestdo especifico e, obviamente, a que ndo necessita de capital
econdmico disponivel para frequentar.

De acordo com Marteleto (2017), o capital econ6mico desempenha um papel
fundamental na manutencdo da ordem social, pois permite a posse de riquezas
materiais e financeiras. Essas riqguezas sao utilizadas para estabelecer uma divisao
entre aqueles que detém o capital econémico e os despossuidos, criando, assim, uma
hierarquia na sociedade. No entanto, a mesma autora argumenta que o capital
econdmico sozinho nado é suficiente para sustentar essa divisdo e manter a ordem
social. E necessario o desdobramento das formas de converséo do capital econdmico
em outras formas de capital, como o capital simbdlico.

O capital simbdlico representa o reconhecimento e a legitimidade da posi¢cao
do detentor do capital econdmico pelos outros membros da sociedade. Ele é
construido por meio de simbolos, rituais e préticas culturais que conferem prestigio,
status e poder ao individuo. Dessa forma, o capital simbdlico complementa e reforca
o poder do capital econémico na estrutura social (Marteleto, 2017).

Exploramos dados sobre os niveis de escolaridade do membro da familia que
0 estudante considera ser quem a chefia, sem entrar no mérito de quem seria esse
membro (Grafico 12). O fato de o estudante entender que esse membro ocupa lugar
de relevancia dentro do nudcleo familiar nos sugere possuir certa tendéncia ou
possibilidade de que ele, de alguma forma, possa seguir 0 mesmo caminho.

No Colégio Zénite 50% dos chefes de familia possuem ensino superior
completo, nas outras unidades pesquisadas ha predominio do ensino médio completo
ou superior incompleto entre os membros que chefiam a familia, a saber: CEPMG-MV
(35,9%), C. E. Rui Barbosa (32%), CEPI Ary Valadao (42,9%) e Colégio Einstein
(42,1%).
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Grafico 12 - Grau de instrucdo do chefe da familia dos estudantes de ensino médio de Inhumas
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Para Bourdieu (2014) a presenca de um parente com curso superior no circulo
familiar testemunha uma situacdo cultural original nas familias, indicando uma
mobilidade social descendente ou uma atitude distinta em relacédo a ascensédo dentro
de sua categoria. A presenca desse parente com formacao superior pode impactar
significativamente a dinamica familiar e as perspectivas educacionais dos demais

membros.

Mas o nivel de instrug@o dos membros da familia restrita ou extensa ou ainda
a residéncia sédo apenas indicadores que permitem situar o nivel cultural de
cada familia, sem nada informar sobre o contetdo da heranca que as familias
mais cultas transmitem a seus filhos, nem sobre as vias de transmisséo
(Bourdieu, 2014, p. 49).

A heranca cultural é transmitida entre as gerac6es como um patriménio cultural,
associada a processos de socializacao e aprendizagem, sendo assim, ndo se tratando
necessariamente de transmissao de bens materiais ou econémicos.

Quanto ao habito de leitura dos pais ou responsaveis (Grafico 13), as unidades
apresentam um cenario heterogéneo. Entre os estudantes do CEPMG-MV e do
Colégio Einstein predominantemente 0s pais ou responsaveis raramente fazem algum
tipo de leitura, 52,6% e 60%, respectivamente. No Colégio Einstein também se
encontra a maior porcentagem dos que nunca fazem leitura (15%). O habito da leitura
€ maior entre os pais ou responsaveis dos estudantes do CEPI Ary Valadao: 35,7%

afirmam que frequentemente os observam fazendo leituras.
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Graéfico 13 - Habito de leitura dos pais ou responsaveis dos estudantes de ensino médio de Inhumas
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Quanto ao tipo dessas leituras observamos predominio de noticiarios e temas
religiosos (Quadro 5). Ao analisar as leituras citadas, € notavel que existe uma ampla
variedade de tipos de leitura, porém, € possivel identificar um predominio de obras
que reforcam a racionalidade proposta pela alianca entre o neoliberalismo e o
neoconservadorismo.

Em Inhumas essa caracteristica se manifesta como um espaco social onde as
ideias conservadoras sdo valorizadas e possuem um alto valor simbdlico. Nesse
contexto, a racionalidade neoliberal encontra um terreno fértil para se desenvolver e

se consolidar como uma visao predominante na sociedade local.
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Quadro 5 - Tipo de leitura realizada pelos pais ou responsaveis dos estudantes de ensino médio de
Inhumas

Colégio
Rui CEPI Ary
Barbosa

Colégio | Colégio CEPMG-

lipodeieitura Zénite Einstein MV

Artigos
Autoajuda
Biblia
Biografias
Caca palavras
Comédia
Cursos
Documentos
Empreendedorismo
Livros didaticos
Livros educacao
Livros ficcao
Livros filosofia

Livros literarios

Livros ndo
especificados

Livros receitas
Livros religiosos
Manga
Material de estudo
Material de trabalho
Mensagens
N&o sabe
Noticiario
Redes sociais

Revistas
Tudo

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Perguntamos aos estudantes o que consideram ser 0os maiores problemas
enfrentados pelas familias, compreendendo que tais respostas estdo intrinsecamente
relacionadas a sua perspectiva de mundo, revelando, assim, uma perspectiva
particular sobre as questdes enfrentadas pelas familias atualmente. Foram sugeridos
alguns temas e deixamos em aberto para que os estudantes pudessem responder
livremente. As respostas foram organizadas em nuvem de palavras e estéao dispostas

na Figura 1 por unidade escolar.
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Figura 1 - Nuvem de palavras sobre os maiores problemas que as familias enfrentam no
entendimento dos estudantes de ensino médio de Inhumas
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Fonte: Elaborada pelo autor (2023).

Em todas as unidades pesquisadas os estudantes identificaram a falta de
dialogo como o maior problema nas familias. No C. E. Rui Barbosa o mesmo numero
de estudantes (21) também apontou o desemprego como o principal problema. O
desemprego foi 0 segundo problema mais mencionado pelos estudantes do Colégio
Zénite, do Colégio Einstein e do CEPMG-MV. Entre os estudantes do CEPI Ary
Valadéao as desavencas, brigas e violéncia foram o segundo problema mais citado.

Os resultados indicam que os estudantes tém a necessidade de serem ouvidos
e de poderem participar de forma mais ativa da vida cotidiana familiar. Isso sugere
que eles desejam ter sua voz e opinides levadas em consideracdo nas decisdes
familiares, o que pode contribuir para um ambiente mais harmonioso e inclusivo. Além
disso, é importante abordar as questfes socioeconémicas que afetam as familias. O
desemprego, por exemplo, pode ser um problema familiar que leva os estudantes a
buscar uma entrada mais rapida no mundo do trabalho, muitas vezes negligenciando
sua vida escolar. Isso pode ser resultado da presséo financeira enfrentada pela
familia, onde a necessidade de sustento imediato se torna prioritaria em relacdo a

educacéao.
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Também é valido relacionar o ponto de vista dos estudantes as dificuldades
enfrentadas pelos pais e responsaveis em garantir uma estabilidade empregaticia.
Isso pode ter um impacto negativo no ambiente familiar, gerando preocupacdes
financeiras e emocionais. Assim sendo, os problemas apontados pelos estudantes
dialogam entre si.

Como verificamos ao longo desta sec¢éo, o estudante e sua familia apresentam
um comportamento predominantemente conservador. Isso significa que eles tendem
a seguir tradicOes e valores estabelecidos, evitando mudancgas radicais ou arriscadas.
Além disso, é possivel identificar uma estratificacdo econbmica evidente nesse
contexto. Isso significa que existem diferentes niveis de capital econémico disponiveis
entre as familias dos estudantes. Essa estratificacdo econémica acaba refletindo na
escolha, ou imposicao, da instituicdo escolar em que o estudante ira estudar.

3.5 ARELACAO DOS ESTUDANTES COM O MERCADO DE TRABALHO

Empreendemos aqui uma investigacao sobre a interagdo entre os estudantes
e o mundo do trabalho, visando complementar a analise socioeconémica previamente
realizada, que esta fundamentada predominantemente no capital econémico. Tal
abordagem tem como objetivo ampliar nossa compreensdo sobre as dinamicas e
relacbes existentes nesse contexto, considerando ndo apenas 0s aspectos
econdmicos, mas também os aspectos sociais e profissionais envolvidos.

Ao analisarmos na perspectiva da heranca cultural, os estudantes pertencentes
as classes médias e populares “tomam a realidade por seus desejos, € que, nesse
terreno como em outros, as aspiracoes e as exigéncias séo definidas, em sua forma
e conteldo, pelas condi¢cbes objetivas, que excluem a possibilidade de desejar o
impossivel” (Bourdieu, 2014, p. 52). Nesse interim, analisamos as profissdes dos pais,
das maes e do responsavel dos estudantes.

Entre as profissdes dos pais declaradas pelos estudantes (Quadro 6), as que
necessariamente estdo destinadas a profissionais que tenham curso superior,
obtivemos as seguintes respostas: Colégio Zénite, 5 pais (22,7%); Colégio Einstein, 2
pais (11,7%); CEPMG-MV, 3 pais (9,3%); C. E. Rui Barbosa, nenhum pai (0%); CEPI
Ary Valadéo, 1 pai (10%). Por esses dados podemos sugerir que 0s pais que exercem
atividades que exigem curso superior tém preferéncia por modelos e gestdes privadas,

ao relacionar com capital econémico, “compreende-se por que a pequena burguesia,
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classe de transicdo, adere mais fortemente aos valores escolares, pois a escola lhe

oferece chances razoaveis de satisfazer a todas suas expectativas, confundindo os

valores do éxito social com os do prestigio cultural” (Bourdieu, 2014, p. 53).

Quadro 6 - Profissbes dos pais dos estudantes de ensino médio de Inhumas

Profissdes

Acougueiro

Agricultor

Agrénomo

Agropecuarista

Ambulante

Analista de Sistema

Autbnomo

Area Salde

Borracheiro

Calheiro

Caminhoneiro

Carreteiro

Comerciante

Construtor

Contador

Controle de Estoque

Costureiro

Desempregado

Dessossador

Eletricista

Eletricista Civil autbnomo

Empreendedor

Empresario

Colégio
Zénite

Engenheiro

Engenheiro Civil

Engenheiro industrial

Farmacéutico

Fazendeiro

Feirante

Funcionério Publico

Gerente

Gerente supermercado

Colégio
Einstein

Gerente transportadora

Instrutor de auto escola

Jardineiro

Lanterneiro

CEPMG

Manoel

Vilaverd
1

1

Colégio
Rui
Barbos
2

1

CEPI
Ary

Profissdes

Colégio
Zénite

Lavoura

Lavoura - Centroalcool

Leiteiro

Locagdo de maquinas

Locutor

Marceneiro

Mecanico

Médico

Mestre de obras

Motorista

Motorista Agricola

N&o sabe

Operador de Maquinas

Padeiro

Pedreiro

Pintor

Colégio
Einstein

Policial

Producéo

Produtor

Produtor Rural

Professor

Representante de vendas

Seguranga

Seguranga/ Porteiro

Serralheiro

Servente de pedreiro

Servigos gerais

Supervisor

Supervisor de novos
negécios

Trabalho Frigorifico

Trabalhador rural

Tratorista

Vendedor

Vigilante/ Agente de
vendas

Zelador

Zelador de escola

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

CEPMG Coleglo CEPI
Manoel | Rui Ar
Vilaverd| Barbos Y

I

HH

H

A mesma pergunta foi feita sobre as maes e em todas as instituicbes

pesquisadas o quantitativo de resposta foi maior do que em relacdo a profissdo dos

pais, revelando uma maior aproximacdo com a figura materna, seja pelo fato de

conhecer a profissdo delas ou até mesmo por té-las como responsaveis em

configuracéo familiar diferente da tradicional (Quadro 7). Quanto as profissdes que
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necessariamente estdo destinadas a profissionais que tenham curso superior, nota-

se que entre as maes esse numero é superior quando comparado com 0s pais:
Colégio Zénite, 6 maes (25%); Colégio Einstein, 5 mées (25%); CEPMG-MV, 8 maes
(21,6%); C. E. Rui Barbosa, 6 méaes (13,04%); CEPI Ary Valaddo nenhuma méae (0%).

Quadro 7 - ProfissGes das mées dos estudantes de ensino médio de Inhumas

CEPMG| Colégio Colégio
Profissdes Colégio | Colégio | Manoel [ Rui CEPI Profissdes Colégio [ Colégio | Manoel |  Rui CEPI
Zénite |Einstein|Vilaverd| Barbos [ Ary Zénite |Einstein|Vilaverd| Barbos
e a
ASS,IStente e 1 Estudante
saude bucal
Atendente Srrf
- 1 Faxineira
escritério
Aposentada Faxineira de escola

Arquiteta Feirante
Assistente social Funcionéria do lar
Funcionaria
Atendente 1 o
publica
. Instrutora de
Auxiliar .
transito
administrativo
Auxiliar avicola Militar
A”"'".af Qe Motorista
escritério

Auxiliar de limpeza

Nao trabalha

Auxiliar de
maquinas

Operadora de
maquinas

Auxiliar de
producdo

I

Operéria avicola

Industrial

Cabelereira Orlentaf:iora
educacional
Caseira Padeira
Comerciante 1 Pedagoga
Confeiteira Professora
Contadora 1 1 Representante de
vendas
Coordenadora 1 Secretaria
Coordenadora

Servigos gerais

Cuidadora

Supervisora de

supermercado
Técnica de
Desempregada
enfermagem
Diarista 1 Trabalhadora CLT
Dona de casa 4 2 4 Trabalhadora rural
Empresaria 2 3 2 Vendedora
Enfermeira 1 Vigilante

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Entre as profissdes de outro responsavel, caso o estudante tenha (Quadro 8),

tendo a mesma perspectiva de andlise, para profissdes que necessariamente estdo

destinadas a profissionais que tenham curso superior, obtivemos o seguinte resultado:

Colégio Zénite, 5 responsaveis (62,5%); Colégio Einstein, 1 responsavel, (100%);
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CEPMG-MV, 2 responsaveis (22,2%); C. E. Rui Barbosa, 1 responsavel (14,28%);

CEPI Ary Valadao, nenhum responsavel, (0%).

Quadro 8 - Profissfes de outro responsavel dos estudantes de ensino médio de Inhumas

Colégio
Rui
Barbosa

CEPMG-
MV

Colégio
Einstein

Colégio

Profissbes Zanite

Ajudante de deposito

Aposentada

I

Aposentado

Atendente

Carpinteiro

Contador

Cozinheira
Empreséria
Enfermeira
Faxineira
Médico
Professor
Professora
Secretaria
Técnica de enfermagem
Trabalha em escola

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Diante do exposto, podemos inferir que majoritariamente as profissdes
exercidas pelos responsaveis dos estudantes nédo tém exigéncia de curso superior na
area, da mesma forma sdo postos de trabalho que ndo exatamente oferecem
seguridade trabalhista, apesar de poder existir. O que demonstra um perfil de
trabalhador voltado para as atividades comerciais e o mercado informal. Em uma visao
geral, dados do IBGE (2022) revelam que 12.139 pessoas possuiam ocupacao laboral
na cidade de Inhumas, o que corresponde a 22,62% da populacao total.

Quando questionados se realizam alguma atividade remunerada, 95
estudantes responderam que ndo, enquanto 51 estudantes responderam
positivamente. Entre as instituicdes educacionais que os estudantes de ensino médio
participantes da pesquisa estudam o CEPMG-MV concentra a maior porcentagem de
estudantes-trabalhadores (51,3%); em contrapartida, o Colégio Zénite apresenta o

menor percentual (12,5%).
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Quando relacionamos estes resultados com o0 questionamento acerca da
participacdo na vida econémica do seu grupo familiar (Grafico 14), observamos que,
de forma geral, o nUmero de estudantes que contribui com as despesas domésticas é
inferior ao nimero de estudantes trabalhadores. Dessa forma, podemos inferir que os
estudantes que exercem atividades laborais, em sua maioria, ndo as exercem para o

préprio sustento ou de sua familia.

Grafico 14 - Relagao de estudantes ensino médio de Inhumas que exercem atividade laboral com
participagdo nas despesas domésticas

60

51
50

40

20
20 19
10
10 5 =
T B N0 ..
0 | = [ |
Colégio Einstein Colégio Zénite CEPMG Manoel C.E. Rui CEPI Ary Total
Jr. Vilaverde Barbosa Valaddo
Realizam atividade remunerada m Contribuem com as despesas domésticas

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Contudo, foi identificada uma especificidade no CEPI Ary Valadao, onde a
quantidade de estudantes-trabalhadores é a mesma dos que declaram contribuir com
as despesas domésticas. Conforme questionamentos realizados em nivel de
esclarecimento durante a apresentacdo dos questionarios, e relacionando com a
composicao familiar dos estudantes da unidade em questéo, pudemos observar que
alguns estudantes consideram que contribuem com as despesas domésticas por meio
de pensdo alimenticia que recebem por terem pais separados, pois repassam 0S
valores recebidos para as despesas da familia em que vivem.

Em consonancia com a percepcado dos estudantes dessa instituicdo e de
acordo com a amostra analisada, observa-se que a maioria pertence a nucleos
familiares com estruturas distintas do modelo tradicional composto por pai, mae e
irmaos. Essa composicdo familiar diversa pode explicar a equidade nos dados
encontrados, ndo necessariamente atribuida ao fato de esses estudantes contribuirem

financeiramente para a renda familiar ou o sustento préprio.
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Entre os estudantes trabalhadores foram declaradas as seguintes atividades —

representadas na nuvem de palavras da Figura 2:

a)

b)

C)

d)

e)

CEPI Ary Valaddo - vendas de conteudo on-line, apostas esportivas,
trabalha com a familia;

Colégio Einstein - professora de ballet, mecéanico, designer de sobrancelha
autbnoma, padaria, pastelaria;

CEPMG-MV - atendente, auxiliar administrativo, auxiliar de costura, auxiliar
de escritorio, operador de caixa, cuidador de cachorro, diarista, empresa,
entregador, estética, jovem aprendiz, lanternagem e pintura, secretaria;

C. E. Rui Barbosa - designer de sobrancelhas, baba, soldador, servente,
aprendiz de avicultura de postura, vendedor, ajudar parentes, garcom,
modelador de metais, manicure, auxiliar de escritério, auxiliar
administrativo, supermercado, ajuda no comércio da familia, jovem
aprendiz;

Colégio Zénite - empresa da familia, mecéanico.

Figura 2 - Nuvem de palavras com as atividades declaradas pelos estudantes-trabalhadores
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Fonte: Elaborada pelo autor (2023).
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Com o surgimento de atividades remuneradas on-line os estudantes que
frequentam a escola em periodo integral também conseguem se inserir no mundo
trabalho. Nesse tipo de atividade os estudantes ndo tém um horério definido, podendo
conciliar com seu tempo livre ou até mesmo em seu periodo de aulas na instituicdo
escolar, fazendo uso de seus aparelhos celulares. Como podemos observar nas
atividades laborais declaradas, a iniciativa privada, e até mesmo o préprio Estado,
recrutam os estudantes para o mundo do trabalho.

A subjetivacdo capitalista e a mentalidade empreendedora, construida a partir
de politicas publicas no campo educacional, tem levado os estudantes a procurarem
o mundo do trabalho antes mesmo de concluir sua formacdo basica. Nessa
perspectiva, a proposta de formacdo humana passa a ser definida pela
autovalorizacdo do capital e dos valores privados. Para Freitas (2018, p. 29) “a
educacao esta sendo sequestrada pelo empresariado para atender a seus objetivos

de disputa ideolégica”. Em concordancia, Apple (2003) afirma que

[...] @ maior parte passou a girar em torno da criacdo de ligagdes mais intimas
entre educacgéo e economia, ou em colocar as proprias escolas no mercado.
[...] representadas por propostas muito disseminadas de projetos de
“aprender para trabalhar” e de “educacao profissionalizante”, e por vigorosos
ataques exigindo corte de custos no “Estado inflado” (Apple, 2003, p. 47).

Nesta disputa as politicas voltadas para o campo econémico visam enfraquecer
a educacao publica, favorecendo a profissionalizacdo no ensino médio como uma
forma de insercdo no mundo do trabalho. O que acaba criando uma divisdo entre os
estudantes mais pobres — que sdo direcionados precocemente para o trabalho, e a

elite do ensino médio — que terd acesso privilegiado ao ensino superior.

3.6 HABITOS DE CULTURA E LAZER

Buscamos, nesta secdo, compreender as praticas diarias dos estudantes,
abrangendo sua esfera social, habitos culturais e de lazer, complementando a analise
socioeconbmica realizada at¢é o momento, a qual estda fundamentada
predominantemente no capital econémico. Nossa intencdo consiste em examinar os
mecanismos subentendidos na formagdo e expressdo do capital cultural dos

estudantes. Simultaneamente almejamos avaliar as contribui¢des do capital social e
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simbdlico, bem como os modos de converséo e reconversao destes em potenciais
vantagens de ordem social, cultural e econémica.

Os habitos de cultura e lazer séo socialmente construidos e influenciados pelas
dindmicas de poder; o gosto e as preferéncias culturais sdo moldados pelas posi¢des
sociais dos sujeitos e pelas estruturas de poder dentro das quais elas operam. Dessa
forma, as escolhas culturais dos sujeitos sao formas de distingcdo social. As classes
sociais buscam se diferenciar umas das outras por meio de seus gostos culturais. Isso
implica que as preferéncias culturais ndo sé&o apenas questdes de escolha individual,
mas sao fortemente influenciadas pelo contexto social (Bourdieu, 2007).

“O principio das diferencas mais importantes na ordem do estilo de vida e, mais
ainda, da ‘estilizagédo da vida’, reside nas variagdes da distancia objetiva e subjetiva
ao mundo, a suas restricbes materiais e urgéncias temporais” (Bourdieu, 2007, p.
352). Nesse contexto, a luz da teoria bourdesiana, iniciamos nossa analise acerca do
gosto pela leitura dos estudantes (Grafico 15). Em seguida, apresentamos uma

andlise detalhada sobre os diferentes tipos de leitura que esses estudantes realizam.

Gréfico 15 - Sobre o gosto pela leitura dos estudantes de ensino médio de Inhumas
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Observa-se variagéo nas preferéncias de leitura entre as instituicdes, sugerindo
diferenciacdes no acesso e na valorizacdo do capital cultural. O Colégio Zénite, com
64% dos estudantes apreciando a leitura, demonstra uma inclinacdo cultural
significativa, enquanto o Colégio Einstein, com 55%, apresenta um patamar

ligeiramente inferior. O CEPMG-MV, com 67,6%, revela um nivel mais elevado de
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apreco pela leitura, indicando uma possivel concentracao de capital cultural entre seus
estudantes. O C. E. Rui Barbosa, com 61,2%, e o CEPI Ary Valadado, com 78,6%,
evidenciam respectivamente outros patamares de valorizacdo da leitura.

Essa variagdo pode ser interpretada a luz das formas de transmisséao do capital
cultural, sendo influenciada pelos ambientes socioecondmicos e culturais nos quais
os estudantes estéo inseridos. Os resultados sugerem que o capital cultural, expresso
através das preferéncias de leitura, desempenha um papel relevante na construgcédo
das identidades estudantis e pode contribuir para a reprodugcédo de desigualdades
simbolicas no contexto educacional.

Dando sequéncia a analise do questionario, tendo como referéncia a questao
anterior, perguntamos sobre as preferéncias de leitura entre os estudantes (Quadro
9) e com que frequéncia realizavam determinado tipo de leitura. Também deixamos a
questdo aberta para informar outros tipos de leituras além das indicadas no
guestionario.

Percebemos que o Colégio Zénite difere das demais instituicbes quanto ao
gosto pela leitura, nota-se uma predominancia significativa (57%) na leitura assidua
de livros didaticos, indicando um possivel apreco pelo conhecimento académico
formal. A leitura esporadica de obras literarias (53,8%) sugere uma variedade nos
interesses culturais. Além disso, foram mencionados géneros como romance, ficcao
cientifica, poemas, documentéarios e artigos digitais, evidenciando ampla gama de
interesses literarios.

Nos colégios Einstein, CEPMG-MV, C. E. Rui Barbosa e CEPI Ary Valadao
destaca-se uma similaridade significativa nos habitos de leitura, especificamente na
leitura frequente de livros literarios, apresentando percentuais diferentes —
respectivamente 35%, 32,4%, 31,3%, 42,9%, indicando uma valorizacdo das
expressdes artisticas e culturais, o que reflete um interesse cultural especifico nesse
contexto escolar.

Esses percentuais evidenciam uma notavel convergéncia nos habitos de
leitura, destacando, especialmente, a apreciacao de livros literarios nas instituicoes
de ensino mencionadas. Essa consisténcia sugere uma tendéncia compartilhada de
valorizagdo da literatura e das expressdes culturais, indicando uma possivel
similaridade nas disposi¢cfes culturais presentes nos ambientes educacionais dessas

instituicoes.
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Quadro 9 - Frequéncia de leitura dos estudantes de ensino médio de Inhumas x Tipos de leitura

- - Colégio
Frequéncia Tipos de leitura queglo C_olegl_o Gz Pliles Rui CEPI Ary
Zénite Einstein MV
Barbosa
Biblia 8% 20% 21,6% 27,1% 33,3%
c Livro didatico 57, 7% 31,6% 15,8% 8,5% 30,8%
om - .
0, 0, 0, 0, 0,
frequéncia Livro literario 42,3% 35% 32,4% 31,3% 42,9%
Jornais 4,2% 5,3% 8,6% 4,2% 0%
Gibi, animes 34,6% 15% 17,1% 26,5% 41, 7%
Biblia 44% 30% 40,5% 29,2% 25%
Livro didatico 34,6% 57,9% 63,2% 57,4% 46,2%
As vezes Livro literario 53,8% 40% 47,1% 45,8% 28,6%
Jornais 33,3% 31,6% 34,3% 29,2% 25%
Gibi, animes 15,4% 45% 40% 30,6% 16,7%
I D
Biblia 48% 50% 37,8% 43,8% 41,7%
Livro didatico 7.7% 10,5% 21,1% 34% 23,1%
Nunca Livro literario 3,8% 25% 20,6% 22,9% 28,6%
Jornais 62,5% 63,2% 57,1% 66,7% 75%
Gibi, animes 50% 40% 42,9% 42,9% 41,7%
Noticias
no
Instagram/
Romance Twitter
F_|cga}q Outras Historias
cientifica . de
Artigos | redes
. . o aventura | Nenhuma
Outras leituras citadas de sociais N
Poemas futebol citacéo
.. Site de
, . Noticias
Documentarios fofocas.
no celular
Artigos digitais Noticias
na
internet

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Quanto ao tipo de leitura que ocasionalmente os estudantes realizam, os dados

evidenciam uma certa tendéncia entre as quatro instituicdes, a saber, 0o CEPMG-MV

apresenta um expressivo percentual de 63,2% na leitura ocasional de livros didaticos;
o C. E. Rui Barbosa atinge 57,4%; o Colégio Einstein 57,9%; e o CEPI Ary Valadao,

com um percentual menor, a leitura ocasional de livros didaticos atinge 46,2%. Esses

nameros evidenciam variacdes nas disposi¢des culturais dos estudantes, indicando

diferentes graus de valorizacdo do capital cultural académico em cada instituicao.
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Ressaltamos a importancia de considerar as praticas culturais como reflexo das
posicdes sociais e das disposi¢cdes internalizadas pelos sujeitos. Desse modo, as
porcentagens na leitura ocasional de livros didaticos podem indicar a reproducédo de
valores culturais associados ao conhecimento formal e a educacao formal.

Foram mencionados outros tipos de leitura, revelando interesses especificos
além do ambito académico. No Colégio Einstein foi citado o interesse em artigos de
futebol. No CEPMG-MV os estudantes evidenciaram preferéncia por informac¢des em
veiculos néo tradicionais, como noticias no Instagram e no Twitter, em outras redes
sociais e no celular. No C. E. Rui Barbosa as preferéncias culturais abrangem historias
de aventura — indicando aprec¢o pela imaginacéo e criatividade; e sites de fofocas —
sugerindo interesse por informacdes sobre personalidades, relacionamentos e
eventos sociais. Esses diferentes tipos de leitura refletem as diversas inclinagbes
culturais dos estudantes em cada instituicdo. No que diz respeito a leitura da Biblia,
em comparacdo com as praticas de leitura dos responsaveis, ao examinar os dados
nota-se uma variagao nas frequéncias de leitura entre os estudantes, sendo que em
nenhuma das instituicbes os estudantes tém o habito de leitura frequente da Biblia.

Foi observada também uma semelhanca entre as instituicGes analisadas em
relacdo ao tipo de leitura que os estudantes nao realizam, destacando a leitura de
jornais. Essa convergéncia sugere uma tendéncia compartihada de menor
envolvimento com informacg@es de atualidades em veiculos tradicionais. Os nameros
refletem essa convergéncia: o CEPMG-MV apresenta 57,1% de baixa frequéncia na
leitura de jornais, seguido pelo Colégio Zénite, apresentando 62,5%; Colégio Einstein
com 63,2%; C. E. Rui Barbosa com 66,7%; e CEPI Ary Valaddo com 75%. Esses
dados indicam uma possivel preferéncia por fontes de informacao alternativas ou um
menor interesse na abordagem tradicional dos jornais em todas as instituicoes
analisadas. Outros dados obtidos pela pesquisa, que apresentamos a seguir, reforcam
a andlise apresentada sobre as fontes de informagéao utilizadas pelos estudantes.

Ainda sobre os tipos de leitura, consideramos que as preferéncias e os habitos
de leitura estdo estreitamente vinculados ao capital cultural e ao habitus dos
estudantes, a variagdo observada entre as instituicdes indica a presenca de diferentes
valores simbdlicos associados aos géneros de leitura. Esses padrées desempenham
um papel fundamental na compreensdo das dinamicas sociais e culturais que

permeiam o espaco social em questao.
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Indagamos aos estudantes a respeito do principal meio de comunicacao que
utilizam, foi constatado que a grande maioria utiliza a internet pelo celular, a saber:
Colégio Zénite (86,4% - 19 estudantes); Colégio Einstein (100% - 17 estudantes);
CEPMG-MV (97,2% - 37 estudantes); C. E. Rui Barbosa (94% - 47 estudantes) e CEPI
Ary Valadao (92,9% - 13 estudantes). Da mesma forma perguntamos sobre 0 acesso
a internet. No Colégio Zénite e no Colégio Einstein 100% dos estudantes declaram ter
acesso, seguidos pelo CEPMG-MV, 97,4%; C. E. Rui Barbosa, 94%; e CEPI Ary
Valadao, 92,9%.

Na sequéncia os estudantes foram questionados sobre o tempo dedicado aos
estudos (Quadro 10). O objetivo desse questionamento € compreender de que
maneira essas praticas podem refletir nas disposi¢des dos estudantes em relacéo ao

capital cultural e ao habitus educacional.

Quadro 10 - Sobre o tempo dedicado aos estudos pelos estudantes de ensino médio de Inhumas

- - Colégio
A Colégio Colégio CEPMG- :
Frequéncia Zénite Einstein MV Rui CEPI Ary

Barbosa
Nenhuma 8% 5,3% 5,3% 18,4% 30,8%
Uma hora 16% 47,4% 39,5% 30,6% 23,1%
Duas horas 32% 26,3% 31,6% 22,4% 15,4%
Mais de trés horas 36% 21,1% 21,1% 12,2% 30,8%

Uma vez por semana 8% 0 2,6% 16,3% 0

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Os dados sugerem que ha diferentes abordagens em relacdo ao tempo
dedicado aos estudos em cada instituicdo, o que pode refletir variacdes nos habitos e
no capital cultural dos estudantes. Notavelmente o Colégio Einstein tem uma maior
proporcao de estudantes dedicando uma hora aos estudos (47,4%), enquanto o
Colégio Zénite apresenta uma expressiva quantidade de estudantes dedicando mais
de trés horas por semana (36%). Esses padrfes apontam para nhuances nas praticas
educacionais e nas atitudes dos estudantes em relacdo ao tempo dedicado aos
estudos.

No CEPI Ary Valaddo o percentual entre os estudantes que nao dedicam
nenhuma hora para os estudos e os que dedicam mais de trés horas diarias foi igual:

ambos com 30,8%. Apresentamos duas hipoteses que podem justificar tal
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discrepancia dentro da instituicdo: a) existe uma grande variacdo entre a valor
simbdlico do conhecimento formal entre os estudantes da instituicdo; b) alguns
estudantes podem considerar tempo de estudo o0 mesmo que o tempo em sala de
aula, uma vez que estudam em um modelo em tempo integral.

Percebemos que as praticas de estudo variam entre as instituicées, mostrando
como o ambiente escolar pode influenciar no tempo que os estudantes dedicam aos
estudos. Isso sugere uma ligagdo com o capital cultural, pois a tendéncia de dedicar
mais tempo aos estudos reflete uma possivel valorizacdo mais forte desse aspecto
educacional. Essa relacao pode ter alguns fatores de influéncia, como expectativas
académicas, recursos disponiveis e a cultura da escola. No entanto, para uma
compreensdo completa dessas relacdbes complexas € necessario realizar
investigagbes mais detalhadas.

Em relacdo ao tipo de atividade praticada pelos estudantes no tempo livre
(Gréfico 16), foi apresentada a possibilidade de assinalar uma das quatro alternativas:
artistica e cultural; religiosa; esportiva; indicar outro tipo de atividade. Procuramos,
assim, compreender o valor simbdlico que é destinado a cada tipo de capital cultural

no espaco estudantil pesquisado.

Graéfico 16 - Sobre o tipo de atividade praticada pelos estudantes de ensino médio de Inhumas em
seu tempo livre
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Ao analisarmos os dados observamos variagdes entre as instituicdes, o que
sugere disparidades nas preferéncias e praticas culturais. Nota-se que 0s colégios
Zénite, Einstein, CEPMG-MV e C. E. Rui Barbosa apresentam percentuais mais
elevados para atividades esportivas — respectivamente: 58,6%, 47,1%, 59,5% e 41,7%
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—, podendo indicar um refor¢co no valor simbdlico desse tipo especifico de atividade.
Por outro lado, o CEPI Ary Valaddo apresenta diversificacdo, exibindo percentuais
iguais para atividades esportivas, artisticas e culturais (28,6%). Esse padrdo sugere
uma possivel pluralidade de disposi¢des culturais nesta instituicao.

Igualmente, as atividades menos realizadas revelam variacdes significativas
entre as instituicbes, sugerindo diferentes formas de capital cultural menos
valorizadas, podendo influenciar a maneira como os estudantes se relacionam no
campo social e percebem seus préprios papéis nesse campo. Nos colégios Zénite
(12,5%), CEPMG-MV, (21,6%) e CEPI Ary Valadao (21,14%) destaca-se uma menor
participacdo em atividades religiosas. No C. E. Rui Barbosa ha uma menor ocorréncia
de atividades artisticas e culturais (29,2%), ja no Colégio Einstein o menor indice é de
atividades artisticas, culturais e religiosas (21,6%).

Em seguida verificamos, junto aos estudantes, a preferéncia por estilos
musicais, indicamos alguns estilos no questionario e deixamos aberto para que
apresentassem algum outro além dos sugeridos. Os estudantes poderiam marcar
guantas opcdes desejassem. As mais citadas foram organizadas em nuvem de

palavras por unidade educacional (Figura 3).

Figura 3 - Nuvem de palavras do estilo musical preferido pelos estudantes de ensino médio de
Inhumas
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Fonte: Elaborada pelo autor (2023).
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Entre as instituicdes pesquisadas o género sertanejo é apreciado pela maioria
dos estudantes dos colégios Zénite (11), Einstein (12), CEPMG-MV (21) e C. E. Rui
Barbosa (19), havendo uma convergéncia para este estilo musical. J& no CEPI Ary
Valadéo o estilo musical preferido € o RAP (8). Destacamos também outros estilos
gue tiveram considerada citacdo pelos estudantes: no Colégio Zénite seis estudantes
citaram MPB e no Colégio Einstein nove estudantes preferem o funk.

Para Bourdieu (2007) o gosto musical estd intimamente ligado ao capital
cultural, abrangendo conhecimentos e formas de apreciagédo cultural socialmente
valorizados. Isso reflete as experiéncias culturais e a posi¢ao social do sujeito, sendo
mais que uma preferéncia individual, mas uma expressao das influéncias recebidas
ao longo da vida. Moldado durante a socializagdo, o gosto musical pode ser entendido
como manifestacdo do capital cultural e utilizado para estabelecer distingbes entre
grupos sociais, criando hierarquias simbélicas associadas a diferentes classes.

Além disso, esta relacionado ao capital simbdlico, expressando identidade e
posicionamento em seu espaco social. O consumo de certos géneros musicais
demarca fronteiras simbolicas entre grupos, sendo interpretado como uma forma de
distincdo social e sinal de pertencimento, nesse contexto, o gosto musical pode ser
indicativo do capital cultural, refletindo experiéncias, influéncias sociais e contribuindo
para hierarquias culturais em determinado espaco.

O rap, rhythm and poetry, traduzido para o portugués como ritmo e poesia, € o
elemento musical do Movimento Hip Hop, iniciado nos guetos dos Estados Unidos na
década de 1970 conectado ao contexto social, cultural e artistico das regibes
periféricas das grandes cidades. Logo o estilo musical foi difundido para outros paises
e no Brasil a difusdo do rap se refere “a propagacéo entre subalternos de algo que
cativa, diz respeito e faz sentido. Uma rede comunicacional de periferia para periferia
forjada sobre a experiéncia comum que normalmente conjuga exploracéo de classe e
opressao étnico-racial” (Loureiro, 2016, p. 237).

Ao retornarmos aos dados da pesquisa relembramos que o CEPI Ary Valadéo,
conforme anteriormente destacado, esta situado geograficamente em uma area mais
distante do centro da cidade. O estilo musical predominante, o rap, demonstra possuir
capital simbalico significativo entre os estudantes nesse contexto social, considerando

a sua trajetoria de formacgao e o impacto nesse espaco especifico.
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Para Bourdieu (2007) é iluséria a nogao de ‘gosto puro’, argumentando que as
preferéncias culturais sao fortemente mediadas pelo contexto social e pelas relacbes

de poder

[...] por intermédio das condi¢cdes econdmicas e sociais que elas pressupdem,
as diferentes maneiras, mais ou menos separadas ou distantes, de entrar em
relacdo com as realidades e as ficgBes, de acreditar nas ficcbes ou nas
realidades que elas simulam, estao estreitamente associadas as diferentes
posicdes possiveis no espaco social e, por conseguinte, estreitamente
inseridas nos sistemas de disposi¢des (habitus) caracteristicas das diferentes
classes e fracbes de classe. O gosto classifica aquele que procede a
classificacdo: os sujeitos sociais distinguem-se pelas distincdes que eles
operam entre a bela e a feio, a distinto e o vulgar; por seu intermédio, exprime-
se ou traduz-se a posicdo desses sujeitos nas classificagbes objetivas
(Bourdieu, 2007, p. 13).

Desse modo, a forma como classificamos o que é belo, feio, distinto ou vulgar
nao é apenas uma questao de preferéncia individual pura, mas reflete nossa posi¢céao
no espaco social. As preferéncias de um sujeito ndo estdo ligadas apenas a questao
pessoal, mas a uma expressao de sua posicao dentro das diferentes classes sociais
e suas perspectivas unicas. Em outras palavras, nossas escolhas culturais e estéticas
ndo sao independentes, estao conectadas as posi¢des sociais e as estruturas sociais
mais amplas.

Quanto as desigualdades relacionadas a cultura, Bourdieu e Passeron (2018,
p. 36) argumentam que “ndo sdo em lugar algum tdo marcadas quanto no dominio em
gue, na auséncia de um ensino organizado, 0s comportamentos culturais obedecem
aos determinismos sociais mais do que a légica dos gostos e dos entusiasmos
individuais”

Indagamos aos estudantes acerca da frequéncia com que realizam algumas
atividades (Quadro 11), incluindo viagens e lazer, participagdo em eventos culturais,
envolvimento em atividades sociais e de lazer noturno, consumo de midia, pratica de
esportes e engajamento em atividades de socializagao. Os estudantes tinham a op¢ao
de assinalar uma das categorias em relacdo a essas atividades, sendo elas ‘com

frequéncia’, ‘as vezes’ ou ‘nunca’.
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Quadro 11 - Quais atividades sédo realizadas pelos estudantes de ensino médio de Inhumas

Colégio Zénite Colégio Einstein CEPMG Manoel Vilaverde Colégio Rui Barbosa CEPI Ary
Atividades = = = = 5
Com As Com | As Com As Com As Com As
A Nunca . Nunca .. Nunca . Nunca P Nunca
frequéncia | Vezes frequéncia | Vezes frequéncia | Vezes frequéncia | Vezes frequéncia | Vezes
Viajar 8% 84% | 8% 15% | s5% | 30% 1540% |79,50%| 5.10% | 6.3% | 60.4% | 33.30% || 21.4% | 64.3% | 14.3%
Ir & praia 0% 50% | 50% 10% | a5% | 45% 260% |3330%|64.10%| 21% | 14.6% | 83.3% 0% | 42.9% | 57.1%
raocinema| 0% |88500%|1150% || 21,10% |e8.40%|1050% | 7.70% |74.40%|17.00%| 6.3% | 60.4% | 33.3% [| 143% | s0% [ 35.7%
I a0 teatro 0% 8% | 92% 10% | 15% | 75% 0%  |2310%|76,.90%| 210% | 12.8% | 85.1% 0% | 7.1% | 92.9%
Ir a bar 19,20% |34,60% | 46,20% 10% | 35% | 55% 2890% |34,20%|36,80%| 25% | 27.1% | 47.9% 71% | 21.4% | 71.4%
I 3460% | 50% | 15.4% 421% | 57.9%| 0% 282% | 66.7% | 5.1% | 27.1% |542% | 188% || 21.4% | 57.19% | 21.4%
restaurante
Ir a show,
! 115% | 57.7% | 30.8% 10% | 60% | 30% 31.6% | 395% | 28.9% | 167% | 41.7% | 41.7% || 14.3% | 21.4% | 64.3%
espetaculos
Shg:;:ng 154% | 80.8% | 3.8% 25% | 65% | 10% 17.9% | 744% | 7.7% | 21.3% |553% | 23.4% || 21.4% | s0% | 28.6%
_ra 7.7% | 38.5% | 53.8% 10% | 25% | 65% 77% | 41% |s13%| 420 | 83% |875% 7.1% | 28.6% | 64.3%
bibliotecas
Ir a parque 5
parqu 0% | 615% | 38.5% 5% 55% | 40% 26% | 605% | 36.8% | 6.1% |57.1% | 36.7% 0% | 57.1% | 42.9%
de diversdes
Pratlcar 0, 0/ 0 0/ 0, 0/ 0, 0 0, 0, )0, 0, 0, 10/ v
csporios | 577 | 340%] 77 50% | 30% | 20% 68.4% | 158% | 15.8% | 327% | 40% | 18.4% || 21.4% | s0% | 28.6%
Reunir-se
) 40% | s6% | 4% s5% | 40% | 5% 718% | 256% | 2.6% | 46.9% | 49% | 4.1% 21.4% | 42.9% | 35.7%
COm amligos
Asfs'sr:": V1 20w | so% | 28% 421% | 42.19% | 15.8% 436% | 23.1% | 333% | 375% | 31.3% | 31.3% || 53.8% | 30.8% | 15.4%
echada
Ass'z"r;w 16% | 56% | 28% 333% | 61.1% | 5.6% 43.6% | 41% | 15.4% | 39.6% | 37.5% | 22.0% [| 28.6% | 35.7% [ 35.7%
aper
Ouvir radio 4% 24% | 72% 105% | 21.1% | 68.4% 77% | 205% | 71.8% | 85% | 21.3% | 70.2% 71% | 14.3% | 78.6%
N?::’;i;?a 96% % | o% 95% 0% | 5% 100% 0% | o% 98% 0% | 2% 029% | 0% | 7.1%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

No Colégio Zénite os dados revelam uma diversidade significativa nas praticas
culturais dos estudantes, refletindo diferentes niveis de acesso ao capital cultural,
social e econébmico. Em relacéo as atividades de lazer a pratica de viajar € realizada
ocasionalmente pela maioria dos estudantes, enquanto a ida a praia € comum,
especialmente em ocasides pontuais. As atividades culturais, como ir ao cinema,
teatro e shows tém uma participagéo variada, sendo o teatro a que tem uma taxa
significativa de estudantes que nunca participam.

A frequéncia em bares e restaurantes varia, indicando diferentes niveis de
acesso ao capital social e econdmico. O mesmo acontece com a ida ao shopping, que
€ comum, sendo que uma pequena parcela dos estudantes néo frequenta. A presenca
em bibliotecas é relativamente baixa, sugerindo uma valorizagdo menor do capital
cultural associado a leitura. A pratica esportiva é frequente, da mesma forma que
encontrar-se com amigos, revelando € uma pratica social comum entre o0s estudantes.

No que diz respeito ao consumo de midia, TV fechada, TV aberta, radio e
navegacgao na internet mostram uma variedade de padrdes, evidenciando diferentes

formas de capital cultural e econdmico entre os estudantes.
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No Colégio Einstein a pesquisa nos apresenta uma diversidade nas praticas
culturais e de lazer, o que pode ser um indicativo de diferentes niveis de capital
cultural, social e econdmico entre os estudantes desta instituicdo. Em relacdo as
atividades frequentes a pratica de viajar € adotada por 15% dos estudantes, enquanto
a ida a praia € menos comum, registrando 10%. O engajamento em atividades
culturais como cinema, teatro e shows varia, com uma proporcdo significativa de
estudantes que nunca frequentam teatro.

A frequéncia em bares e restaurantes mostra uma participagdo mista, sendo
mais comum ir a restaurantes. A visita ao shopping € frequente para 25% dos
estudantes, enquanto a ida a bibliotecas é menos valorizada, sendo que 65% nunca
frequentou. A prética esportiva € adotada por metade dos estudantes e a socializagédo
com amigos é comum, destacando-se com 55% de frequéncia.

No que diz respeito ao consumo de midia, o uso da internet é prevalente,
indicando uma integracao significativa no ambiente digital. O radio e a TV, tanto
fechada quanto aberta, mostram padrdes variados, com destaque para a preferéncia
por navegar na internet, que atinge 95% de frequéncia. Atividades como ir ao parque
de diversGes sdo menos praticadas, refletindo, talvez, preferéncias individuais ou
acesso limitado a esses espacos.

No CEPMG-MV foi observada uma diversidade marcante nas praticas culturais
e de lazer, destacando diferentes niveis de capital cultural, social e econdmico dentro
do espaco escolar. No que diz respeito as atividades frequentes observa-se que a
pratica de viajar é relativamente comum, sendo adotada ocasionalmente pela maioria
dos estudantes, no entanto, a ida a praia € menos frequente.

As atividades culturais, como ir ao cinema, teatro e shows, apresentam
variagdes, com o teatro sendo a pratica menos adotada, nenhum estudante indicou
participacdo frequente. A ida a bares e restaurantes é frequente para uma parte dos
estudantes, especialmente a visita a bares. A ida ao shopping € praticada por uma
parcela consideravel, enquanto a biblioteca € menos frequentada, indicando uma
valorizagéo diferenciada do capital cultural associado a leitura.

A pratica esportiva € um destaque, com uma alta porcentagem de estudantes
praticando esportes com frequéncia; a socializacdo com amigos € uma pratica
comum, evidenciando uma participacdo expressiva no capital social. O consumo de

midia mostra uma variedade de padrbes, sendo a navega¢cao na internet quase
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universal entre os estudantes, enquanto outras formas de midia, como radio e
televisdo, apresentam variacdes nas taxas de participacao.

No C. E. Rui Barbosa constatamos haver diversidade de préticas culturais, de
lazer e sociais, indicando distintos niveis de acesso aos diferentes tipos de capital. No
ambito das viagens e lazer percebe-se que as viagens sdo pouco frequentes, com
apenas 6,3% dos estudantes participando regularmente. A ida a praia é ainda menos
comum, sugerindo possiveis restricdes econémicas.

As atividades culturais, como ir ao cinema e ao teatro, apresentam uma
participacdo relativamente baixa, indicando que parte dos estudantes pode ter um
acesso diferenciado ao capital cultural associado a essas praticas. Na esfera da vida
social e lazer noturno observa-se uma participacdo significativa em bares,
restaurantes e shows, que pode indicar, por parte desses sujeitos, um investimento
consideravel do capital econémico disponivel, intencionando a conversdo em capital
social.

O consumo de midia € uma pratica destacada, especialmente assistir a TV
fechada e aberta, sendo a navegacdo na internet praticamente universal entre os
estudantes. A pratica esportiva € adotada com frequéncia consideravel. A reunido com
amigos € uma pratica muito comum, evidenciando uma forte rede social entre os
estudantes. Por outro lado, atividades menos praticadas, como ir a bibliotecas e
parques de diversdes, indicam uma menor valorizacdo do capital cultural associado a
leitura e ao entretenimento. Algumas atividades, como ir ao teatro, sdo raramente ou
nunca praticadas por uma grande maioria de estudantes, apontando para possiveis
desafios de acesso ou falta de interesse nesse tipo especifico de atividade cultural.

No CEPI Ary os dados coletados revelam a diversidade de préticas culturais e
de lazer dentro do espaco escolar. Em relagdo a viagens e lazer, cerca de 21,4% dos
estudantes afirmam viajar com frequéncia. Entretanto, a ida a praia é praticamente
inexistente, sugerindo possiveis restricdes ao capital econémico ou falta de interesse
nessa atividade especifica.

No ambito das atividades culturais, como ir ao cinema e ao teatro, a
participacdo é relativamente baixa, indicando uma possivel limitacdo no acesso ao
capital cultural associado a essas praticas. Na esfera da vida social e lazer noturno a
frequéncia a bares, restaurantes e shows € moderada, sugerindo um acesso razoavel
ao capital social e econdémico. O consumo de midia & notavel, especialmente com

relacdo a TV fechada, indicando uma presenca marcante no ambiente midiatico.
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A pratica esportiva € adotada por 21,4% dos estudantes. A socializagcdo com
amigos é frequente, evidenciando uma rede social ativa entre os estudantes. As
atividades menos praticadas, como a ida a bibliotecas, sugerem uma menor
valorizacdo do capital cultural associado a leitura. Dentre as atividades raramente ou
nunca praticadas, destaca-se a ida a praia, ao teatro, a bares, a pratica de esportes e
a assisténcia a TV aberta.

De forma geral, no Colégio Zénite a diversidade cultural € evidente e pode estar
ligada a influéncia dos contextos familiares e sociais dos estudantes. A mesma
diversidade € percebida tanto no C. E. Rui Barbosa quanto no CEPI Ary Valadao,
sugerindo origens sociais, econémicas e geograficas diversas, o que pode contribuir
para a diversidade formacéo de identidades culturais no espaco escolar. O Colégio
Einstein também apresenta variagfes nas praticas culturais e de lazer, associadas a
diferentes origens sociais e preferéncias individuais. No CEPMG- MV destacamos o
envolvimento expressivo em diversas atividades culturais, demonstrando
heterogeneidade nas experiéncias e preferéncias dos estudantes.

Ao examinarmos os dados referentes as praticas culturais e de lazer dos
estudantes nas instituicbes escolares pesquisadas percebemos divergéncias
significativas nos padrdes relacionados as atividades de lazer, ao capital cultural e a
formacdo do habitus. Essas andlises evidenciam as nuances nas disposi¢des culturais
existentes entre as diferentes instituicbes escolares, e até mesmo dentro dela,
contribuindo para uma compreensdo das dinamicas culturais presentes nesses
espacos. Para Bourdieu (2007, p. 162) “[a] posi¢cao correspondente no espaco dos
estilos de vida ndo se torna uma relagéo inteligivel a ndo ser pela constru¢cdo do
habitus como férmula geradora que permite justificar, ao mesmo tempo, praticas e

produtos classificaveis”.

3.7 EXPECTATIVA DOS ESTUDANTES QUANTO AO FUTURO: O COMPONENTE
CURRICULAR PROJETO DE VIDA EM QUESTAO

Buscamos, no percurso dessa pesquisa, aproximar do capital cultural, social e
econdmico dos estudantes de ensino médio de Inhumas e, da mesma forma, perceber
coOmo esses sujeitos se relacionam no espaco social. Sem ignorar a complexidade
desse desafio, propomos, nesta sec¢ao, a apresentacdo e analise no que se refere as

expectativas de futuro desses estudantes, a relacdo com os tipos de capital herdado
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e adquirido com a concepc¢ao que possuem sobre o componente curricular Projeto de
Vida e de que forma esses temas dialogam.

A presuncao de que os estudantes devem antecipar seu projeto de vida, como
se as experiéncias educativas estivessem automaticamente alinhadas a um futuro ja
delineado no presente, ndo leva em consideracdo a importancia de atender as
necessidades e expectativas urgentes dos estudantes no momento presente. De
forma similar, ignora o capital econémico, cultural e social do estudante e o
responsabiliza pelo éxito ou frustragdes futuras.

Conforme alertou a educadora Alice Casimiro Lopes, em palestra realizada em
2023 no Rio de Janeiro, a educacao nao se vincula rigidamente a projetos identitarios
fixos, ela esta intrinsecamente ligada a cultura, aos processos imprevisiveis e
incontrolaveis de identificacdo e a dindmica constante e incomensuravel entre
permanéncia e mudanca. A abordagem que esta posta negligencia a imprevisibilidade
inerente a vida, ao tentar afirmar com certeza como o futuro dos estudantes deve (e
pode) ser moldado (Ensino [...], 2023).

Para a citada educadora a criagdo de algo novo ocorre a partir de uma tradicao
estabelecida, e a construcdo de uma tradicao, por sua vez, se da pela transformacéao
de seus significados. Nesse contexto, a escola neoliberal exerce uma influéncia
significativa sobre os valores estudantis, estabelecendo um dialogo intrinseco com
diferentes tipos de capital, destacando-se o capital econdmico. Esse fendmeno
impacta de maneira abrangente o espaco social, estabelecendo um processo
complexo de interiorizacdo e exteriorizacdo da racionalidade neoliberal.

Nessa dinamica, os principios e ideias neoliberais acabam por inverter o
significado dos valores estudantis, contribuindo para uma reconfiguracado do ambiente
educacional e social. Esse entrelagamento entre valores estudantis e racionalidade
neoliberal torna-se parte integrante do tecido social, moldando perspectivas e praticas
dentro e fora do espaco escolar.

Em vista disso, inicialmente procuramos compreender a percepcdo dos
estudantes em relacdo ao componente curricular Projeto de vida, objetivamos, assim,
entender o nivel de aceitagdo por parte desses sujeitos antes de nos aprofundarmos
na discussdo dos valores trabalhados pelo componente curricular. Assim,
guestionamos os estudantes sobre a relevancia de se ter um componente curricular
voltado para a construcédo do seu projeto de vida. Havia a op¢do de marcar uma das

alternativas: muito relevante, relevante, pouco relevante e irrelevante (Grafico 17).
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Graéfico 17 - A percepcéo dos estudantes de ensino médio de Inhumas sobre ter um componente
curricular voltado para a construcdo do seu projeto de vida

53,8% 21k

e 50%
e
40% 41%
A0
34,6% 35,9% 34.7% 35,7%
30%
25%
A 17,9%
14,3%
11,5% 10 6%
5% 51 /.,
] 0 0

Colégio Einstein Jr. Colégio Zénite CEPMG Manoel C.E. Rui Barbosa CEPI Ary Valad&o
Vilaverde

= Muito relevante ®mRelevante = Pouco relevante mlrrelevante

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Observa-se, de modo geral, convergéncia nas respostas da maioria dos
estudantes das instituicdes que consideram o componente curricular relevante para a
construcdo de seu projeto de vida; da mesma forma os estudantes que consideram
muito relevante apresentaram resultados similares entre as instituicbes. A avaliacao
positiva, relevante e muito relevante, conta com percentual de 89,8% no C. E. Rui
Barbosa; 88,4% no Colégio Zénite; 85,7% no CEPI Ary Valadao; e 76,9% no CEPMG-
MV. Sendo, respectivamente, 34,7% muito relevante e 55,1% relevante (C. E. Rui
Barbosa); 34,6% muito relevante e 53,8% relevante (Colégio Zénite); 35,7% muito
relevante e 50% relevante (CEPI Ary Valadao); e 35,9% muito relevante e 41%
relevante (CEPMG-MV).

No Colégio Einstein os estudantes, em sua maioria (65%), avaliam
positivamente ter um componente curricular para seu projeto de vida, sendo 25%
muito relevante e 40% relevante. Mas é importante salientar a peculiaridade de que a
maioria dos estudantes néo teve aulas da disciplina. A instituicdo aderiu & Reforma do
Ensino Médio no ano letivo de 2022, sendo que as aulas foram ministradas
inicialmente para o 1° ano do ensino médio e gradativamente para o 2° e 3° ano nos
anos seguintes. Dessa forma, a turma de 3° ano de 2023 era a ultima da matriz
anterior, como existe um fluxo de estudantes entre as instituicdes, alguns tiveram a

experiéncia em outra instituicao.
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Dessa forma podemos afirmar, a partir dos dados apresentados, que ha, entre
a grande maioria dos estudantes, aprovacao quanto a se ter um componente curricular
voltado para a construcdo de seu projeto de vida. Podemos inferir também que a
racionalidade neoliberal dialoga muito bem com os detentores dos variados tipos de
capital. Assim, partimos da premissa de que o componente curricular Projeto de Vida
€ agente construtor e promotor da subjetividade neoliberal.

Quanto a oferta da disciplina ndo existe uma padronizagdo entre as instituicdes
escolares de Inhumas. O CEPI Ary Valadao oferta, desde 2013, duas aulas semanais
para os 1° e 2° anos. O CEPMG-MV iniciou em 2020 ofertando uma aula semanal
para as turmas de 1°, 2° e 3° anos do ensino médio, em 2023 estendeu também para
as de 8° e 9° do ensino fundamental, no ano de 2024 a disciplina foi retirada da matriz
curricular. O Colégio Zénite oferta, desde 2021, uma aula semanal para os 1°, 2° e 3°
anos do ensino médio; e o C. E. Rui Barbosa desde 2020 para os 1°, 2° e 3° anos do
ensino médio, em 2024 passou a ofertar também para 0 9°ano do ensino fundamental.

Nesse interim, procuramos saber, entre os estudantes, como foram ministradas
essas aulas. No Colégio Zénite 95,8% (23 estudantes) declaram terem sido
presenciais e 4,2% (1) declarou que teve aula de forma hibrida. No Colégio Einstein
31,6% (6 estudantes) tiveram aulas presenciais, 5,3% (1) de forma remota e 63,2%
(12) nédo tiveram aulas. No CEPMG-MV 69,2% (27 estudantes) tiveram aulas
presenciais, 10,3% (4) de forma hibrida e 17,9% (7) ndo tiveram aulas. No C. E. Rui
Barbosa 86% (43 estudantes) tiveram aulas presenciais, 6% (3) de forma remota, 4%
(2) de forma hibrida e 2% (1) ndo teve aulas. No CEPI Ary Valaddo 85,7% (12
estudantes) tiveram aulas presenciais e 14,7% (2) estudantes nao tiveram aulas.

Conforme demostrado ao longo desse trabalho, quando relacionamos as
instituicBes pesquisadas observa-se que o0 espaco social em questdo € heterogéneo
se pensado em relacao a valor simbdlico e aos tipos de capital disponiveis. O mesmo
ocorre dentro do proprio espaco escolar, fator que impde um grande desafio para a
analise que se segue. Os dados apontam a existéncia de um cenario heterogéneo e,
a seguir, discutimos as particularidades por instituicdo, relacionando as analises
construidas até o momento nesse trabalho.

Nessa perspectiva, indagamos aos estudantes a respeito do incentivo que
recebem da familia para o seu futuro. Questionamos também a respeito do incentivo

da equipe escolar e, da mesma forma, qual a percepcao eles tém da sua formacéo
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escolar, sem perder de vista que estamos tratando de uma escola neoliberal*® na qual
o projeto de vida esta ligado diretamente a expectativa de futuro dos estudantes.

Para Bourdieu (2014, p. 46) “cada familia transmite a seus filhos, mais por vias
indiretas que diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores
implicitos e profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre coisas, as
atitudes face ao capital cultural e a instituicdo escolar”.

Segundo Laval (2019), as relacbes presentes na dinamica familiar e escolar
revelam uma complexidade inicialmente imperceptivel. Ao entrelagarmos algumas das
principais evolucdes neoliberais, como a légica gerencial, o consumismo escolar e as
pedagogias individualistas, vinculadas as transformacdes econdémicas e culturais nas
sociedades de mercado, emerge a compreensdo de como a instituicdo escolar vem
gradualmente adotando o conceito geral de escola neoliberal. Portanto, “devemos nos
perguntar que relacdo tém entre si as imagens da crianca-rei, da empresa divinizada,
do gestor educacional, do estabelecimento descentralizado, do pedagogo nao diretivo,
do avaliador cientifico e da familia consumidora” (Laval, 2019, p. 17).

Apresentamos, na Figura 4, um comparativo dos graficos quanto ao incentivo
para o futuro dos estudantes de ensino médio de Inhumas por parte da familia e da
equipe escolar e sua percepcéao sobre de sua formacéao basica.

O Colégio Zénite, entre as instituicdes, apresenta o maior percentual de
estudantes que declaram receber incentivo familiar para a continuidade dos estudos,
68%, e 32% para ingresso no mundo trabalho e continuidade dos estudos. Nenhum
estudante declarou receber incentivo para apenas ingressar no mundo do trabalho.
Podemos relacionar isto, com base nas analises, ao possivel capital cultural herdado
dos estudantes que, em sua maioria, atribuem maior valor simbdlico as atividades
académicas e menor valor & entrada no mundo do trabalho. O que acaba por reiterar
a frase de Bourdieu (2014, p. 61): “os filhos das classes médias sao forgcados a tudo

esperar e a tudo receber da escola”.

48 “Escola neoliberal é a designacdo de certo modelo escolar que considera a educagdo um bem
essencialmente privado, cujo valor é acima de tudo econémico. Nao € a sociedade que garante o direito
a cultura a seus membros; sdo os individuos que devem capitalizar recursos privados cujo rendimento
futuro seré garantido pela sociedade. Essa privatizacdo é um fenébmeno que atinge tanto o sentido do
saber e as instituicbes que supostamente transmitem os valores e os conhecimentos gquanto o proprio
vinculo social” (Laval, 2019, p. 17).
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Figura 4 - Comparativo quanto ao incentivo para o futuro dos estudantes de ensino médio de Inhumas
por parte da familia e da equipe escolar e sua percepgdo sobre sua formacgéo basica
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Fonte: Elaborada pelo autor (2023).

Tal suposi¢éo esta ancorada no fato de essa instituicdo ter o maior percentual
de chefes de familia com ensino superior completo (50%) e também o maior
percentual de responsaveis que exerce atividade laboral proveniente desse diploma.
Da mesma forma, é nesta instituicdo que estdo os estudantes com maior capital
econdmico e a menor porcentagem de estudantes ja inseridos no mundo do trabalho.
Sendo assim, a escolarizagao como bem cultural pode “ser objeto de uma apropriagao
material, que pressupde o capital econémico, e de uma apropriacado simbdlica, que
pressupde o capital cultural” (Bourdieu, 2014, p. 85).

A materializagdo do capital cultural por meio do diploma é um dos meios de
atenuar certas caracteristicas inerentes ao fato de que ele ajuda a neutralizar algumas
limitacbes naturais, ja que o conhecimento estd ligado ao nosso corpo. Com a
obtencdo do diploma, essa certificacdo de competéncia cultural confere, ao seu
detentor, um valor aceito pela sociedade, sendo constante e legalmente garantido no
contexto cultural. A interacao social faz com que esse capital cultural, representado
pelo diploma, ganhe uma certa independéncia em relacéo a pessoa que 0 possui. I1Sso
significa que, em certo sentido, ele se torna autbnomo, inclusive em relagdo ao
conhecimento real que a pessoa tem em um momento especifico da historia
(Bourdieu, 2014).

O CEPMG-MV e o Colégio Einstein apresentam niveis consideravelmente
diferentes de incentivo para o futuro; 60% dos estudantes do Colégio Einstein
recebem incentivo familiar para a continuidade dos estudos e 40% para ingresso no
mundo do trabalho e continuidade dos estudos. JA no CEPMG-MV o incentivo familiar

para a continuidade dos estudos é menor, 47,7%; para ingresso no mundo do trabalho
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e continuidade dos estudos maior, 44,7%, além de registrar 5,3% de incentivo para
ingresso no mundo do trabalho.

Entretanto, a andlise dos dados, conforme apresentada ao logo desse trabalho,
revela a existéncia de proximidade do capital econdmico e cultural entre a maioria dos
estudantes das duas instituicbes. Recuperamos para esse debate outro dado que
consideramos relevante: o maior percentual de estudantes que exercem atividade
laboral (51,3%) esta no CEPMG-MV, dessa forma, argumentamos que a disparidade
em relagéo ao incentivo familiar pode estar vinculada a relacéo da esperanca subjetiva
com as condicdes objetivas. A respeito disso Bourdieu e Passeron (2023) afirmam

que

[...] o conceito de esperanca subjetiva, concebido como o produto da
interiorizacdo das condicdes objetivas que se operam segundo um processo
comandado por todo o sistema das relagdes objetivas nas quais ela se efetua,
tem como funcéo tedrica designar a intersecdo de diferentes sistemas de
relag@es, as que unem o sistema de ensino a estrutura das relagfes de classe
e as que, ao mesmo tempo, se estabelecem entre o sistema dessas relagdes
objetivas e os sistemas das disposicfes (ethos) que caracteriza cada agente
social (individuo ou grupo), na medida em que este se refere sempre, mesmo
sem saber, quando ele se determina, ao sistema das rela¢gfes objetivas que
o determina (Bourdieu; Passeron, 2023, p. 208-209).

Como se V&, para 0s autores a esperanca subjetiva, que surge da assimilacéao
das condicBes objetivas por meio de um processo influenciado pelas relacbes
objetivas, conecta o sistema educacional a estrutura das relacées de classe. Além
disso, essa intersecdo também se relaciona com as disposi¢des individuais de cada
agente social, como suas caracteristicas e valores pessoais. Em suma, a esperanca
subjetiva é moldada pela interacéo entre o sistema educacional, as rela¢des de classe
e as caracteristicas individuais de cada pessoa.

Nessa mesma perspectiva podemos analisar os resultados obtidos no C. E. Rui
Barbosa, instituicdo em que estédo os sujeitos com menor capital econémico. Segundo
os dados levantados sobre a instituicdo, a maioria dos estudantes (46%) declara
receber maior incentivo familiar para o ingresso no mundo do trabalho e continuidade
dos estudos; 42% séao incentivados somente para a continuidade dos estudos e 10%
recebem incentivo familiar para somente ingressar no mundo do trabalho.

Para Bourdieu e Passeron (2018), embora o desejo de progredir socialmente
por meio da educacao seja tdo presente nas classes menos privilegiadas quanto nas

classes médias, esta aspiracdo permanece, para aquelas, como um sonho distante e
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abstrato. Isso acontece porque as chances objetivas de alguém das classes menos
privilegiadas alcancar essa ascensao sao extremamente limitadas. Para aqueles que
vém de meios menos favorecidos a escola € vista como a Unica oportunidade de
acesso a cultura em todos os niveis de ensino.

Em linhas gerais, mesmo que com indices diferentes, os estudantes das
instituicbes pesquisadas majoritariamente declaram que a equipe escolar incentiva a
continuidade dos estudos. Da mesma forma, a maioria dos estudantes compreende
que teve formacao voltada para a continuidade dos estudos; a exce¢do é o C. E. Rui
Barbosa, onde, para a maioria dos estudantes (44%), a formacéo que tiveram no
ensino médio foi voltada para a continuidade dos estudos e o ingresso no mundo do
trabalho.

O CEPI Ary Valadao revela uma dualidade em seus dados. Por um lado,
destaca-se o0 maior percentual de estudantes que afirmam receber apoio familiar
exclusivamente para dar continuidade aos estudos (71,4%). Por outro, a instituicao
também registra o maior percentual daqueles que declaram receber suporte apenas
para ingressar no mundo do trabalho (14,3%), ressaltamos que desde o ano letivo de
2013 o CEPI Ary Valadao adota o modelo ‘Escola da Escolha’ do ICE, dessa forma,
ha mais de dez anos o componente curricular Projeto de Vida norteia 0s processos
pedagdgicos na instituicao.

E importante indagar que educacio é essa que os estudantes s&o incentivados
a continuar. Para Laval (2019) a abordagem neoliberal no campo educacional nao
busca diminuir o conhecimento de forma generalizada nem desqualificar em massa a
forca de trabalho. Seu enfoque esta na eficiéncia, tanto nos métodos quanto nos
objetivos da escola, considerando-a sempre como um recurso para aumentar a
competitividade. Embora combata o analfabetismo e a evasao escolar, a principal
intencao é transmitir uma cultura mais alinhada com as demandas das empresas. Em
esséncia, a abordagem neoliberal visa preparar os sujeitos, desde cedo, para se
adaptar aos futuros empregos que ocupardo, buscando uma conexao mais estreita
entre a educacao e as necessidades do mundo do trabalho.

Na sequéncia procuramos saber dos estudantes como avaliam a continuidade
dos estudos e o ingresso no mundo do trabalho, os estudantes poderiam marcar uma

opcao entre as sugeridas (Grafico 18).
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Grafico 18 - Como os estudantes de ensino médio de Inhumas avaliam a continuidade dos estudos e
0 ingresso no mundo do trabalho
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Elencamos alguns pontos que chamaram a atencédo em nossa analise: entre 0s
estudantes do C. E. Rui Barbosa, em linhas gerais, nota-se maior valorizagdo do
ingresso no mundo do trabalho, coerente com o incentivo familiar e a formacao que
entendem estar recebendo, além da necessidade imediata por conquistar capital

econdmico. Dessa forma, “seu futuro objetivo se impde tdo claramente que, no seu
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caso, a mistificacdo jamais podera ter pleno sucesso, de maneira que a chave de
muitos de seus comportamentos somente pode ser encontrada na verdade objetiva
de sua situagcao” (Bourdieu; Passeron, 2018, p. 81).

Quanto as respostas coletadas junto aos estudantes do CEPI Ary Valadao
foram percebidas dindmicas diferentes. Na instituicdo os estudantes possuem pouco
acesso ao capital econémico e também ao capital escolar advindo dos pais.
Entretanto, atribuem maior valor a conquista do capital escolar, da mesma forma,
recebem maior incentivo familiar e da equipe escolar para a continuidade dos estudos
em detrimento ao ingresso no mundo do trabalho.

Em nossa analise, visando a compreensdo desse cenario, consideramos a
imersdo da instituicdo em um modelo de accountable ancorado no projeto de vida.
Dessa forma os estudantes séao incentivados a construir e concretizar seus projetos
de vida e igualmente responsabilizados pelo préprio desenvolvimento, como se as
condicbes e oportunidades fossem distribuidas de maneira justa para eles, que
enfrentam vulnerabilidades socioecondmicas e dificuldades.

Por outro lado, os estudantes da amostra que tém maior capital econdmico
atribuem maior valor ao capital cultural escolar, dado que vai ao encontro do que ja foi

apresentado. Para Bourdieu e Passeron (2018),

[...] a relacdo que os estudantes mantém com seu futuro, isto €, com seus
estudos, tem a ver diretamente com as chances objetivas que os individuos
de sua classe tém de acesso ao ensino superior, 0s estudantes das classes
altas podem se contentar com projetos vagos pois nunca tiveram que
escolher verdadeiramente fazer o que fazem, coisa banal em seu meio e
mesmo em sua familia, enquanto os estudantes das classes baixas nao
podem deixar de se interrogar sobre o que fazem porque tém menos chances
de esquecer que poderiam néo fazé-lo (Bourdieu; Passeron, 2018, p. 85).

Dessa forma, desigualdade socioeconémica influencia profundamente os
desejos e perspectivas dos estudantes em relacdo ao seu futuro educacional; de
modo que a relacdo dos estudantes com o futuro e os estudos esta diretamente ligada
as oportunidades objetivas oferecidas por suas classes sociais. Conforme o0s
estudantes se aproximam de um maior capital econémico demonstram uma
abordagem mais despreocupada, enquanto 0s que possuem menor capital econdmico
enfrentam uma reflexdo constante devido a incerteza sobre o acesso ao ensino

superior.



179

Nesse mesmo contexto questionamos aos estudantes o que gostariam de fazer

caso nao existisse qualquer tipo de dificuldade ou barreira para realizar seus anseios

para o ano de 2024, o primeiro ap0s concluir o ensino médio. Na sequéncia

questionamos o que consideram que provavelmente ocorrerd. Procuramos, assim, ter

nocao da relacéo entre desejo (0 que querem fazer) e perspectiva (o que realmente

consideram que ira acontecer). Em outras palavras, saber sobre as esperancas

subjetivas e as condicdes objetivas. Os dados estao relacionados no Quadro 12.

Quadro 12 - Relacao anseio x expectativa dos estudantes de ensino médio de Inhumas, sobre seu
projeto de vida a partir do ano de 2024

Ingressar no ensino
superior presencial

Ingressar no ensino
técnico

Ingressar em um
trabalho

Ingressar em um
trabalho e em um
cursinho pré-
vestibular

Ingressar em um
trabalho ou estagio
€ NO ensino superior

Ingressar em um
trabalho ou estagio
€ no ensino técnico

Ingressar em um
trabalho ou estagio
€ NO ensino superior

a disténcia

Desejo

60,9%

35%

54,1%

Colégio Colégio CEPMG- Coleglo
N : . Rui CEPI Ary
Zénite Einstein MV
Barbosa
Ingressar ensino Desejo 4,3% 0% 0% 2,1% 7,1%
superior a distancia | Perspectiva 8,0% 0% 5,4% 4,2% 0%

\
|

38,3%

64%

Perspectiva

2%

25%

43,2%

31,30%

\
|

42,9%

Desejo 0% 0% 2,7% 0% 0%
Perspectiva 0% 0% 5,4% 0% 0%

Desejo 4,3% 15% 2,7% 14,9% 0%
Perspectiva 4% 30% 10,8% 18,8% 21,4%

Desejo 0% 5% 10,8% 14,9% 21,4%
Perspectiva 0,0% 10% 13,5% 10,4% 7,1%

Desejo 26,1% 40% 24,3% 21,3% 7%

i Perspectiva 12% 35% 21,6% 22,9% 28,6%
Desejo 4,3% 5% 2,7% 4,3% 0%
Perspectiva 4% 0% 0% 10,4% 0%
Desejo 0% 0% 2,7% 4,3% 0%
Perspectiva 0% 0% 0% 2,1% 0%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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O projeto de vida dos estudantes ndo se apresenta nominalmente nas
perguntas, entendemos que assim as respostas podem trazer elementos que se

relacionam a outros campos de sua formacao enquanto sujeito. Sendo que

[...] a construcdo das probabilidades objetivas de escolarizacao ligadas as
diferentes categorias sociais for¢ca a relacionar a parte dos sobreviventes
escolares de cada categoria com 0 conjunto da categoria de origem: tal
construgdo também fornece um dos meios mais eficazes de compreender
empiricamente o sistema das relagcbes que unem, nhum momento
determinado, o sistema de ensino e a estrutura das classes sociais e ao
mesmo tempo de medir a transformacéo no tempo desse sistema de relacbes
(Bourdieu; Passeron, 2023, p. 276).

Os referidos autores destacam a importancia de analisar as probabilidades
objetivas de escolarizacdo relacionadas as diversas categorias sociais. Ao construir
essas probabilidades é crucial conectar a por¢cdo dos estudantes que continuam no
sistema educacional em cada categoria com o total dessa categoria. Essa abordagem
nao apenas oferece um método eficaz para entender empiricamente as relacdes entre
o sistema de ensino e a estrutura das classes sociais em um momento especifico,
mas também possibilita medir as mudancas ao longo do tempo nesse sistema de
relacdes.

No que concerne ao ensino superior a distancia, CEPMG-MV, Colégio Zénite e
C. E. Rui Barbosa revelam uma tendéncia em que a maioria dos estudantes nao
manifesta o desejo de ingressar nessa modalidade. Todavia, acreditam que esta pode
ser a realidade futura, indicando uma possivel discrepancia entre suas preferéncias e
expectativas. No CEPI Ary ocorre o contrario das outras instituicdes: os estudantes
desejam mais o ensino superior a distancia do que acreditam que ele acontecera.

No contexto do ensino superior presencial o padrao é diferente. Nas instituicées
CEPI Ary, C. E. Rui Barbosa, CEPMG-MV e Colégio Einstein o percentual de
estudantes que deseja ingressar nessa modalidade é maior do que aqueles que
acreditam que isso ocorrera. No Colégio Zénite observa-se uma inversdo, com mais
estudantes acreditando que ingressardo no ensino superior presencial do que
expressando esse desejo.

No que se refere ao ingresso no mundo do trabalho, CEPI Ary, C. E. Rui
Barbosa e CEPMG-MV revelam que os estudantes acreditam que irdo ingressar no
mundo do trabalho, mesmo que nédo seja o desejado. No Colégio Zénite, no entanto,
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0S numeros sdo semelhantes entre aqueles que desejam e aqueles que acreditam
gue ingressardo no mundo do trabalho.

Quanto ao ensino técnico, no CEPMG-MV os dados indicam que o percentual
de estudantes que acredita que ira acontecer 0 ingresso no ensino técnico € maior do
gue aqueles que realmente desejam essa trajetoria.

No CEPMG-MV e no Colégio Einstein, em relacdo ao ingresso em um trabalho
e cursinho pré-vestibular, prevalece a tendéncia de que mais estudantes acreditam
que isso ira acontecer do que aqueles que realmente desejam essas situacdes. No C.
E. Rui Barbosa e no CEPI Ary Valaddo observa-se uma dindmica oposta. Nestas
instituicbes os estudantes expressam um desejo mais forte de ingressar em um
trabalho e cursinho pré-vestibular do que creem que a perspectiva vai se realizar.

Quanto ao ingresso em um trabalho ou estagio, e também no ensino superior,
nos colégio Zénite, Einstein e CEPMG-MV observa-se um cenario em gque o desejo
de que isso aconteca supera as perspectivas de que ira acontecer. Por outro lado, no
C. E. Rui Barbosa e no CEPI Ary Valadao ocorre o oposto. Nestas instituicdes mais
estudantes acreditam que ingressardo em um trabalho ou estagio, assim como no
ensino superior, do que aqueles que realmente desejam que essas situacées ocorram.

Sobre o ensino técnico, no CEPMG-MV ha mais estudantes que desejam essa
trajetéria do que aqueles que acreditam que ira acontecer, enquanto no C. E. Rui
Barbosa ocorre o contrario.

No contexto de ingressar em um trabalho ou estagio e no ensino superior a
distancia, tanto no CEPMG-MV quanto no C. E. Rui Barbosa mais estudantes
expressam o0 desejo de que isso aconteca em comparacdo com aqueles que
acreditam que ir4 ocorrer.

Essas constatacdes ressaltam a complexidade das percepcdes e aspiracoes
dos estudantes em variados contextos educacionais e profissionais, proporcionando
uma compreensdao de suas intencdes e visbes em diversas esferas, tanto

educacionais quanto profissionais. Para Laval (2020)

O interesse depende das posicbes ocupadas pelos agentes sociais nos
campos e de suas disposicdes, assim como de suas dotacdes em capitais
especificos. Se um individuo age estatisticamente em funcéo das chances
objetivas de alcancar seus fins, isso ndo se deve a uma estratégia calculada,
comandada por uma finalidade consciente da qual todo individuo seria capaz,
mas a um ajustamento global entre as chances objetivas de obter o que
aspira, em razao de sua posicdo, e as esperanc¢as subjetivas que o levam a
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desejar 0 que ele pode obter. Em suma, ele quer o que ele pode (Laval, 2020,
p. 201).

Por conseguinte, perguntamos aos estudantes sobre 0s temas que desejariam
discutir durante as aulas na escola e fornecemos algumas opc¢des. Além disso,
permitimos que inserissem livremente topicos que nado estivessem contemplados nas
opcOes fornecidas. Os estudantes puderam marcar quantas opc¢des quisessem e a
organizacdo da nuvem de palavras foi feita com base nos topicos mais

frequentemente mencionados (Figura 5).

Figura 5 - Nuvem de palavras dos assuntos que os estudantes de ensino médio de Inhumas
gostariam que fossem discutidos na escola
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Fonte: Elaborada pelo autor (2023).

‘Trabalho e profissdes’ foi a mais citada em trés instituicdes: Colégio Zénite
(17), CEPMG-MV (33) e Colégio Einstein (16). ‘Desigualdade social’ figura como a
segunda mais citada nessas instituicdes, respectivamente, 11, 22 e 13 cita¢des, sendo
que no Colégio Zénite ‘politica’ também aparece na segunda posicdo como mais
citada (11). No C. E. Rui Barbosa foi apresentada uma gama maior de interesses,



183

‘trabalho e profissdes’ foi a mais citada ao lado de ‘racismo’ (24), na sequéncia
‘preconceito’, com 23 citacdes, e ‘desigualdade social’, com 22 citacdes. Ja no CEPI
Ary Valadao o tema mais citado foi ‘politica’ (9), seguido por ‘trabalho e profissdes’ (8)
e ‘preconceito’ (7).

A compreensdo das escolhas apresentadas pelos estudantes passa por
entendermos como as estruturas sociais influenciam os comportamentos e praticas
individuais. Essas estruturas atuam como uma lente que molda a percepcéo e a
resposta dos sujeitos ao mundo, sendo singularmente influenciada pela posi¢ao social
gue ocupam. Assim sendo, “engendra o conjunto das ‘escolhas’ constitutivas de
estilos de vida classificados e classificantes que adquirem seu sentido - ou seja, seu
valor - a partir de sua posicdo em um sistema de oposi¢cdes e de correlacdes”
(Bourdieu, 2007, p. 166).

De fato, o componente curricular Projeto de Vida desempenha um papel
fundamental na formacdo do ambiente empresarial na escola, evidenciando a
internalizacdo e externalizacdo dos elementos da subjetividade neoliberal. Isso é
exemplificado pelo forte interesse em discutir trabalho e profisséo na escola. Todavia,
notamos que os estudantes também demonstram interesse pelo contexto social em
gue estdo inseridos, sem perder de vista a expectativa de futuro influenciada pela
subjetividade neoliberal.

Em conformidade com a analise apresentada, procuramos saber dos
estudantes como ele avaliam o componente curricular Projeto de Vida e, de modo
geral, uma minoria dos estudantes considera que ele conscientiza sobre as
desigualdades de oportunidade (Grafico 19). O percentual de estudantes que nédo
soube responder se deve ao fato de ndo terem vivenciado as aulas de Projeto de Vida,

conforme relatado anteriormente.

Gréfico 19 - Como os estudantes de ensino médio de Inhumas avaliam o componente curricular
Projeto de Vida
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Os dados apresentados expde toda a complexidade de fatores e elementos que
envolvem o componente curricular Projeto de Vida. As escolhas e definicbes
relacionadas a um projeto de vida sdo moldadas pelos elementos presentes na
sociedade e pelas complexidades dessa estrutura social. A valorizacdo da dimensao
educacional enfatiza que o sucesso académico dos estudantes, especialmente no
ensino médio, e suas implicagcbes para o futuro profissional estdo diretamente
relacionados a congruéncia entre o curriculo escolar proposto e as aspiracées dos
estudantes (Alves; Oliveira, 2020).

Para Bourdieu e Passeron (2018)

O sistema de educacdo pode na verdade assegurar a perpetuacdo do
privilégio unicamente pelo jogo de sua prépria légica; dito de outra forma, ele
pode servir aos privilégios sem que os privilégios tenham que se servir dele:
em seguida, toda reivindicacdo que tende a autonomizar um aspecto do
sistema de ensino (Bourdieu; Passeron, 2018, p. 45).

E nesse sentido que o sistema educacional, em vez de funcionar como um
mecanismo de promocdo da igualdade, pode, inadvertidamente, perpetuar
desigualdades e privilégios, ou seja, servir como um instrumento de manutencao de
estruturas sociais desiguais.

Em duas instituicdes, C. E. Rui Barbosa e CEPMG-MV, a maioria dos
estudantes concorda que o componente curricular Projeto de Vida prepara para o
futuro e seus desafios. Na logica neoliberal o projeto de vida construido e incentivado
dentro da instituicdo escolar passa a ser uma missao, uma meta que o estudante
precisa alcancar; e cabera a ele a responsabilizacéo por tal feito, uma vez que a escola

0 preparou.
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Em outras duas instituicdes, Colégio Zénite e CEPI Ary Valaddo, a maioria dos
estudantes entende que estdo sendo incentivados a acreditar em si mesmo. “A nova
norma de si é a da realizacdo pessoal: temos de nos conhecer e nos amar para
sermos bem-sucedidos. Dai a énfase na palavra magica: ‘autoestima’, chave de todo
sucesso” (Dardot; Laval, 2016, p. 345).

Nessa perspectiva, cada sujeito deve ser proativo e independente ao moldar
sua identidade, desenvolver habilidades e gerenciar suas atividades. A busca por
estratégias para alcancar seu projeto de vida visa otimizar o capital humano individual,
promovendo um crescimento pessoal continuo. Isso implica em assumir uma atitude
social que reconheca a responsabilidade pessoal na construcao e aprimoramento de
si mesmo, enfrentando as necessidades de desenvolvimento do capital humano e
gestao equilibrada das atividades pessoais e profissionais (Dardot; Laval, 2016).

Arrematando a apresentacao e analise do dados desse trabalho, questionamos
0s estudantes sobre o que eles entendem ser necessario para que alcancem sucesso
em seus projetos de vida (Gréafico 20). Intencionamos compreender se ha uma
incorporacgao de valores neoliberais por parte desses estudantes. Como demonstrado
ao longo desse estudo, a subjetividade neoliberal no campo educacional vem sendo
imposta ao longo dos anos, das décadas, fazendo uso de analogias. O componente
curricular Projeto de Vida vem para ser a cereja do bolo da racionalidade neoliberal

no espaco escolar.

Grafico 20 - Qual fator os estudantes de ensino médio de Inhumas entendem ser necessario para o
sucesso de seu projeto de vida
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Os dados indicam uma tendéncia geral entre os estudantes das diferentes
instituicGes em relacdo a percepcdo de sucesso nos projetos de vida. A maioria dos
estudantes, em cada uma das instituicdes pesquisada, acredita que o sucesso de
seus projetos de vida esta vinculado aos seus proprios esfor¢cos e vontade. Observa-
se uma variacdo nas porcentagens, sendo que o Colégio Zénite possui a maior
proporcdo de estudantes (79,2%) que compartiham dessa visdo, seguido pelo
Colégio Einstein (75%), CEPMG-MV (71,1%), C. E. Rui Barbosa (64,6%) e CEPI Ary
Valadéo (64,3%).

Essa uniformidade na tendéncia sugere que ha uma énfase comum entre os
estudantes dessas instituicbes sobre a responsabilidade individual para o alcance dos
seus projetos de vida. Isso pode ser o reflexo da influéncia da subjetivacao neoliberal
trabalhada pelo componente curricular Projeto de Vida, que enfatiza a autonomia e o
esforco pessoal como determinantes do sucesso. Como demonstrado, os valores
neoliberais transcendem as fracdes de classe e dialogam muito bem com os sujeitos
detentores de diferentes capitais.

Para Dardot e Laval (2016) a subjetivacéo contabil e a subjetivacao financeira
delineiam um processo subjetivo caracterizado pelo excesso de si em si mesmo, ou
seja, pela superacéao indefinida de si. Isso resulta na forma¢do de uma configuracéo
inédita de subjetivacdo. N&o se trata, portanto, de uma transubjetivacdo, que
implicaria voltar o olhar para além de si mesmo, culminando em uma quebra consigo
mesmo e uma rendncia a si mesmo. Do mesmo modo, ndo se configura como uma
autossubjetivacdo, onde o objetivo seria estabelecer uma relacdo ética consigo
mesmo, desvinculada de qualquer outra finalidade, seja ela politica ou econémica. Em
certa medida, estamos diante de uma ultrassubjetivacdo, cujo propésito ndo é
alcancar um estado ultimo e estavel de posse de si, mas sim algo constantemente
repelido e, além disso, ordenado constitucionalmente dentro de seu préprio regime,

segundo a légica empresarial.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos essa pesquisa, tinhamos a perspectiva de que o componente
curricular Projeto de Vida representaria uma politica publica destinada a construcao
de um novo habitus. Entretanto, a medida que nos aprofundamos nos estudos e
tivemos contato direto com o campo, esse entendimento passou por transformacdes.
Neste momento, em que findamos a pesquisa proposta, é interessante refletir sobre o
caminho que percorremos para compreender melhor o cenario educacional,
especialmente em Inhumas.

A pesquisa sobre os estudantes dessa cidade foi a0 mesmo tempo desafiadora
e enriguecedora, especialmente porque Inhumas é onde cresci, estudei e comecei a
trabalhar na area educacional. Desconstruir preconceitos sobre a instituicdo e os
estudantes foi um desafio consideravel, mas necessario.

Ao longo da pesquisa refletimos bastante sobre como a mentalidade neoliberal
influencia as perspectivas de futuro dos estudantes. A imposi¢cao precoce de certas
ideias como verdades absolutas coloca uma carga significativa sobre esses
estudantes, moldando suas escolhas desde cedo. A racionalidade neoliberal, com sua
atitude cinica e distorcida, exerce uma influéncia notavel nas trajetorias e decisdes
dos estudantes.

O embasamento tedrico que usamos permitiu compreender melhor as relacdes
entre os diferentes agentes envolvidos no campo educacional. Ficou mais nitido que
fatores como heranca econbmica, cultural e social interferem no modo como os
estudantes encaram o processo de escolarizacdo. Essa compreensao certamente é
crucial para que os agentes educacionais possam analisar o contexto em que estéo
inseridos e suscitar a busca por mudancas significativas no ambiente educacional.

Assim, ficou mais claro que a pesquisa sobre os estudantes de Inhumas nao
apenas lanca luz sobre a realidade local, mas também contribui para uma
compreensao mais ampla das complexidades do campo educacional. Desconstruir
preconceitos, compreender as nuances da racionalidade neoliberal e analisar as
influéncias sdcio-econdmicas-culturais sdo passos essenciais para uma abordagem
mais abrangente e fidedigna ao real.

Ao analisarmos a evolugdo do neoliberalismo ao longo das décadas
percebemos como essa abordagem foi adaptada e moldada, principalmente em

resposta as mudancas no capitalismo. Inicialmente concebido como uma reacgéo
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tedrica ao Estado de bem-estar, o neoliberalismo acabou por se apropriar da estrutura
estatal para favorecer o mercado. Isso ndo se limitou apenas a influenciar politicas
publicas, mas também passou a impactar comportamentos, acdes e a perspectiva de
mundo dos sujeitos.

No ambito educacional vemos o Estado neoliberal promovendo a chamada
‘escola neoliberal’, onde o sujeito deixa de ser apenas um elemento produtivo para a
empresa, tornando-se o proprio empreendedor de seu futuro. Essa mudanca coloca
sobre o individuo a responsabilidade por suas escolhas, tanto positivas quanto
negativas, enquanto o Estado neoliberal se exime dessa responsabilidade.

Nessa perspectiva, as condicbes do meio social sdo relegadas a segundo
plano, dando lugar a valorizagdo da vontade e do comprometimento individual com
seu projeto de vida. A racionalidade neoliberal, fundamentada nessa visao, € incutida
e fortalecida no campo educacional por meio de politicas publicas. Essas politicas
moldam as futuras geracgdes, orientando-as para uma mentalidade empreendedora.

Desde a redemocratizacdo o campo educacional no Brasil esta imerso nas
politicas neoliberais, mesmo nos governos do Partido dos Trabalhadores de Lula e
Dilma, embora estes tenham introduzido aspectos sociais, hdo houve uma ruptura
com esse modelo de sociedade. No estado de Goias as politicas educacionais
seguiram a agenda neoliberal, avancando ao longo desse século. A alternancia de
poder no Estado envolveu diferentes atores do mesmo campo politico, o que facilitou
o continuo avanco dessa agenda, com agentes do campo econbémico exercendo
progressiva influéncia no campo educacional.

Nesse cenario, 0 componente curricular Projeto de Vida, tal como foi inserido
na educacédo basica e, sobretudo no ensino médio — ou seja, como integrante de um
projeto formativo delineado em uma medida provisoria e alicercado em uma legislacéao
que, inclusive, contou com recursos financeiros volumosos de financiamento externo,
junto ao Banco Internacional para a Reconstrugéo e Desenvolvimento (BIRD) e outras
medidas legais de suporte, como a BNCC —, ndo se configura como um construtor da
agenda, mas como um reforco das politicas em curso. Podemos analogamente
compara-lo a cereja do bolo neoliberal no campo educacional, uma afirmacao visivel
dessa racionalidade dentro do contexto escolar.

Ao investigarmos 0 contexto socioecondmico e cultural dos estudantes de
Inhumas nos deparamos com particularidades que permeiam tanto o0 processo

histérico de construcio desse espaco quanto a sua realidade contemporanea. E
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notavel que ha um processo de heranca cultural e social que se estende ao longo das
décadas. A proximidade geografica com a capital, Goiania, desempenha um papel
crucial nesse cenario, especialmente quando consideramos 0s aspectos econdmicos,
culturais e sociais da cidade. Observa-se que aqueles que possuem capital econémico
tém maior acesso aos espacos educacionais e culturais na capital, estabelecendo um
padrdo que remonta as décadas anteriores, a propria construcdo de Inhumas, que
desde entdo é convertido em capital social.

Embora a cidade ofereca opg¢des culturais, a pesquisa de campo revela que os
estudantes ndo tém o habito de frequentar esses espacos. Adicionalmente,
constatamos que o capital social dos individuos nesse espaco esta intrinsecamente
vinculado a sua origem e a conexdo direta com o capital econbmico de seus
antepassados no momento de sua chegada a cidade. Nessa perspectiva, o capital
social torna-se hereditario, transcendendo a simples associacdo com o capital
econdmico e adquirindo nuances mais complexas na contemporaneidade.

Dentro desse contexto estratificado, caracteristico da sociedade capitalista,
argumentamos que h& um valor simbdlico diferenciado entre as instituicdes.
Frequentar determinada instituicdo e investir no capital econémico e cultural conferem
ao estudante um acréscimo significativo no capital social. Compreender essa dinamica
€ essencial para entender as disparidades simbdlicas e sociais que permeiam as
instituicdes educacionais em Inhumas.

Apresentamos as instituicbes educacionais colaboradoras desta pesquisa
delineando suas histoérias e localizagbes geograficas para compreender a formacgéao
desses espacos. Observamos uma convergéncia dessas instituicdes no setor central
e em suas proximidades, embora o desenvolvimento demografico de Inhumas tenha
ocorrido entre a rodovia GO-070 e o leito do Rio Meia-Ponte em direcdo a capital
Goiania. Curiosamente a distribuicdo das instituicbes ndo acompanhou essa
tendéncia populacional. O CEPI Ary Valaddo destaca-se como a Unica afastada do
setor central entre as instituicdes pesquisadas.

No que diz respeito ao perfil familiar, notamos uma heterogeneidade na
composicdo desses nucleos, tanto entre as instituicbes quanto dentro delas.
Reconhecemos que os instrumentos utilizados nesta pesquisa ndo nos permitem
inferir sobre o capital cultural e social desses sujeitos, dada a complexidade dos

elementos envolvidos.
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Constatamos, entre os estudantes, o interesse em buscar atividades laborais
em seus planos futuros. Contudo, para alguns, devido as condi¢Ges objetivas e ao
capital cultural escolar herdado, esse interesse se sobrepde a continuidade dos
estudos. Essa tendéncia pode encaminhar esses estudantes para atividades que nao
exigem formacdo superior, relegando-os a empregos precarios e de baixa
remuneracao. Por outro lado, esses mesmos fatores motivam alguns estudantes a
buscar a escolarizagdo com foco na capacitacao profissional de nivel superior, mais
valorizada e proporcionando acesso ao capital econdmico e social, consolidando uma
dindmica preexistente nesse espaco.

O componente curricular Projeto de Vida, em uma concepcdo neoliberal,
abordado no campo educacional e guiado pelos interesses do capital, coloca os
estudantes em uma dinamica na qual, ao definirem seus objetivos de vida, sao
influenciados pela busca de sucesso financeiro. Isso, por sua vez, pode resultar na
priorizacdo quase exclusiva da acumulacdo de capital econbmico. Além desse
direcionamento, surge a responsabilizacdo e a culpabilizacdo dos estudantes caso
seus projetos de vida nao se concretizem. Diante desse cenario, observa-se uma
inclinacdo dos estudantes em concentrar seus esforcos educacionais na busca por
colocacao no mundo do trabalho, muitas vezes em detrimento de outras dimensdes
do desenvolvimento pessoal.

Nesse interim, consideramos que, de modo geral, a racionalidade neoliberal e
a mentalidade empreendedora transcendem os tipos de capital disponiveis a esses
estudantes, a variagcdo esta em como esses sujeitos absorvem esses elementos,
construindo, assim, suas esperancas subjetivas condicionada as condi¢des objetivas.

Ao revisitar a pergunta norteadora desta pesquisa, sem a intencao de esgotar
completamente a discusséo, nota-se que as perspectivas de futuro dos estudantes
estdo profundamente entrelacadas ao contexto em que estdo imersos. Essa
interligacéo €, em primeiro lugar, pensando no campo educacional, moldada pela
natureza neoliberal da formacdo escolar, que, entre outros elementos, utiliza um
componente curricular para esse proposito. Ao mesmo tempo, em um plano mais
amplo, estd vinculada aos diferentes tipos de capital disponiveis para esses
estudantes.

Argumentamos, portanto, que a estrutura na qual esses estudantes estao
inseridos néo proporciona as condicdes necessarias para que eles possam desafiar a

ordem social predominante nesse espago. A racionalidade neoliberal perverte a
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relacdo entre esperanca subjetiva e condi¢des objetivas; de forma iluséria estimula e
condiciona os estudantes a acreditarem que dependem apenas do préprio esforco
para conquistar seus projetos de vida.

Iniciamos este trabalho com as palavras de Laval (2019) nos chamando a
atencdo de forma propositiva para as disputas que estdo ocorrendo no campo
educacional. Encerramos este trabalho fazendo uso das palavras desse mesmo autor:
“a transformacgao neoliberal da escola publica ja comegou, mas n&o terminou nem é

inevitavel. Existem resisténcias e forgas elasticas” (Laval, 2019, p. 299).
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO

Prezado(a) estudante, sou o Jodo Roque das Chagas Filho, e gostaria de conhecer vocé, saber
guem vocé é, como pensa e que projeta seu futuro e como vé a escola e o0 componente curricular
Projeto de Vida na definicdo dos seus projetos para além da escola. Sendo assim, solicito sua
contribuicdo para a realizacdo de uma pesquisa, que estou desenvolvendo o Programa de Mestrado
Académico da Universidade Estadual de Goias/Unidade Universitaria de Inhumas, que tem como
titulo “O COMPONENTE CURRICULAR PROJETO DE VIDA NA PERSPECTIVA DOS
ESTUDANTES DE ENSINO MEDIO DE INHUMAS/GO” respondendo as seguintes questdes:

1- Género: 2- Idade:
a. () Masculino a. () l4/15anos d. () 20/21anos
b.( ) Feminino b.( )16/17 anos e.( )Acimade
c. () Prefiro ndo declarar 21 anos
c.( )18/19 anos
3- Como vocé se considera: 4- Vocé mora em:
a.( )Branco d.( ) Amarelo a.( ) Inhumas
b.( ) Negro e.( ) Indigena b. () Outro municipio.
c.( ) Pardo Qual
5- Vocé mora: 6- Quantas pessoas moram na sua casa
a. () Sozinho, de aluguel (contando com vocé)?
b. ( ) Sozinho, em residéncia prépria a.( )duas pessoas d.( )cinco
c. () Com a propria familia, em pessoas
residéncia prépria b.( ) trés pessoas e.( ) maisde
d.( ) Com a propria familia, em cinco pessoas
residéncia alugada c. () quatro pessoas
e.( )
Outros
7- Sua familia é composta por: 8- Qual meio de transporte vocé mais utiliza?
a. ( ) pai, mae, irmaos c.( )avés, | a.( ) Bicicleta d. () Onibus
irmaos b. ( ) Moto e. () Outros.
b.( ) mae, irmaos d( ) Quais?
Outros. Quais? c.( )Carro

9- Agora vou fazer algumas perguntas sobre itens do seu domicilio para efeito de
classificacdo econémica. Todos os itens de eletroeletrénicos que vou citar devem estar
funcionando, incluindo os que estdo guardados. Caso ndo estejam funcionando, considera
apenas se tiver intencdo de consertar ou repor nos préximos seis meses:
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Itens de conforto Quantidade que possui
Quantidade de automéveis de passeio exclusivo parausoparticular | 0 |1 |2 |3 |4o0u+
Quantidade de maquinas de lavar roupa, excluindo tanquinho 0 |1 |2 |3 |d4o0u+
Quantidade de banheiros 0 1 |2 |3 |4ou+
DVD, incluindo qualquer dispositvo que leia DVD e| O |1 |2 |3 |4ou+
desconsiderando o DVD de automdvel.

Quantidade de geladeiras 0 |1 |2 |3 |d4o0u+
Quantidade de freezers independentes ou parte dageladeiraduplex | 0 |1 |2 |3 |4o0u+
Quantidade de microcomputadores, considerando computadores | 0 |1 |2 |3 |4ou+
de mesa, laptops, notebook e desconsiderando tablets, palms e

smartphones

Quantidade de lavadora de loucas 0 |1 |2 |3 |4o0u+
Quantidade de fornos de micro-ondas 0 1 12 |3 |4ou+
Quantidade de motocicletas, desconsiderando as usadas | O 1 12 |3 |4d4ou+
exclusivamente para uso profissional

Quantidade de maquinas secadoras de roupa, considerando a| O |1 |2 |3 |4ou+
lava e seca

Quantidade de trabalhadores mensalistas, considerando apenas | 0 |1 (2 |3 |4ou
0s que trabalham pelo menos cinco dias na semana +/

10- A renda mensal da sua familia é:

a. () Um salério minimo (1.212,00 reais)
b. () Dois a trés salarios minimos (2.424 a
3.636,00 reais)

c. () Quatro a cinco salarios minimos (
4.848 a 6.060,00 reais)

d. ( ) Seis a sete salarios minimos (7.272 a
8.484,00 reais)

e.( ) Oito a dez salérios minimos (9.696 a
12.120,00 reais)

f.( ) Acima de dez salarios minimos

11- Quantas pessoas vivem da renda
mensal de seu grupo familiar?

a.( )Duas

b.( ) Trés aquatro

c.( ) Cinco a seis

d. ( ) Acima de seis

12- Qual é a sua participacdo na vida
econ6mica do seu grupo familiar?

a. () Dependo financeiramente dos pais

b. () Dependo financeiramente de outros
parentes

c. ( ) Contribuo financeiramente com as
despesas domésticas

13- Vocé realiza alguma atividade
remunerada?

a.( )Sim.

Qual?

b.( ) N&o

14- Grau de instrucéo do chefe da familia

a. () Analfabeto/ Fundamental | incompleto

b. ( ) Fundamental | completo/ Fundamental Il
incompleto

c. () Fundamental Il completo/ Médio
incompleto

d. ( ) Médio completo/ Superior incompleto

e. () Superior completo

15- Em relagédo aos servicos publicos
oferecidos em suaresidéncia:

a. Agua encanada (sim)  (ndo)

b. Rua pavimentada (sim) (ndo)

16 - Qual a profisséo de:
Seu pai:
Sua mée:

Outro(a) responsavel:
Irmaos:

17- Para vocé, quais os maiores problemas
gue as familias enfrentam atualmente?

a.( )desemprego

b. () moradia

c. () desavencas, brigas, violéncia
d. ( ) doencas

e. ( ) falta de dialogo

f. () Outros.

Quais
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18- Seus pais (ou responsavel) costumam
fazer leituras?

a. () frequentemente
b. ( ) as vezes

c. ( ) raramente

d. ( ) nunca

19- O que geralmente leem?

20- Vocé gosta de ler?

) sim

a. (
b.( )néo

21- Com que frequéncia vocé costuma ler:

Com As Nunca
frequén | veze
cia s
A Biblia 1) 2() 13()
O livro didético 1) 2() 13()
Livros literarios 1) 2() 13()
Jornais 1) 2() 13()
Gibis, anime 1) 2() 13()
Outras leituras,
qual?

22- Qual o tempo que vocé reserva
diariamente para seus estudos?
a.( ) Nenhum

b.( ) Uma hora

c.( ) Duas horas

d.( ) Mais de trés horas

e.( ) Umavez por semana

23- Aponte a atividade que vocé mais
participa?

a.( ) Artistica e cultural

b.( ) Religiosa

c.( ) Esportiva

d.( )

Outra

24- Qual o meio de comunicagao que vocé
mais utiliza?

a.( ) Jornal impresso

b.( ) Televisédo

c.( ) Réadio

d.( ) Revistas

e.( ) Computador/Internet

f.( ) Celular/Internet

g.( ) outro: Qual?

25- Vocé tem acesso ainternet de

qualidade?
a.( )sim
b.( )néo

26 Vocé usa computador?

a.( ) Nao

b.( ) Sim, em casa

c.( ) Sim, no trabalho

d.( ) Sim, de amigos

e.( ) Sim, em outros locais

27- Com relacéo a religido:

a. ( ) tenho fé, mas nao frequento
celebracdes religiosas.

b.( ) sou ateu.

c.( ) Tenho religido, mas ndo pratico.
Qual?

d.( ) Tenho religi&o, vou com frequéncia a

celebragdes. Qual?

28- Qual o tipo de musica vocé mais gosta?

a.( ) sertanejo — .

b.( )MPB Atividade Com | As

c.( )rap frequénci | vezes

d.( ) funk _ a

e.( ) instrumental Viajar 1) 2( )

f( )rock Ir & praia 1( ) 2( )

g.( ) outra. Ir ao cinema 1( ) 2( )

Qual? Ir ao teatro 1( ) 2( )
Ir a bar 1( ) 2( )

29- Com que frequéncia vocé costuma:
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Ir a restaurantes 1( ) 2( )
Ir a show, espetéaculos. 1( ) 2( )
Ir ao shopping 1( ) 2( )
Ir a bibliotecas 1( ) 2( )
Ir a parques de diversdo | 1( ) 2( )
Praticar esportes 1( ) 2( )
Reunir-se com amigos 1( ) 2( )
Assistir a TV fechada 1( ) 2( )
Assistir a TV aberta 1( ) 2( )
Ouvir radio 1( ) 2( )
Navegar na internet 1( ) 2( )

30- Supondo que vocé nao tenha qualquer
barreira ou dificuldade para realizar seus
anseios futuros quanto ao préoximo ano, o que
vocé gostaria de fazer no ano de 2024?

a. ( )ingressar em ensino superior a distancia
b. ( ) ingressar no ensino superior presencial

c. () ingressar no ensino técnico

d. ( ) ingressar em um trabalho

e. () ingressar em um trabalho e em um
cursinho pré-vestibular.

f. () ingressar em um trabalho ou estagio e no
ensino superior

g. () ingressar em um trabalho ou estagio e no
ensino técnico

h. () ingressar em um trabalho ou estagio e no

curso superior a distancia.

31- O que vocé acha que de fato ocorreracom
vocé no préximo ano? O que vocé considera
mais provavel que ocorra no proximo ano.

a. ( )ingresso no curso Superior a distancia

b. () ingresso no ensino superior presencial

c. () ingresso no ensino técnico

d. () ingresso em um trabalho

e.( )ingresso emum trabalho e em um cursinho
pré-vestibular

f.(

ensino superior

) ingresso em um trabalho ou estagio e no

g. () ingresso em um trabalho ou estagio e no
ensino superior a distancia.
h. () ingresso em um trabalho ou estagio e no

ensino técnico.

32- Vocé considera a continuidade dos
estudos:

a. ( ) essencial

b. ( ) importante

c. () importante, mas ndo necessario

d. ( ) importante, mas dificil ou inviavel do
ponto de vista financeiro

e (

) sem importancia

ont

33- Vocé considera o ingresso no mercado
de trabalho no préximo ano:

a. ( ) essencial

b. ( ) importante

c. ( ) importante, mas ndo necessario, ja que
néo possui necessidades de trabalhar.

d. () importante, mas dificil em fungdo de ja
exercer trabalhos domésticos na prépria
residéncia.

e. ( ) sem importancia

34 Sua familia, com sua conclusdo no ensino
médio, o incentiva para:

a. () oingresso no trabalho;

b. ( ) a continuidade dos estudos (Curso
superior, técnico etc)

c. ( ) oingresso no trabalho e continuidade dos
estudos;

d. ( ) nenhuma das alternativas.

35- Vocé considera que a dire¢cdo e toda
equipe escolar, como um todo, o incentivam
para:

a. ( ) oingresso no trabalho;

b. ( ) a continuidade dos estudos (Curso
superior, técnico etc)

c. () ingresso no trabalho e continuidade dos
estudos;

d. ( ) nenhuma das alternativas.

36- De modo geral, vocé encara sua
formacdo no ensino médio como preparo:

37- Aponte trés assuntos que vocé gostaria
que fossem discutidos na escola
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a. () para o ingresso no trabalho;

b. ( ) para a continuidade dos estudos (Curso
superior, técnico etc)

c. () para ingresso no trabalho e continuidade
dos estudos;

d. ( ) para nenhuma das alternativa.

( ) drogas

() racismo

() meio ambiente

.( ) politica

.( ) sexualidade

() violéncia

.( ) trabalho/profissées
) preconceito

) artes

) desigualdade social

)
Outro(s)

a.
b.
C.
d
e
f,
9
h
.
i
.

(
(
(
(

38- Como vocé avalia ter um componente
curricular voltado para a construcédo de seu
Projeto de Vida?

a. () muito relevante
b. ( ) relevante

c. () pouco relevante
d. () irrelevante

39- Quanto ao componente curricular Projeto
de Vida, como foi ministrada as aulas.

a.( ) presencial

b.( ) formato remoto
c. () hibrido

d. ( ) néo tive aulas

40- Vocé considera que o componente
curricular Projeto de Vida:

() prepara para o futuro e seus desafios.

() incentiva a acreditar em si mesmo.
() procura conscientizar os alunos quanto

s desigualdades de oportunidades.

() nédo sei responder

D

41- Partindo da hipétese de que vocé possui
um projeto de vida para a sequéncia de sua
vida. Qual fator vocé considera mais
importante para o sucesso desse projeto?

a.( ) minha fé em Deus.

b.( ) meu esforgo e minha vontade.

c.( ) politicas publicas que possibilitem
condi¢des de igualdade na busca pela
realizac&o do seu projeto de vida.

d.( ) nao sei responder.
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HOTIFICACAD via Platatorma Brasil. © prazo para a enirega do relabdrio final (modelo também disponived
no site do CEPIUES), via notificaglo na Plataforma Brasi, & de abt 30 dias apds o encerramento da

pESqUIS.

Esto parscer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

" Tipo Documenio Arquiva Postagem Autor Shacio

indormacdes Emﬁlm_lrfﬂmames_mslr:ﬁs_uﬂj 20172003 Apesin

da Frojeio ROUETD Hie0s 14 pdf 18:31:06

Farecer Antenior CoTecad_para_o CEP 3.pdf 202023 |JOad ROOUE DAE | Moot
18: 3006 | CHAGAS FILHO

TCLE { Termos de | Esdodelo_TCLE pdf 2AMAZ0E3 |JOAD ROOUE DS | Apsto

Agzentrmenio ! 18206 |CHAGAS FILHO

Jusiticatia ds

AUESANCiD

Fropeto Detalhade | |projeio_revisado_d.pdf D&MZ023 |JOMD ROGUE DAS | Acsio

Erodwir 200738 |CHAGAS FILHO

TELE i Temos de | 2Asdels_TALE pdt 0402023 |JOAD ROOUE DS | Aceto

Asentrmemo ! 20:21:00 | CHAGAS FILHO

Justticativa de

En:-rl:-_;:n'n cronograma_02_11.pdf 02112022 |JOnd ROGUE DAS | Aot
A |

Folhia de Rosto |fclha_rosto pdt 18 D2 %&I DiE | Apeito
Lnrar i

COutros Eodelo_Termo Compromissopdt 1T 2022 M Dws | Aneito
22743 |CHAGAS FILHO

Ouiros fermo_anusncia. pdf 1T OE022 [JOA0 ROGOUE DAS | Acsio

I 204700 | CHAEAS FILHO

Outros II:I'I.IH‘I:II:m:n-I:II:II:I' 17022 |JOAD ROOUE DS | Aceto
201502 | CHAGAS FILHO

Siuagio do Parecer:

Do

Erderstn:  BF 152 Gusss Aren, Em#9, Bioo 11, Témo

Eamirroc
L GO

FATENDE BaFRE PO DO MEK
Wunidpis:  ANAFOLIS
Telfone (23528 1405

CEF: 4 pa.am

E-mail cefiusgbe
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z UE UNIVERSIDADE ESTADUAL DE w
) GOIAS - UEG

Comreacho 40 Paescar 1 ML 422

Necessita Apreclagdo da CONEP:
Nao

ANAPOLIS, 08 de Feverairo de 2023

Assinado por:
MARIA IDELMA VIEIRA D ABADIA
{Coordenadania))

Enderecn: BIT 153 Quass Aves, Km 90, Soco I8 Termo

Batrro:  FAZENDA BANRERO DO NEX CEF: 4 2.0

wr: CO Municpio:  ANAPOLE

Telslone: (A28 1439 Emall cepffuegty
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDG - TCLE

O A)

isem fllhois) en euiros) et sendo convidado|a) pare participar, coms veluntinoa), da pesguisa
ntitulada “0} componente cumcular Projeto de Yida ma perspective dos estudantes de ensine médio
de Inbmmas(oe™. Meu noms & lobo Rogque des Chagas Filks, sou mestrando, pesquisadon]a)
resporcdvel por esta pesguisa. Pam que elao) possa panticipar, £ necessdno o assentimenio delbs| 2] 2
o sun mmorizmgdo. Apds rececher on esclarecimenios ¢ as informgies a seguir, se vood acetar fizer
parte do estado, nobrigee ioedas as pdginas e assine oo final deste docunsenio, goe st Impresse em
duss vizs, sendo que uma defas € sus e @ cutm perience ool pesquisadona) responsével Caso v
nbo subonze, rdo hi problema algum. Vool ndo precisa me explicar o porged, & rdo haverd senhum
tpo de punigho por isso. Viood dem iodo o direfio de ndo guerer autonzer o paricipsgio de
mo  estodo
Mas se oceiwr patiopar, as dividas sobre o pesquisa poderio ser esclarecides peloda)
pesquisndonia) responsdvel, vie eomeil pesquisapeojmodevida yep@gnailoom . enderepo Rus
Migoel Pereimn, (uadra: ], Lote: 02, Lote: S™, Vila Floresta, InhumasiG0, CEP: TRUIE044 &
inclusive, =ob forma de ligaglo a cobrar, scresceniando o nimero HHE anies dols] seguintes)
comdsiods b velefmo(s): (H2) 969115 Ao persistirem as dividas sobre o5 seus diraios oomo
participante desin pesguisa, vood umbém poderd fazer comtsto com o Cemid de Etkea em
Pesquisa da Universidade Estadual de Gaoids (CEP-UEG), localizado no Prédio da Adminisirecio
Cemrzl, BR 133, Km 99, Andpoli=i(0, CEP: T3132-903, elefome: (62) 33281439, funcionansenio:
Ahids 12h e 13hds | Th, de segunda & sexta-feira. O contaie ambém podend ser feivo pelo e-mail do
CEPUEG: cepimueg. br. O Comitd de Etica em Pesquiza é vincaledo i Comisslo Mecional de Etica
em Pesquise (CONEPF) gque por sma vez & subordinads &0 Ministéirio da Ssbde (M5 O CEF £
resporcdvel por realizar o endlise Sica de projetos de pesgaisa com seves humomes, sendo aproveda
nquele gue segue os principios esinbdecidos pelas resolugles, ronmanvas & compleasenianes oomo
s pesgasadores que comnpdem cssa equipe de pesgaisa sbo Jodo Rogee das Chagas Filho &
Or* Valdireme Alves de (liveirs. A leiture desse TCOLE deve levar sproximsdamenae dex (140)

MEEARGS & & S Participacio ne pesquiss sproximadaments vie [20) minuos.

dwstifbeativa, objetives ¢ procedinemos:

0 motive que Bos leva & propor esin pesquisa & o inepesse e coireender o visko dos
cstudantes do Frsing Médio da cidade de Inhumas, Goids, sobre o impacio provocsds, ou nba, pelo
componenie camicular Projeie de Vida em sees ideais pam o foturo. O objetive desin pesquisa &
condecer quem =30 ¢ o goe pensam os aluncs que esbedam messe colégio e sums perspectives & para
o constugls de fetura, ende como redferéncia o componente camicular Projeto de vida

s procedineenios de colete de dodos serdo realiondos atrevis de questiondnio comlenda
quarenta |40} perganus. divoadides esare objetivas € abenas. que poderd ser resposdido em casa. Sua

participagic na pesquisa de levar aproximadamente vimie | 20) minuios.

Riseos ¢ formas de mbnbmked- b

Uk nsoos que vood lend oo paricipar do estudo sio mimimos, de origem pslcoligicn,
ntzlecmal ou emocioml pela probabilidade de descomforio, estresse, cansago, possibilidede de
cors trangumento. dispeibdidede de vempe para sesponder o quesiomanio. O pesquisador temark
memimizer os riecos deixands clone so paricipante o sigilo em relagio i ms resposias, o guais
serdo tidas como confidencinis ¢ wiilizadas apenss pam fins chentifions: o soesso em wm ombicie
que proporcione prvacidade duranie & colein de dados, unm sbordagems bammizeda, cpando-se

pela escutn gienia ¢ pelo acolhimento do partcipanie, chiengle de infomapies, spenss no goe diz
lde®
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respeito hquelas necessigias par o pesguisa; a nko denidficacho nominal, a fim de ganantr o sea
monimmo ¢ da possibilidede de imterromper o processo quands desejer, sem danos e prejulzos &

psquisa & & si podprio & garantir explicepies necessiniss pars responder & goestides.

Assisténcia:

S voof sentir gualquer desoomforie & assegumade assisiéncia imediam & mtegral de forma
gravaile, par dased direts ¢ indivetos, imoedises ou lardios de gualguer natureza. decormentes de
sun participacho na pesquisa.

Cso wood s sints desconfordvel por qualquer motive, podepensod intermymper & sus
participagio na pesquiss o quakyser momeno € esta decisdo nio produzicd penslizagio ou prepaizn.

Beenefiche:

Esia pesquisa terd como beneflcios prever & oponunidade de pessar a politica educacional,
especificamenie o politicas volindes aos estudanies de Ensine Médio, iendo como referineia o
porcepclo dos espadanies.

Sigin. privecidade ¢ gaards do material caleinda:

Mar bd necessidade de identificagdo, ficendo assegurados o sigilo & o privecideds. Vood
poderd solicier o retirada de seus dados coleisdos o qualquer momenio, deivendo de participar
desie esiudo, sem prepoize. Os dados coleisde: nesin pesquse serdo guardasdos em anguivo fsico
sob nossa guanda & responsshilidade, por um periodo de cinco mnos apés o rmine do pesguisa
Apds esse periodo, o material obtido serd picotado e'ou reciclado ¢ 1odes as muidies apagadis.

[ e s

S wood o finer qpual quer tipo de dimo resultante de sun participagio na pesgaisa, previsto o nis
ne Temso de Conseniimento Livre e Esclarecido, sem direite o buscar indenizngfio, confonme
decisdes padiciais que possam suceder.

Yool nio recebend nendvam tipo de compensagdo financeim por sua panicipsslo nesie esudoe,
mas caso ienha algum gasio decomenie do nsesneo conso por exemplo. manspone @ alineninsgio ese
serd ressapcido por mim, pesguaisador responsével. Em qualquer cinpa do esiudo voed poderd entrar
&I CORlato comigo, pesquisador responsincel, pare esclarecinsenios de evenuais dividas.

U resultados da sus participagio poderio ser consulados por vood a gualbquer momsenio, pars
=0, nis disponibilizeramos o trabalho completo, o témeno da pesquisa, do defesa @ aprovaie do
mesmo. Além disso, desds o primeino contaio o pesquisador fomecerd dados telefdnicos, endenego
de eamail ¢ os pamicipanies poderbo solicitar maores informagdes o qualgeer momenio do
desenvolvimento da pesquisa.

Declaracds dofs) Pesgulsaden s ) Respoasive

Eu, pesquisndornz) respomsivel por este estudo, esclarego que cumgrivei as infomagdes ocima & que
¢ panicipanbe ierd ooesso, se nocessdnio, o assisdneia iniegrl e gromie por danos divetos e
indireios, imediaios on terdios devido o sus panicipaciio nesse esudo: @ que suss infomapies serlo
ratadns comn confidencialidade ¢ sigilo. O panticipanie poderd sair do estedo guando quiser, sem
qualquer penalizacdo. Se tiver olgum custo por panticipar da pesguisa, serd ressarcido; e em caso de
domo decorrente do esiudo, lend direito & buscer indenizagio, confome: decisdes judicinis que
possam seceder. Declaro iambém que & coketa de dados somsente serd iniciada apds o aprovagioe do
proiecolo pelo sisiema CEROOMER,

Ide}
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Declaragho dofa) Partlelpaste

Eu, . abaixo mesinmdo,
comcordo fom o pariicipagio de N preseme
esiudo come participante. 0 pesgaisador me infomou sobre tedo o que vai aconlecer na pesguse,
o que el &) deverd faeer, ine beive sobre os possiveis riscos @ beneflcios envolvidos na panticipag bo
delea). O pesquisador me garantiu que deiz] poden sair da pesquisa o qualquer momenios & que ca
poderei retimar meu comsemtimento, sem goe ienhames gee dor alguma explicaglo, ¢ que e
decisio ndo nos trend nenbvem tipo de pemalidade ou memupgio de gualquer traamenio oo
memdimenin.

Lchyemmnas o ds., de de B3

Assinstura doja) paricipanie & pesquisa/Responsdvel begal

gt { )

Assinsiura dola) pesguissdon &) responsivel
[hata: ! /!

Ide B
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APENDICE D - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIHY - TALE

Viord esti sendo convidedodn) & panicipar, como voleminofs). da pesquisa iniituleda 0
componente cumculer Projeto de Vida na perspective dos estdentes de ering meédio de
Inhumas(sc™. Meo nome ¢ Jobo Foque des Chagas Filko, Seu responsdvel permitio que wood
participe. Yood nio precisa pariicipar da pesquisa se ndo quiser ¢ nbo terd nenhun problema se
desistir. Em coso de divide, wood poderd entrar em comtato comige, pesguisador responsdvel Jodo
Hoges des Chagss Filko por e-mail pesguisaprojetodeyvida seglagmail com oo pelefone, inchsive,
sob forma de ligagho o cobrar, sorescentmdo o mimers S anes do segainte comsto vele fnico:
(G2pEEA 00 15 Vool também poderd farer comisto com o Comdid de Etiea em Pesquisa da
Universidade Esadual de Goids (CEP-UEG), por telefone: (62) 3328-1439, funciomamenio: 3h is
12h e 13hds | Th, de seponda o sexia-feire oo por e-mail: cepi@ueg. br.

Esin pesgaiss tem conso objetive conhecer quem sdo ¢ o que pessam os dlunos que estudam
nesse colégio e suss perspeciivas o parr don consineclo de um projein de vida, lendo comso
referéncia o componenic comioaler Propeoo de vida, Se vool quiser participar, iremwos [he entreger o
questionino contendo guarenta |40 pergunias, dividides enire ohjetivas @ shenies, que poderd ser
respondido em casa. Sma panicipaglo ra pesguisa de lever aproximnadamente vimse [20) minuios.

s riscos goe vood terd oo participar do estodo sbo minimeos, de origem psicoldgics,
miclectmal ou emocional pela probabilidade de descomforio, esiresse, cansago, possibilidade de
corsirangimento, disponibilideds de vempo para responder o geestondrio. () pesquisador temard
mimimizer of riscos deivends clone oo panicipeme o sigilo em reaglo &5 S0as respostas. @ guais
serdo tides como confidencinis ¢ milizedas apenes pam fins cientfieos: o soeeo em am ambioe
que proporcione privocidade duranie & colein de dados, uma shordagen bomenicsds, optando-se
pela escutn aents ¢ pelo scolhimento do pamicipanie, obtengdie de infommaghes, spenss no goe diz
respeito Gquelas necessinias parn o pesguiss; o nbo identificsg o mominal, a fim de garants o sea
monimmo & da possibilideds de mtemomper o proceso quands desejer, sem danos e prejulzns &
prsquisa e o si propro @ gananiir explicapies necessdniss para responder & goesiies.

Cuso aconteca algo de ermado, vocd recoberd nssisténeis totall & sem cusio ¢ terd dineito de
buscar indenizagio. Este estado tem como bemeficio dentro dos linvites, & convenidade scsdimica
uns diseesclo mais sprofundads sobre o steracho no cumrculo do Ensimo Médio, em foce da Le
13,41 3/3007. Os resultados da pesquisa serie divulgados, mas nio daremos o seu nome s owros.

Cusbgoer divida quee vool tiver, pode me pergomtar quando guiser.

Eu, aceite  pariicipar do  pesguisa
Eniendi que posso desisiir 4= panicipar o qualquer momenio e que isto nko jend nenbem peoblema.
O pesgaisadores tirarm mindas dividss ¢ conversanim com os meus resporsiveis

Imdbverrnas: (o, de de HE3

Assingtura dofa) pamicipanie de pesquisa
[Ciata: ¢ !

Assinmiura doja) pesguisadorn &) responsdvel
D.I:i.' i |I




