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RESUMO

O estudo desenvolvido teve como enfoque a discussdo da educacdo linguistica critica,
fundamentada pela Linguistica Aplicada Critica, segundo a qual a educacdo linguistica é vista
como um ato politizado; a sala de aula, como um espaco de praticas sociais; e as/os discentes,
como agentes de suas realidades. A escolha por realiza-la de acordo com o0s pressupostos da
pesquisa qualitativo interpretativista se justifica por entender que, o que realmente é especifico,
no mundo social, é o fato de os significados que o caracterizam sdo construidos pela
humanidade, que interpreta e (re)interpreta 0 mundo a sua volta, mostrando que ndo ha uma
unica realidade, mas véarias (MOITA LOPES, 1994). Nesse sentido, através das propostas
trabalhadas em sala de aula e da prética pedagdgica adotada por mim professora, pesquisadora
e gestora, busquei problematizar os sentidos de lingua construidos pelas/os sujeitas/os,
corroborando Paraiso (2012), segundo o qual, em pesquisas associadas a essa perspectiva,
guestionam-se as relacdes de poder estabelecidas por discursos naturalizados e mostram as
articulacdes e os conflitos com outros discursos, tal como desenvolvo neste estudo. Dessa
forma, questionar aspectos hegemonicos e me colocar no lugar do outro foram atitudes tomadas
como base para problematizar o processo de educacdo linguistica de inglés na escola publica,
aqui doravante referido como educacdo linguistica critica em contexto de inglés como lingua
adicional/estrangeira na escola publica. O material empirico do estudo foi gerado no ano de
2018 durante 56 aulas, os temas e os subtemas congéneres foram delineados ao longo das aulas.
Para a geracdo do material empirico utilizei questionérios (inicial, pés temas e final), diarios,
gravacdes em audio e video das aulas, entrevistas individuais semiestruturadas, rodas de
conversa, narrativas multimodais e producdes escritas. O contexto em que este estudo se
desenvolveu foi uma escola publica municipal na cidade de Goiania e dentre um universo de
possibilidades, essa pesquisa se fez presente na turma do Ciclo 11, agrupamento F1(6°. Ano),
composta por 25 alunas/os (16 alunas e 09 alunos), com a faixa etaria entre 10 e 12 anos. O
meu olhar lancado sobre o material empirico aponta que as/os agentes tentaram provocar
movimentos numa perspectiva de serem cidadas/aos, agentes e criticas(os) e foram em certa
medida capazes de tomar iniciativas. Empenharam em se posicionar perante o mundo, em se
engajar na vida social, em questionar valores dados como corretos, em discordar e em resistir a
discursos fixos e as forcas hegemdnicas e em produzir outras formas de ler o mundo. Promover
situacGes em gue vozes e vivéncias deixam de ser silenciadas passou a ser meu novo locus de
acao e discurso. Sobretudo, por acreditar na capacidade de reflexdo e mudanca de cada agente
o0 que reforca meu compromisso como pesquisadora, professora e gestora.

Palavras-chave: Educacdo linguistica critica; agéncia; dessilenciamento; escola publica;
letramento critico.



ABSTRACT

This developed study focused in the discussion of critic linguistic education, based by the pela
Critical Applied Linguistics in which linguistic education is viewed as a politicized act; the
classroom, as a space for social practices; and the students, as agents of their realities. The
choice to do it according the assumptions of the qualitative-interpretive research is justified
under the understanding that, what's really specific, in the social world, is the fact that the
meanings that characterize it are defined by humanity, that interprets e (re)interprets its
surroundings, showing that there is not only one reality, but several (MOITA LOPES, 1994).
This research also associates itself to a critic perspective of linguistic education, because,
through the proposals taught in the classroom and the pedagogical practices adopted by me as
a teacher, a researcher and a manager, | tried to problematize the meanings of language defined
by the subjects, corroborating Paraiso (2012), according to which, in researches associated with
this perspective, question of the power relation established by naturalized discourses and show
the articulations and conflicts with other discourses, such as | develop in this study. Therefore,
questioning hegemonic aspects and putting myself in the place of another were attitudes taken
as basis to problematize the English linguistic education process in public school, henceforth
referred here as critic linguistic education in context of the English language as
additional/foreign in public school. The empirical material of the study was generated in 2018
during 56 classes and the themes and congenerous subthemes were outlined through the classes.
The study had as sources initial, post-theme and final surveys, journals, recorded meetings in
audio e video, individual semi-structured interviews, informal group talks, multimodal
narratives and written works. The context in which this study was developed was in a municipal
public school in the city of Goiania and inside a universe of possibilities, this research was
present in the Ciclo Il (Middle School), F1 group (6°. Grade), composed by 25 students (16
girls and 09 boys), with the average age between 10 e 12 years old, stressing that | researched
my own praxis. My viewpoint cast over the empirical material points that the agents tried to
provoke movements in an attempt in being critic and agency-savy citizens, and were in a way
capable in taking initiatives. They tried hard to take a stand before the world, to engage
themselves in social life, in questioning values given as righteous, in disagreeing and resisting
to fixed discourses and to hegemonic forces and in producing other ways of reading the world.
Promoting situations in which voices and experiences cease to be silenced turned to be my new
action and discourse locus. Overall, by believing in the capacity for reflection and change of
each one of the students reinforces my commitment as a researcher, teacher and manager.

Keywords: Critic linguistic education; agency; desilencing; public school; critic literacy.
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A EXPRESSAO DA VIDA QUE, EM SEU MOVIMENTO, VIBRA!

O Tempo

A vida é o dever que nds trouxemos para fazer em casa.

Quando se V&, j& sdo seis horas!

Quando se V&, j& e sexta-feira!

Quando se V&, ja € natal...

Quando se V&, j& terminou o ano...

Quando se vé perdemos 0 amor da nossa vida.

Quando se vé passaram 50 anos!

Agora é tarde demais para ser reprovado...

Se me fosse dado um dia, outra oportunidade, eu nem olhava o reldgio.
Seguiria sempre em frente e iria jogando pelo caminho a casca dourada e indtil das horas...
Mario Quintana®

O resgate da memoria é fundamental no processo de desenvolvimento psicoldgico, de
autoconhecimento e de desenvolvimento pessoal. Quando resgatamos nossas memorias
estamos trazendo com elas a possibilidade de voltar no tempo, de revisitar, compreender e
digerir situacdes vividas. Nessa volta ao tempo, podemos acessar n0ssos registros pessoais
antigos ou nem tdo antigos, e temos a oportunidade de transformar ideias, pressupostos, e
aumentar a visdo sobre nds mesmos e sobre 0 mundo.

A epigrafe apontada no inicio deste capitulo expressa incontestavelmente alguns dos
meus sentimentos como professora de inglés em contexto pablico. Fazia diariamente momentos
de reflexd@o sobre a minha pratica pedagdgica e revisitava cotidianamente o contexto inserido,
sentia gradativamente o desejo de ampliar os meus conhecimentos para que minhas agdes como
professora satisfizessem melhor as necessidades da realidade educacional em que estava
inserida. Assim, como bem disse Quintana na epigrafe que abre esse capitulo, a vida € o dever
que nds trouxemos para fazer em casa e, ao fazer essa tarefa, me via resgatando a ascendéncia
daquilo que veio fundar a minha trajetoria académica e profissional, marcada por perspectivas
diferentes, cada uma util a seu tempo.

Percebo que esse trabalho foi motivado por minha longa atuacdo em contextos
diferenciados de educacdo linguistica. Muito embora, ressalto que o Ciclo de Formagéo
Humana da Secretaria Municipal de Educacgéo e Esporte de Goiania me possibilitou por em
pratica um desejo e interesse de trabalhar com perspectivas situadas, considerando o contexto
local e suas especificidades. Buscando trazer uma contribui¢do para a minha praxis e para esse
meu contexto de atuacdo, passei a desenvolver ao longo dos anos de 2015 e 2016, especialmente

depois de participar como aluna ouvinte em duas disciplinas do Mestrado Interdisciplinar da

! Disponivel em: <https://www.pensador.com/frase/MTA4NTY2NQ/>. Acesso em: 18 nov. 2018.
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Universidade Estadual de Goiés, uma educacdo critica pautada na atitude de escuta e respeito.
Tenho insistido em minhas aulas na questdo do senso de pertencimento como preparacédo do
terreno no intuito de lidar com futuras dificuldades postas ndo s6 pela complexa trama de
politicas e acGes governamentais, mas também com a formacdo da identidade que perpassam
tanto a vida da/o professora/or, da/o aluna/o como da comunidade escolar. Por essa razdo, optei
por realizar esse estudo em uma escola municipal da cidade de Goiania em que fui professora
de inglés durante 16 anos, coordenadora pedagogica por 2 anos e atualmente sou a gestora dessa
instituicdo de ensino. Dentre um universo de possibilidades, essa pesquisa foi realizada na
turma do Ciclo Il, agrupamento F1(6°. Ano), composta por 25 alunas/os, com a faixa etéria
entre 10 e 12 anos. Algumas razdes me motivaram a trabalhar com essa turma especifica, dentre
elas, por se tratar de um grupo de pré adolescentes e de estarem (ndo todas/os, mas a maioria)
na escola por mais de trés anos. E, enfatizo que pesquisei a minha propria praxis.

Tenho desenvolvido trabalhos envolvendo o ensino de linguas voltado para os
letramentos criticos, com foco em nossas diferentes realidades, entendendo e percebendo a
escola ndo como espaco de simulacdo da vida social, mas como o retrato da propria vida. A
critica que me norteia e que norteia a minha pratica pedagogica busca ainda com muita timidez
deslocar e descentrar sentidos, numa tentativa de convidar as minhas alunas e os meus alunos
a desnaturalizarem o que é visto como natural. A primeira grande dificuldade encontrada foi a
de instigar situacdes e propostas pedagdgicas para desmistificar a crenca de que o ensino de
inglés em escola pablica é de um contexto subsumido como ineficiente para 0 ensino e a
aprendizagem de inglés. Dessa maneira, a preocupacdo permanecia na questdo de como
desenvolver um trabalho que pudesse, do ponto de vista pedagdgico, levar em conta aspectos
de gradacdo e progressdo do contetido qualitativo e ndo somente quantitativo. Busquei alcancar
uma pratica em que os conflitos ndo pudessem ser silenciados e muito menos eliminados
definitivamente, mas ao contrario, precisavam ser compreendidos e trabalhados como brechas
valiosas de construcdo.

Engajar-me nas perspectivas criticas foi como se me fosse dado um dia, outra
oportunidade, tal como no poema. O envolvimento foi tdo forte que eu nem olhava o relégio.
A cada aula, tive a intengdo de que minha praxis me levasse a pensar, junto com minhas alunas
e meus alunos, encaminhamentos possiveis para as escolhas tedrico-metodoldgicas que fiz ao
planejar as aulas na conducdo da disciplina, e tentei fazer jus ao “papel politico e social da
lingua estrangeira enquanto componente curricular corresponsavel pela formacdo cidada e
critica das/os educandas/os” (DUBOC, 2018, p.20).
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Préticas criticas ndo eram comuns na minha época de graduacdo, também ndo havia
passado por nenhuma experiéncia de aprendizagem critica que pudesse me servir de exemplo.
Mas, a partir de questdes observadas nas vivéncias criticas ao longo de minha vida e de leituras
feitas durante o mestrado, comecei a perceber que utilizava de pequenas brechas (DUBOC,
2015) para introduzir possibilidades criticas em minhas aulas. Entendo por critica uma postura
de questionamento e problematizacdes (PENNYCOOK, 2006) dos discursos e praticas que
promovem desigualdades sociais. Por essa razdo, hoje me vejo no emaranhado discursivo do
letramento critico, jogando pelo caminho a casca dourada e inutil das horas, 0 que tem me
possibilitado dialogos interminaveis com varias/as estudiosas/os, me permitindo refletir que
ndo existe uma Unica possibilidade de ensinar e aprender inglés, e de entender que a educagédo
linguistica pode e deve ser mais inclusiva e considera a diversidade das identidades sociais
existentes.

Neste trabalho, utilizo o termo agéncia discente para me referir a/ao participante dessa
pesquisa um sujeito criativo individual com potencial para mudancga; por ser um agente, 0
sujeito-ator social pode se tornar um protagonista de seu projeto de acao. E se esta/e sujeita/o é
agente, ator social e protagonista, na perspectiva de meu trabalho, ela/e pode agenciar a propria
transformacdo, o que representaria valores éticos de cuidado consigo, com 0 outro e com 0
mundo. Entendo que o conceito de agéncia esta vinculado ao desenvolvimento critico, pois esse
recai na possibilidade de auxiliar individuos para mudancas de atitude. Assim, “a educagdo da
complexidade e da agéncia quer ensinar professores e educandos a aprenderem a buscar
autonomia, a se assumirem no mundo” (MOROSOV; MARTINEZ, 2014, p. 150). Esse
conceito de agéncia exige o exercicio constante do questionamento e da problematizacéo, isso
quer dizer, se perceber como sujeito “desmembrado pela fragmentacdo da experiéncia”
(CORACINI, 2003, p. 100). E um sujeito cuja identidade n&o é fixa e que reconhece que 0s
saberes estdo em constante processo de transformacao.

Nessa perspectiva, o principal intento deste estudo é ressignificar a educacao linguistica
para essa turma — F (6°. Ano), a fim de provocar o engajamento nos debates voltados para a
cidadania ativa e a agéncia discente. Justifico que o conceito de cidadania adotado nesse
trabalho se ancora nas palavras de Wenger (1998), que por sua vez, entende que a educagéo
para a cidadania visa a transformacdo de grupos sociais através da participacao ativa dos
individuos. Portanto, a intencdo desse trabalho é compreender o movimento da cidadania
participativa desenvolvida por cada agente da pesquisa. Em termos mais especificos,

compreender como o conhecimento transgressivo atravessa fronteiras e quebra regras, na
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tentativa de provocar acdo e mudancas (PENNYCOOK,2006). Para alcancar esses objetivos,

este estudo procura responder as seguintes questdes de pesquisa:

e De que forma as aulas de inglés, pensadas a partir do letramento critico, podem
favorecer as possibilidades de agéncia discente em um contexto publico?

e Como posso problematizar a educagdo linguistica do Ensino Fundamental de uma
escola pablica, tendo por base os sentidos construidos pelas/os agentes e 0s principios

de uma perspectiva critica?

No intuito de responder a essas perguntas, convido algumas e alguns estudiosas/os para
me auxiliar nessa busca investigativa e tentar transgredir, especialmente porque entendo a
necessidade de repensar o local das/os alunas/os e 0 meu como professora, pesquisadora e
gestora de uma forma que fagca um arranjo para uma acao reflexiva possibilitando a mudanca
social, o desenvolvimento do senso de cidadania e o questionamento das relagcdes de poder.
Neste contexto, esse trabalho se justifica por auxiliar na compreensdo e na constituicdo do
sujeito, como multiplo e conflitante. Para tanto, traco a seguir a trajetoria metodoldgica deste
estudo bem como, o porqué da pesquisa qualitativa interpretativista, 0s procedimentos adotados
para a geracdao de material empirico, assim como a descricdo e importancia de cada uma das
fontes de pesquisa aqui utilizadas. Trago um panorama do contexto de pesquisa, um quadro
com caracteristicas das/os agentes para que eu possa entender melhor as vozes desses
aprendizes, e também a minha prépria voz, bem como minhas ressignificagdes enquanto
professora, pesquisadora e gestora dessa instituicdo da rede publica municipal de ensino de

Goiania.
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VOZES E RUIDOS QUE ME CHAMAM DE VOLTA PARA AVIDA -

A TRAJETORIA METODOLOGICA

Catar Feijao

Catar feijdo se limita como escrever:
jogam-se os gréos na dgua do alguidar
e as palavras na da folha de papel,

e depois, joga-se fora 0 que boiar.
Certo, toda palavra boiara no papel,
agua congelada, por chumbo seu verbo:
pois para catar esse feijdo, soprar nele,
e jogar fora o leve e oco, palha e eco.

Ora, nesse catar feijao entra um risco:
0 de que entre os graos pesados entre
um grdo qualquer, pedra ou indigesto,
um gréo imastigavel, de quebrar dente.
Certo ndo, quando ao catar palavras:

a pedra da a frase seu grdo mais vivo:
obstrui a leitura fluviante, flutual,
acula a atencdo, isca-a com o risco.
Jodo Cabral de Melo Neto?

Correlaciono esse poema com a forma minuciosa do ato de escrever. Jodo Cabral de
Melo Neto alerta que essa atuacdo passa pela escolha. Catar e escrever sdo atos fronteirigos,
gue ocorrem no fazer cotidiano de quem cozinha feijdo e de quem escreve. O ato de pesquisar
pode ser entdo, comparado com o “catar feijao”, que € sempre um ato de escolha. Quando me
cerco com 0 processo de pesquisa, estou cotidianamente fazendo escolhas, motivadas por
inimeros aspectos, mas estou consecutivamente escolhendo, especialmente nas pesquisas de
abordagem qualitativa (isto ndo anula as outras abordagens) que envolvem o campo empirico
dos sujeitos sociais. A escolha do objeto, a metodologia, as fontes de pesquisa utilizadas para a
geracdo do material empirico, os sujeitos envolvidos, as formas de analise, a escrita, tudo se
desenvolve em percursos a serem trilhados com o olhar critico necessario (GALLEFI, 2009) as
pesquisas.

Dentre essas escolhas, tragco algumas consideracdes a respeito das bases
epistemoldgicas e metodoldgicas empregadas nesta pesquisa. Em seguida, apresento o
contexto, as/os agentes e as fontes de pesquisa utilizadas para geracdo do material empirico.

Posteriormente, discorro sobre o papel da pesquisadora e a dindmica das aulas ministradas. Ao

2 (MELO NETO, Jodo Cabral de. "Os melhores poemas de Jodo Cabral de Melo Neto". Sdo Paulo: Global, 1985.
p.190.)
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fazer a opcéo pelo ensino de inglés na educagdo basica da Rede Publica de Goiania como foco
para esta dissertacdo, adotei uma concepcdo metodoldgica de pesquisa qualitativa de natureza
interpretativista. Fiz essa opcao, pois, sou a professora pesquisadora, busco estabelecer uma
relacdo entre os eventos que ocorrem em sala de aula e fora dela, com o sistema social mais
amplo, além de problematizar “questdes relacionadas a reproducdo social, desigualdades e
formas de opressdo dentro e fora do sistema educacional” (MAINARDES; MARCONDES,
2011).

As aulas ministradas no primeiro e no segundo semestres letivos de 2018 foram a base
para esta pesquisa. Para esta decisdo, considerei 0s objetivos e 0s varios aspectos sociais
entrelacados no processo de geracdo do material empirico, dentre eles os sujeitos — alunas e
alunos da turma F1 (6° Ano) - o0 espaco a ser pesquisado, a sala de aula, os fatores externos

imbricados no caminhar dessa pesquisa, bem como a base tedrica que apoia todo esse trabalho.

1.1 A pesquisa qualitativo-interpretativista

Essa pesquisa localiza-se na area de concentracdo “Processos Educativos, Linguagem e
Tecnologias™, e tem como linha de pesquisa “Linguagem ¢ Praticas Sociais”. A minha escolha
por realiza-la de acordo com os pressupostos da pesquisa qualitativo interpretativista se justifica
por entender que, o que realmente € especifico, no mundo social, é o fato de os significados que
o0 caracterizam serem construidos pela humanidade, que interpreta e (re)interpreta 0 mundo a
sua volta, mostrando que ndo ha uma Unica realidade, mas varias (MOITA LOPES, 1994).

Flick (2009) pontua que a era das ‘grandes narrativas’ cede lugar as ‘narrativas situadas’
em um tempo e local especificos, em razdo das mudancas sociais e a pluralizacdo dos modos
de vida que as/os pesquisadoras/res enfrentam novos contextos e perspectivas sociais. Nesse
caminho, a linguagem possibilita a construgdo do mundo social e é a condi¢cdo para que ele
exista: “O significado ndo ¢ o resultado da intengdo individual, mas de inteligibilidade
interindividual. Em outras palavras, o significado é construido socialmente” (ARONOWITZ e
GIROUX, 1991, p.93). O que implica que como pesquisadora acredito que 0 mundo social seja
constituido pelos varios significados que o individuo constroi sobre ele (através da linguagem
nas relagdes e interagdes) e no acesso aos fatos do mundo social através da interpretacdo desses
varios significados que os constituem (MOITA LOPES, 1994). Nesse paradigma, considero a

pesquisa interpretativista como uma maneira adequada para entender os significados
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construidos sobre/no contexto social pelas/os agentes de uma situacdo, uma vez que a presenga
da pesquisadora se faz também presente.

Justifica-se também porque a pesquisa qualitativa é situada, tenta entender a realidade
complexa e as varias vozes que constituem o mundo social. De acordo com Moita Lopes (1994),
a investigacdo nas Ciéncias Sociais tem de dar conta da pluralidade de vozes em agdo, para isso
devo considerar o envolvimento de questdes relativas a poder, ideologia, historia e
subjetividade. Dentro dessa perspectiva, Mason (1998) afirma que essa metodologia de
pesquisa deve ser conduzida como uma préatica ética e com um olhar voltado ao contexto
politico-social da préatica da pesquisa ao pensar no potencial emancipatorio que esta pode ter.

Na posi¢do interpretativista, € importante tentar incluir a visdo das/os agentes do mundo
social, ja que se trata de um aspecto de suma importancia. Como a pesquisa qualitativa aspira
a compreensdo de material empirico complexos, contextuais e detalhados, dessa forma, como
pesquisadora busquei estar atenta as mudancas dos contextos e das situacfes em que a pesquisa
toma espaco, tentando sempre ter uma postura autocritica, 0 que, por sua vez, implica ter em
mente que ndo é possivel ser neutro e afastar do conhecimento que esta produzindo (MOITA
LOPES, 1994). Trabalhando no paradigma qualitativo, a pesquisa interpretativista assume que
as descricgdes e explanagfes envolvem um ponto de vista seletivo e uma interpretacdo, pois, 0
acesso ao fato deve ser feito de forma indireta através da interpretacdo de varios significados

que o constituem.

1.2 O Contexto da pesquisa

Em 21 de abril de 1992 houve uma invasdo no entorno em que a escola se encontra. A
época, algumas e alguns moradoras/res preocupados com a escolaridade de suas filhas e filhos,
conseguiram junto aos politicos uma area destinada a construcao de uma escola. Apo6s formarem
uma associacao de moradores de posse do levantamento da demanda escolar, solicitaram junto
ao 6rgdo competente a construcdo da escola em que hoje trabalho e na qual desenvolvo este
estudo. Naquela época, a escola recebeu o0 nome cuja referéncia era o setor em que se situa,
poucos meses depois, em 04 de dezembro de 1997, apds a aprovagdo de sua criacdo e
denominacdo pela Camara Municipal de Goiania, Lei nimero 7.149, seu nome foi alterado,
honrando, portanto, um grande jornalista da época.

Em 1998, iniciou-se, em 39 escolas municipais, o Projeto Pedagdgico “Escola para o

Século XXI” que, em carater experimental, propunha a implementa¢do gradativa da
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organizacao do ensino fundamental em trés ciclos (I, Il e I1l) e as Classes de Aceleragéo de
Aprendizagem. Esse projeto, em 1999, foi ampliado para 50 escolas. Entretanto, a continuidade
e ampliacdo do numero de escolas organizadas em ciclos demandavam a estruturacdo e
reorganizacdo do sistema municipal de ensino como um todo. No ano de 2002, o segundo ciclo
passou a ser organizado na totalidade das escolas municipais em Goiania e, em 2003, foi
organizado o terceiro ciclo. A escola onde esta pesquisa foi realizada funciona no regime de

Ciclos de Formacao Humana que, segundo Mainardes (2010, p 22), sdo entendidos como:

[...] os Ciclos de Formagdo (também chamados de Ciclos de Formagdo Humana)
propdem uma ruptura radical com a légica seriada e com as praticas de reprovacao,
bem como com as concepg¢des convencionais de curriculo, avaliagdo e gestdo da
escola [...]. Nos Ciclos de Formago, a organizacao escolar baseia-se nos ciclos do
desenvolvimento humano. Assim, 0s nove anos de escolaridade obrigatoria séo
divididos em trés ciclos: a) 1° Ciclo (6 a 8 anos de idade); b) 2° Ciclo (9 a 11 anos de
idade); ¢) 3° Ciclo (12 a 14 anos).

Os Ciclos de Formacdo e Desenvolvimento Humano constituem uma concepcdo de
escola para o ensino fundamental, na medida em que considera a aprendizagem como um direito
de cidadania. Os ciclos propdem o agrupamento das/dos estudantes, criancas e adolescentes de
acordo com suas fases de formacdo: infancia 6 a 8 anos; pré-adolescéncia 9 a 11 anos e
adolescéncia 12 a 14 anos. As/os professoras/es formam coletivos por ciclo, sendo que, a
responsabilidade pela aprendizagem das/os alunas/os € sempre compartilhada por esse grupo
de docentes e ndo mais por professores ou professoras individualmente. Essa nova forma de
organizacdo escolar se diferencia da entdo tradicional seriagdo que agrupa as/os alunas/os
apenas por niveis de conhecimento. As/os alunas/os no ciclo sdo agrupadas por idade
evidenciando o respeito ao desenvolvimento da crianca e do adolescente, e como se processa
esse desenvolvimento de acordo com as fases de formacdo da crianca.

Hoje, a escola atende uma clientela de nivel social médio — baixo, de familias residentes
no bairro e de regiGes circunvizinhas. No matutino, a escola atende o Ciclo Il com
educandas/os pré-adolescentes com idade entre 12 e 15 anos. No vespertino, os Ciclos | e Il que
sdo criancgas e pre-adolescentes com idade entre 06 e 12 anos e no periodo noturno, a escola

atende a EAJA — Educacéo de Jovens e Adultos com alunas/os a partir de 15 anos.
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Quadro 1: Numero total de educandas/os da escola pesquisada®

NUmero de Educandos/as

Turmas
Matutino Vespertino Noturno

A, BeC
(Ciclo 1) - 94 -

D,EeF
(Ciclo I1) - 200 -

G, Hel
(Ciclo 11) 162 - -
12 a 42 Séries
52 a 72 Séries
82 Série - - 86
92 Série
(EAJA)

Total 162 294 86

Fonte: Este quadro faz parte integrante do Projeto Politico Pedagdgico da Escola do ano de 2018, cujas
informagdes obtidas no Elenco da secretaria da escola.

Para que esta proposta de Ciclos tenha éxito, tenho que me conscientizar da fungéo
social da escola que é sistematizar, elaborar, difundir, socializar, construir o conhecimento
prévio e/ou elaborado de forma significativa e contextualizada. Em outras palavras, significa
formar a/o cidadé/o a partir da construcdo do conhecimento, de atitudes e valores que tornem

a/o estudante solidaria/o, critica/o, ética/o e participativa/o.

1.3 Agentes da pesquisa

A turma F1 (6° ano), em que ministrei as aulas e gerei o material empirico, foi composta
por 25 alunas/os (16 alunas e 09 alunos). Todas e todos obtiveram autorizagcdo dos pais ou
responsaveis. Essas pessoas responsaveis foram informadas e questionadas sobre a
possibilidade da participacdo das criangas na pesquisa através do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice A). O Termo de Livre e Esclarecido (Apéndice B), documento
produzido em linguagem compreensivel, também foi assinado pelas 16 alunas e pelos 9 alunos

que tinham obtido o assentimento dos pais ou responsaveis.

3 Ressalta-se que esse quadro sofreu alteragdes no ano de 2019, uma vez que essa escola passou a atender a
Educacdo Infantil, alcancando assim, todas as modalidades do Ciclo de Formag¢do Humana: Educagdo Infantil,
Ciclo 1, Ciclo II, Ciclo 11l e EAJA (Educacdo de Jovens e Adultos). E no ano de 2020 novas alteragdes foram
realizadas para alcancar a proposta de ensino do documento DC-GO Ampliado, baseado na BNCC.
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1.3.1 Alunas e alunos

Neste momento, apresento uma visdo geral das/dos agentes dessa pesquisa com algumas
especificidades da turma escolhida e logo a seguir o quadro elaborado a partir das respostas
obtidas através do questionario sécio econdémico.

A turma conta com alunas/os na faixa etaria entre 10 e 12 anos de idade. A maioria
natural do estado de Goids, grande parte da capital; dois provenientes do estado do Tocantins,
dois do Mato Grosso e uma aluna natural de S&o Paulo. 17 se intitularam pardos, 3 pretos, 4
brancas e 1 indigena. 13 deles vivem com pais e mées casados, 5 separados, 4 divorciados, 2
vilvos e 1 solteira. Nota-se pelas respostas do questionario que ha uma maior porcentagem de
moradores em casas alugadas e um quantitativo significativo acima de 5 moradores em cada
residéncia. E importante observar que as alunas bem como os alunos ndo responderam as
perguntas direcionadas as informacgdes sobre os pais, isso nos mostra que uma grande parte
delas e deles vivem com as mées e avés. De acordo com os dossiés das/dos agentes da pesquisa,
72% ja estudam nessa escola desde o agrupamento A — 1°. Ano. Esse fator também foi relevante
uma vez que boa parte da Turma F — 6°. Ano j4 teria estudado inglés em anos anteriores. 1sso
permitiria que eles externassem pontos de vista, ao longo das aulas e entrevistas, baseados em
suas experiéncias prévias.

No quadro a seguir, apresento em ordem alfabética a partir de pseudénimos por elas e
eles escolhidos, informacdes detalhadas conseguidas a partir do questionario socioecondmico.
Justifico, ainda, que os nomes ficticios escolhidos por elas e por eles ndo foram escolhidos
aleatoriamente, foram sim escolhidos por representarem cada uma/um na sua especificidade
complementando, adaptando e adequando as suas identidades. Entendo que, as escolhas
conscientes feitas por elas e eles trouxeram uma definicdo de quem realmente séo, qual o real
lugar e o real papel que ocupam nessa sociedade e os desejos e possibilidades de mudanca. Por
meio de suas escolhas, a/o sujeito “ganha vida” com a complexidade do mundo moderno, Hall

(2003), adquirindo uma forma mais coletiva e social de ser e estar no mundo.
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Quadro 2: Perfil das/os agentes da pesquisa

Escolaridade
e % il § Naturalidade Dol Profissdo dos Responsaveis =5t Gl
ficticio b Raca o Pai Mae Moradores P dos pais
Anbnimo | M Parda | 11 | Goiénia-GO 7° 6° Casa /P;oprla Vendedor Vendedora Casados
Comilona | F Parda | 12 | Goiania-GO bl Na_lo Casa Propria fala Copeira Vilva
terminou /6
Canela M Preta 11 | Canarana-MT 9°ano 1° Grau Casa Caminhoneiro | Costureira Casados
Alugada /3
a Casa -
- 0
Dark M Parda 12 | Goiania-GO NR 2° Grau Invasio / 4 NR Secretéaria Separados
Casa Entregador de
Débora F Parda | 11 | Goiania-GO NR NR Financiada / Far?’nécia Do lar Casados
4
Débora Natividade- 0 0 Casa Técnico de .
Hellena F Preta 11 TO 4° ano 4° ano Alugada /4 Celular Costureira Casados
Filakiis F Parda 11 | Goiania-GO 4° ano 8°ano Casa /P;oprla Porteiro Doméstica Casados
Flica F Parda 11 | Goiania-GO NR Pos- x Casa Propria NR Professora Divorciados
Graduacao /5
Florzinha | F Parda | 11 | Goiania-GO 2° Grau 2° Grau Casa /P;oprla Vencli\zg:)r de Vigilante Casados
Isabela F Parda | 11 | Goiania-GO 3%ano 2°ano Casa /P;oprla Pedreiro Domeéstica Casados
Jeni F Parda | 11 | Goiania-GO 6° ano 7°ano Casa Técnico de Faxineira Casados
Alugada /5 Celular
Jujuba F | Branca | 11 | Goiania-GO NR Até ltima Casa /P5ropr|a NR Vendedora Separados
Kaka M | Branca | 12 AXixa-TO 3°ano 3°ano Casa Tapeceiro Domeéstica Casados
Alugada /4
Aparecida de Ja o Casa - .
Kallyta F Parda | 10 Goiania-GO | terminou 1°ano Alugada / 5 Eletrdnico Costureira Casados
. x 92 série 2 e Casa Pedreiro
Kari F Branca | 12 | Goiania-GO (padrasto) 82 série Financiada 4 (Padrasto) Do lar Separados
Larissa F Parda 11 | S&o Paulo-SP ** 7°ano Casa **x Cozinheira Vilva
Manoela Alugada /8
(o) 0 A 1
Lucas F Preta 12 | Goiania-GO NR 6°ou 7 Casa Propria NR Empri‘-‘g?‘da Separados
Tales ano /3 Domeéstica
Magali F Parda 10 | Goiania-GO NR NR Casa /PéOp”a Mecénico Aléi)((::‘li[{?;‘i%e Casados
Michele F Parda 11 | Goiania-GO 8°ano Cursando | Casa Propria Marceneiro Operad_ora de Casados
1° Grau /5 Caixa
Nigon M | Branca | 12 | Goiania-GO NR 9% ano Casa NR Vendedora | Divorciados
Alugada /5
Aparecida de o o Casa Organizador | Organizadora
Nutella | M Parda | 11 Goiania-GO 3% ano 6° ano Alugada/ 4 de eventos de eventos Casados
Ted M Parda | 11 | Goiania-GO NR 2° Grau Casa NR Servente Separados
Alugada /3
. Séo Félix do Casa . .
Trevor M | Indigena | 11 Araguaia-MT NR Estuda Alugada / 5 NR Do lar Divorciados
Sorvete Né&o Casa
de Leite | F Parda | 11 | Goiania-GO NR NR Empregada | Divorciados
: estuda Alugada / 2
Ninho
Suavi .| M Parda 12 | Goiania-GO NR 8% ano Casa NR Cozinheira Solteira
Manovi Alugada / 6

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas respostas do questionario inicial da pesquisa em 2018.
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1.3.2 Professora pesquisadora

O caminho trilhado até a Universidade Federal de Goias foi um caminho ndo muito
diferente da maioria das/os brasileiras/os de classe baixa do nosso pais. Aluna de escola publica,
0S meus primeiros anseios em ser professora de inglés se deu em uma escola na cidade de
Senador Canedo — Goiéas cuja professora, uma freira que estudou boa parte da sua vida nos
Estados Unidos, me fez vivenciar uma oportunidade de expressar palavras e pequenas frases
em outra lingua. Com sua metodologia peculiar me fazia passar horas repetindo frases ouvidas
em sala de aula, cuja melodia me fazia dar risadas calorosas e cheias de vontade de aprender
mais. N4o fui silenciada!

O tempo foi passando e com ele algumas oportunidades Unicas apareceram na minha
vida e dentre algumas delas a de estudar inglés em um cursinho em Goiania. O caminho
direcionado para a sala de aula ja havia sido tracado. A Universidade Federal de Goias foi um
sonho alcancado com o incentivo da minha mde e uma das minhas irmas. Tratou-se de uma
experiéncia Unica com vivéncias extraordinarias que me fizeram refletir na profissional que
gostaria de ser. Obviamente as aulas de inglés eram sem duvida as mais interessantes e
significativas para mim. No que concerne mais especificamente a minha experiéncia com o
ensino critico de linguas, infelizmente ndo tive aulas embasadas em premissas criticas na
graduacdo, mas tive a grande felicidade de conhecer duas excelentes professoras que me
ajudaram a entender todo o processo que envolve o ensinar e o aprender, que foram professora
Dra. Eliane Carolina de Oliveira e professora Dra. Rosane Rocha Pessoa. Entendi, naquela
ocasido que nenhuma atitude foi desvinculada do meu propésito, da minha finalidade. Na
verdade, elas me ajudaram a tracar o meu proprio destino e meu proprio caminho.

No ano de 2002, finalizei a minha graduacdo, e alguns professores me convidaram a
participar de uma Pds graduacdo em Ensino, Pratica e Didatica do Ensino de Inglés na cidade de
Itapuranga. Dentre eles, a professora Dra. Barbra do Rosario Sabota Silva e foi com ela que pude
perceber melhor como aspectos sociais, culturais, histéricos e politicos estavam intimamente
relacionados a lingua que nds, professoras/es, estdvamos trabalhando. Minha perspectiva
guanto ao assunto mudou radicalmente, pois comecei a enxergar aspectos gque antes nédo
conseguia perceber. Tratou-se de um ano muito significativo para a minha vida profissional —
iniciei minha vida como professora de inglés na Prefeitura de Goiania e fui convidada a assumir
aulas de inglés em uma faculdade particular em Aparecida de Goiania onde trabalhei por 19 anos.

Neste segundo contexto vivenciei situagdes profissionais ora de conforto e ora de desconforto,
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especialmente salariais. Muito embora, adquiri uma experiéncia significativa com inglés, literatura
inglesa e americana e estagios supervisionados tanto de lingua inglesa quanto de lingua portuguesa.

No ano de 2017 iniciei uma disciplina como aluna especial no curso de Pés Graduacgéo da
UEG de Anapolis intitulada Processos Pedagogicos, MediacGes e Tecnologias com a professora
Dra. Barbra do Rosario Sabota Silva e o professor Dr. Jodo Henrique Suanno. Essas aulas
contribuiram imensamente com minhas reflexdes sobre que tipo de professora eu gostaria de
me tornar, o que me fez reavaliar profundamente minha conduta como docente e como pessoa.
Durante esse periodo, as perspectivas criticas fizeram parte da minha vida e percebi como ali,
no meu contexto, através das minhas aulas, pude de alguma forma contribuir socialmente.
Concordo com Pessoa (2014), quando a autora afirma que pesquisadoras/es e educadoras/es
tém a responsabilidade de fazer um trabalho que seja socialmente significativo e responsavel.

Um ano depois ingressei no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo, Linguagem e
Tecnologias da Universidade Estadual de Goias e decidi continuar o trabalho com a perspectiva
critica de linguas, estudo esse que realmente fez a diferenca na minha historia profissional e
pessoal. Compreendi que a lingua esta sempre imbricada em relages de poder que configuram
as interacOes entre as pessoas, de acordo com o contexto, a situacdo, as/os interlocutoras/es
envolvidas/os etc., e que, por conseguinte, esses fatores influenciam a atribuicdo de
determinados valores a lingua, em seu uso social. Neste contexto, a professora Dra. Viviane
Pires Viana Silvestre e a professora Dra. Barbra do Roséario Sabota Silva que nesse momento
assumiu a responsabilidade de ser minha orientadora me apresentaram uma porta entreaberta
para que eu pudesse abrir e vivenciar todas as possibilidades das perspectivas criticas em
contextos diversos.

Esse trecho da minha hist6ria me parece oportuno para introduzir algumas das questfes
gue vem norteando minhas reflexées como professora e pesquisadora, e que tento abordar neste
texto.

H& 16 anos tenho sido professora de inglés na escola em que realizei este estudo. A
grande maioria das/os agentes da pesquisa ja havia sido minhas alunas e meus alunos durante
0s anos de 2016 e 2017 nas turmas “D” (4° Ano) e “E” (5° Ano), respectivamente. Nessa mesma
instituicdo durante os anos de 2014 a 2016 fui coordenadora pedagogica do Ciclo Ill, no turno
matutino e no vespertino professora de Inglés para o Ciclo Il. No ano de 2018 fui eleita diretora
dessa instituicdo de ensino fundamental em Goiania.

Relato esses aspectos porque ndo ha como dissociar a professora da gestora, a gestora
da pesquisadora, e a pesquisadora da professora, especialmente porque aspectos que me

representam nessas trés funcdes estdo interligados. Entendo que estou em constante e continuo
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didlogo com o interior (alunas, alunos, administrativos, professores, coordenadores) e o exterior
da escola (comunidade escolar) e com as identidades que esses dois contextos me propiciam.
N&o ha como desprender essas identidades, uma vez que elas me permitem deslocar de um eixo
a outro, questionar as incertezas e entender as contradicdes que existem nesses dois contextos,
proporcionando por vezes um eu centrado. Percebo que as minhas identidades — professora,
pesquisadora e gestora estdo entrelagcadas, elas conversam, mas ndo convivem
harmoniosamente. Ao contrario, estdo ligadas a disputas e embates, choques e conflitos, poder
e legitimacdo de verdades. Nao seria, portanto, possivel entender o caminhar desse trabalho
dissociando essas identidades. Instaura-se aqui uma conversacdo entre elas para tentar
compreender as reacdes das alunas e dos alunos, bem como minha préatica e minhas atitudes em
sala de aula e fora dela. Acredito, portanto, que a oportunidade de pesquisar minha prépria
pratica contribuiu para momentos reflexivos e criticos que tenho tentado construir ao longo da

minha vivéncia em sala de aula.

1.4 A geracdo do material empirico e suas fontes

Como dito na introducéo desse trabalho, quando me envolvo com processos de pesquisa,
estou sempre fazendo escolhas, motivadas por diversos fatores, mas estou sucessivamente
escolhendo, principalmente nas pesquisas de abordagem qualitativa que envolvem o campo
empirico dos sujeitos sociais. A escolha do objeto, a metodologia, as fontes, as/os sujeitas/os
envolvidas/os, as formas de observar, a escrita, tudo se desenvolve em caminhos a serem
escolhidos/trilhados (GALLEFI, 2009) as pesquisas na contemporaneidade.

Seguindo o principio da pesquisa qualitativa, a geracdo do material empirico foi feita a
partir de atividades distintas, muito embora, estes se entrelagam e se completam, no intuito de
entender e compreender a/o sujeito social. Na busca desse objetivo, o material empirico foi
gerado por meio de fontes consideradas importantes e significativas para o contexto dessa
pesquisa. Ministrei 56 aulas ao longo do ano de 2018 (primeiro e segundo semestres), contudo,
saliento que 14 aulas foram utilizadas para a redacdo deste trabalho, durante as quais foi
possivel entender sobre as especificidades de cada educanda e de cada educando , bem como,
a proposta de ensino. Dessa forma, tentei diversificar as fontes no intuito de abranger os
diferentes modos de aprender, as diferentes maneiras de se expor e de se comunicar. Nessa

perspectiva, apresento uma pequena descricdo de cada fonte utilizada.
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1.4.1 Diéario

Entre tantas escolhas e analises, o percurso de investigacdo sobre o ensino critico de
inglés e suas relagBes com a prética pedagogica me levou a escolher o diario como um
dispositivo de registros e interlocu¢des da/na pesquisa. Assim, construir o diario para ser o lugar
de registro dos movimentos, das leituras, dos tempos, espacos e das observacgdes que ocorreram,
enfim, do que na escola vimos, ouvimos e vivemos. Sobre essa movimentacdo, Demo (2012)

ressalta que:

(...) o analista qualitativo observa tudo, o que é ou ndo dito: os gestos, o olhar, 0
balango, o meneio do corpo, 0 vaivém das maos, a cara de quem fala ou deixe de falar,
porque tudo pode estar imbuido de sentido e expressar mais do que a propria fala, pois
a comunicacdo humana é feita de sutilezas, ndo de grosserias. Por isso, é impossivel
reduzir o entrevistado a objeto (DEMO, 2012, p. 33).

Nesse ato de tudo observar, de entender que o0s gestos, o olhar, 0 meneio do corpo tém
voz que me baseio em Demo (2012). E ainda, para justificar que o diario além de ser utilizado
como reflexdo, é também utilizado como forma de conhecer, recorro a Macedo (2010), cuja
afirmacdo pontua que o “vivido dos atores pesquisados, quando a problematica da pesquisa
aponta para a apreensdo dos significados que os atores sociais ddo a situagcdo vivida”
(MACEDO, 2010, p. 134). O diario de pesquisa se caracterizou como uma importante
instrumento de geracdo do material empirico, uma vez que nele expressava meu ponto de vista
sobre as aulas, as minhas reflexdes e percepcdes sobre as atividades, preparacdo das aulas,
escolha de atividades, sugestdes das/dos agentes e esse registro aconteceu no término das aulas

e quando me lembrava de algo que considerava importante.

1.4.2 Transcricao das gravagdes em audio e video

A escolha dessa fonte vai ao encontro da perspectiva apresentada por Bortoni-Ricardo
(2008) que justifica que a gravacdo em audio e video permite ao pesquisador rememorar 0S
materiais gerados, aprimorar a teoria que esta sendo construida e ainda por entender que 0s
gestos, os olhares e a linguagem corporal como um todo dos/as aprendizes nos dizem muito a
respeito das acdes e discussdes ocorridas nos encontros, optei por fazer uso desse instrumento.
Muito embora, saiba que algumas das falas das/os educandas/os possam ser consideradas

dificeis de ser compreendidas.
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Destaco que, para uma possivel problematizacdo mais ampla das interagdes das/os
agentes, os excertos foram parcialmente transcritos com o intuito de contemplar ndo somente
os trechos passiveis de andlise, “mas também o que foi dito antes e depois, pois as palavras
adquirem sentido no contexto cultural em que sdo produzidas” (REES; MELLO, 2011, p. 35).
Opto por esse procedimento porque acredito que 0s gestos, os olhares e a linguagem corporal
como um todo das/os agentes da pesquisa contribui para o entendimento das discussoes
ocorridas nas aulas, assim como me possibilita uma maior compreensdo do material empirico
gerado. Ressalto que iniciei gravando todas as aulas, mas percebi que essa fonte estava
constrangendo algumas e alguns agentes, por essa razdo, e na tentativa de nao bloquear as/os
alunas e alunos passei a gravar todas as entrevistas e as rodas de conversas e obtive

aproximadamente 5 horas de gravacao.

Quadro 3: Simbolos utilizados na transcricdo das gravacoes

CcODIGO SIGNIFICADO
Itélico Trecho em Inglés
[ ] Comentario explicativo inserido pela professora

Interrupcdo/assunto incompleto

? Trecho inaudivel/incompreensivel

[...] Trecho suprimido

(..) Pausa
{ } Informacéo extra inserida pela/o participante
Negrito Enfase da pesquisadora
« ” Frases trabalhadas em sala de aula

Fonte: Adaptado pela autora com base no quadro utilizado por Silvestre (2017).

1.4.3 Entrevistas individuais semiestruturadas

As entrevistas individuais foram realizadas com todas/os as/os alunas/os, agentes da
pesquisa, ao final de cada tema. A escolha por esse tipo de entrevista foi feita, pois, segundo
Lankshear e Knobel (2004), ela encoraja a elaboracdo de aspectos importantes passiveis de
surgimento durante a interlocucdo, com a virtude de ndo limitar as possibilidades de
enriquecimento das informagdes. As entrevistas ocorreram nas dependéncias da escola, tendo
como ponto de partida os questionamentos descritos pelas/os educandas/os, observacgdes feitas
por mim durante as aulas e registros feitos pelas/os educandas/os anteriormente. Ressalta-se

ainda, a importancia desse instrumento uma vez que possibilita a participacdo da/o educanda/o
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que ndo se sente muito a vontade em emitir opinides, ou se posicionar em grandes grupos. As
entrevistas na sua maioria foram feitas de maneira informal com registro no diario e/ou gravadas
em audio. O tempo inicialmente foi definido de 10 minutos para cada participante, muito
embora, esse tempo foi alterado, para mais ou para menos, pensando na possibilidade de

participacdo da/o aluna/o e respeitando a individualidade de cada uma/um.

1.4.4 Rodas de conversa

De acordo com Melo e Cruz (2014, p. 32), a roda de conversa permite a participacdo
simultanea das/os aprendizes nas discussdes, pois todas/os tém a possibilidade de se expressar
e de expor as suas leituras, impressoes, conceitos e opinides sobre o0 tema em pauta, assim como
possibilita a reflexdo acerca dos significados expostos pelo grupo. Nesse viés, as rodas de
conversas possibilitam, como nos afirma Freire (2002), encontros dialdgicos, criando
possibilidades de producao e ressignificacdo de sentido — saberes — sobre as experiéncias das/os
agentes. Intenciona também a construcéo de novas possibilidades que se abrem ao pensar, num
movimento continuo de perceber — refletir — agir — modificar, em que as/os agentes podem se
reconhecer como condutores de sua acdo e da sua propria possibilidade. Nesse contexto, a
escolha se baseia na horizontalizacdo das relacbes de poder, uma vez que as/os sujeitos se
implicam, dialeticamente, como atrizes e atores historicos e sociais criticos e reflexivos diante
da realidade. Nesse sentido, elas ocorreram de modo informal e tiveram como objetivo principal
estabelecer uma reflexdo conjunta dos momentos e falas que mais marcaram a mim e as/aos
colegas no decorrer das aulas. As rodas de conversa aconteceram em dois momentos, ambos,
extra sala de aula e com a duragdo de uma hora com o propésito de sair do ambiente de sala de
aula e aproveitar os ambientes diferenciados que compdem a instituicdo escolar. Esses dois
momentos foram registrados em audio, video e fotos e os temas discutidos foram norteados
pelos propositos discutidos em sala de aula. Inicialmente, direcionei as rodas de conversas, mas
poucos minutos foram suficientes para que cada um pedisse 0 momento de fala, que este por

sua vez era solicitado através do levantar de uma das maos.

1.4.5 Questionarios - (inicial, pds temas e final)

Entendo que o questionario é uma das maneiras mais usuais de se gerar materiais
empiricos e apresenta como vantagem o uso eficiente do tempo. Diante da vantagem que tal

instrumento proporcionou a mim pesquisadora, optei por utiliza-lo em momentos distintos nesta
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pesquisa. Primeiramente, foi aplicado o questionario 1 de identificacdo das/os agentes da
pesquisa (Apéndice C), com perguntas abertas e fechadas, que tinham por intuito reconhecer o
perfil das/os agentes. J& com o segundo, intencionei gerar material empirico com relacdo as
percepcOes das/os educandas/os sobre o trabalho realizado, sobre as dificuldades e sobre a
aprendizagem de contetdos linguisticos e praticas problematizadoras de ideologias
hegemonicas. Por esse motivo, esse questionario foi aplicado ao fim do trabalho realizado em
torno de cada tema discutido durante o curso; portanto, seis vezes durante todo o curso. Ja o
questionario 3 sobre atividades (Apéndice D), constituido por questdes abertas, para que as/os
alunas/os expressassem suas opinides acerca das atividades e do préprio processo. E um
questionario final (Apéndice E) também respondido pelas/os alunas/os, com vistas a analisar
suas percepgoes acerca do trabalho desenvolvido durante o ano letivo.

Ressalto, ainda, que essa fonte me ajudou a direcionar as aulas, uma vez que as/ 0s
agentes revelaram aspectos importantes sobre suas caracteristicas particulares acerca do
processo de aprender inglés e de seus gostos por aspectos particulares. Utilizei, portanto, muitas
informacBes obtidas nessa fonte por oferecerem informacgdes consistentes para a pesquisa e
essas informacgdes me inspiraram na organizacdo dos ambientes das aulas, as rodas de conversa

e as entrevistas.

1.4.6 Producdes escritas pelas/os alunas/os

A partir do texto da/o aluna/o, refiro ndo apenas aos julgamentos e discursos pontuais
sobre um certo texto, mas também as préaticas que se engendram a partir dele. Na escola, por
meio das atividades de escrita mediadas e organizadas pela professora, ampliam-se as
oportunidades de participacdo em processos interlocutivos. Neste contexto, Geraldi (1997)
justifica que alunas/os e professoras/es aprendem e ensinam uns aos outros por meio de textos,
para 0s quais vao construindo novos contextos, multiplicando os sentidos em circulagcdo na

sociedade. Acrescenta o autor:

Conceber o texto como unidade de ensino/aprendizagem é entendé-lo como um lugar
de entrada para este didlogo com outros textos, que remetem a textos passados e que
fardo surgir textos futuros. Conceber o aluno como produtor de textos é concebé-lo
como participante ativo deste didlogo continuo: com textos e com leitores (p. 22).

Nesta proposta de relacionar saberes, busquei identificar como as/os agentes constroem

sentidos durante a elaboracdo e execucgéo das atividades. Portanto, utilizo como instrumento de
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pesquisa suas produgdes escritas tanto coletivas quanto individuais, no intuito de analisar tal
engajamento por meio de significados relacionados e (co)relacionados com novos saberes.
Tentei, através dessa fonte identificar como as/os agentes construiam significados durante a

elaboracdo das atividades propostas.

1.4.7 Narrativas multimodais

Pensando nas diferentes maneiras de representacdo e construcdo de sentido, as/os
agentes sugeriram que representassemos, por meio de desenhos, suas concepgfes em torno do
tema racismo e a aprendizagem de inglés. Dessa forma, as assim definidas Narrativas
Multimodais foram também inclusas, entendendo a importancia da sugestdo das/os agentes
dessa pesquisa, fruto da construcéo colaborativa dos temas, do material didatico produzido e
das escolhas e essa por sua vez, tem um papel fundamental no letramento critico. Durante a
construcdo das narrativas as/os alunas/os utilizaram-se de desenhos associados a palavras e
sentencas em inglés para expressar suas ideias sobre o tema. A proposta de ir além da
representacdo visual foi a de pensar no texto escrito como complementagdo do visual, de certa
forma, o intuito foi de contribuir com o sentido & imagem. Partindo dessa concepc¢édo de
interrelacdo entre o visual e o escrito, as problematizacGes dessas narrativas me permitiram
entender como as imagens afetam as pessoas socialmente, e reconhecer algumas situacoes de

agéncia.

1.5 As aulas

As aulas foram ministradas as quintas-feiras no horario das 15:20 as 17:20, perfazendo,
portanto, duas horas aulas semanais. Os temas e 0s subtemas congéneres foram delineados ao
longo do trabalho pedagogico realizados por aproximadamente durante 3 a 4 semanas — muito
embora, ndo delimitei tempo definido, as aulas e a atuacdo das/os agentes definiram o tempo
necessario. Assim, a medida em que 0s assuntos surgiam no proprio debate com a turma as
aulas foram (re)organizadas e articuladas umas as outras. Ressalto que, os recortes
problematizados nessa pesquisa foram feitos com base nas leituras realizadas por mim, o que
possibilitou enxergar e entender um pouco mais acerca do material empirico gerado. Portanto,
ndo se trata de tudo que ocorreu durante as aulas e fora dela, mas, sim, de uma tentativa de

evidenciar os momentos em que as/os agentes atuaram e que possibilitaram atuar criticamente,
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estas perfazem um total de 14 horas aulas e estdo descritas no quadro 4. Todas as atividades
propostas foram compartilhadas com o coordenador pedagdgico e com o grupo de professores,

as vezes por meio de materiais impressos, mas na sua maioria por meio de conversas durante

os Planejamentos Pedagdgicos Coletivos.*

No quadro 4 demonstro um panorama geral dos planos de aulas que preparei durante os

meses de pesquisa.

Quadro 4: Sintese dos principais elementos constituintes da proposta de ensino

Datas Aula/Hora Temas Atividades Ge_r agao d,e .
material empirico
- Vocabularies; - Roda de Conversa;
19/04/18 - 1/60m!n Stereotypes | Qualit.ies or characteristics of aman and | - Produgdes escritas
- 1/60min woman; das/os agentes e
- Discussion about the video: Like a Girl. gravacao.
- Discussion about the video: Beauty - Students will write
standards around the world; a paragraph or two
- CARDAID: People in Need Advertising | explaining what
Campaign; they learned from
- Reading the activity. They
- 1/60min shou_lq include
26/04/18 . Stereotypes specific examples of
- 1/60min
stereotypes and
explain why they
believe those
stereotypes are
wrong.
- What do you think about these phrases? | - Roda de Conversa,
* All old people are forgetfull entrevista gravada e
* Men are better at Math than women are | registros escritos
- 1/60min * Kids who are into computers are geeky tanto nos cadernos
03/05/18 . Stereotypes | * Young kids are noisy das/os agentes
- 1/60min -
People who wear glasses are smart quanto no meu
* Poor people are lazy diario.
* Girls are not as athletic as boy
- Films (watch and discussions): - Entrevista
- 1/60min * Valente, individual
10/05/18 - 1/60min Stereotypes | . Mulan, (gravada);
* Moana; - Roda de conversa.
- Using memes to teach English; - Produc6es
- Definition for the word MEME; escritas;
. - Writing. - Registros escritos
17/05/18 ) 1/60m!n Racism ’ tant(? nos cadernos
- 1/60min
das/os agentes
guando no meu
dirio.

4 Conforme orientacdo da Secretaria Municipal de Educacéo, foi definido, inicialmente, que o planejamento
coletivo seria caracterizado como um ato de construgdo e reconstrucdo permanente daquilo que denominamos
didaticamente de realidade intencionalizada no pensamento e na escrita, cuja finalidade é fornecer subsidios
tedricos e praticos para agir estrategicamente na realidade vivida, tendo em vista a sua transformagdo (MUNOZ
PALAFOX, 2001 p.176).
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- Using memes to teach English; - Produc®es escritas
- 1/60min - Memes" characteristics; e Narrativas
24/05/18 . Racism - Memes productions; Multimodais;
- 1/60min . . L .
- Discussion about the video: Zero. -Gravacdo em
video.
- Is a world without racism possible? - Roda de Conversa,
- Discussion about the videos: Doll Test entrevista
and Como vocé enxerga o racismo? semiestruturada
26/05/18 - 1/60m!n Racism grav_ada e registros
- 1/60min escritos tanto nos
cadernos das/os
agentes quanto no
meu didrio.
- Discussion about the videos that - Entrevista
- 1/60min Global represent.GIobaI Cities — Special mdmdua!

07/06/18 - 1/60min Cities Problems; (gravada);
Questions and discussion about these - Roda de conversa.
topics:

_ Reading and Interpretations; - Producbes
_ Drawings; escritas;
. Productions. - Registros escritos
- 1/60min Global -

14/06/18 - 1/60min Cities tanto nos cadernos
das/os agentes
quando no meu
diario.

_ Reading and Interpretations; - Roda de Conversa;
_ Draws and Explanations; - Entrevista gravada
) . _ Writing.. e registros escritos
21/06/18 i 60m!n Gl_o_bal tanto nos cadernos
- 1/60min Cities
das/os agentes
guanto no meu
diério.
. _Models production and exhibition; _Exposicoes;

28/06/18 | - M/60min | Global =y " Roda de

- 1/60min Cities .
Conversa;

1.6 Procedimentos para problematizacdo do material empirico gerado

Os procedimentos para as problematizacdes deste estudo sdo de natureza qualitativo-
interpretativista, como apontado previamente na se¢do 1.1, e embasados nas perspectivas tedricas
entrelacadas ao material empirico e discutidas no segundo tema. Ap6s uma releitura do material
empirico gerado, os trechos que dialogavam com o objetivo do estudo foram selecionados,
transcritos e articulados através do entrelacamento entre os excertos que sobressaltaram dos sete
instrumentos de pesquisa e que consequentemente ajudaram a refinar as perguntas de pesquisa.

Entendo que diante do constante fluxo discursivo que é caracteristica predominante da
atualidade, amparo em Bauman para compreender que vivemos em um mundo mais propicio
ao surgimento de reflexividade, uma vez que cada vez mais somos circundados por vozes
alternativas, que podem desconstruir formas sélidas de compreender e ordenar o mundo,

tornando instaveis as suas bases. No mesmo contexto aponta Moita Lopes (2006), novos tempos
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exigem novas formas de teorizar; pode ser infrutifera a tentativa de enquadrar um novo cenério
social, politico e econdmico a partir de velhos enfoques, velhas rotas. Com efeito, diversos
campos de estudo tém procurado se (re)inventar, se (re)construir a partir dos novos discursos
gue emergem na contemporaneidade.

Pensando em novas formas de teorizar, utilizo a metafora do cristal que constitui por
meio da insinuacdo as varias facetas que o apresenta e que combina simetria e substancia com
uma infinita variedade de formas, transformacdes, multidimensionalidades e angulos, para
compreender meu material empirico, tal como proposto por Richardson (1994). Por meio dessa
metafora “o pesquisador conta a mesma historia de diferentes pontos de vista” (DE GRANDE,
2011). Para Oliveira (2013), a metafora traz consigo, para o processo de producdo de
investigacdo, “aspectos relacionados ao sujeito, ao tempo, a historicidade, a subjetividade, as
relacBes de poder e a ética, explicitando o entendimento de que o0 modelo dominante no campo
das Ciéncias Humanas apresenta-se como multifacetado e resultante de multicausalidades”.

O cristal combina simetria e substancia com uma infinita variedade de formas,
substancias, transmutagdes, multidimensionalidades e angulos de aproximacdo. Os cristais
crescem, mudam e alteram, mas ndo sdo amorfos. Os cristais sdo prismas que refletem
externalidades e refratam dentro de si mesmos, criando diferentes cores, padrdes e matrizes,
que séo lancados para fora em diferentes direcbes, O que vemos depende de nosso angulo de
repouso, sem perder a estrutura, desconstroi a ideia tradicional de validade (sentimos que ndo
existe uma Unica verdade, vemos como 0s textos se validam) e a cristalizacdo nos proporciona
uma compreensdo aprofundada, complexa paradoxalmente, sabemos mais e duvidamos do que
sabemos. Tendo todas estas multiplicidades em mente, apresento a seguir a teoria basilar deste
estudo contemplando o contexto atual da educacao linguistica critica.
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O ENSINO DE INGLES NA EDUCACAO BASICA

PERCEPCOES VIGENTES

As reflexbes deste capitulo estdo subdivididas em duas secGes. Na primeira delas,
discuto acerca da modernidade liquida e como ela pode influenciar na proposta pedagdgica das
salas de aula de inglés e especificamente como entender a ressignificagdo da minha propria
pratica. Trago também algumas discussdes sobre politicas linguisticas educacionais, dentro de
algumas perspectivas tedricas que ajudam a caracterizar o que é ser professor de inglés nessa
conjuntura fluida, sob a perspectiva que desenvolvo meu estudo. Num segundo momento,
argumento sobre o processo educativo de inglés na escola publica baseado na perspectiva critica

e trago também algumas reflexdes e conceitos do termo.

2.1 Ensino de inglés na contemporaneidade

A “era da pés-modernidade” é para mim aquela em que a postura pés-moderna veio
a se conhecer, e conhecer-se significa perceber que o trabalho critico ndo tem limites
e ndo poderia jamais alcancar seu ponto terminal; que, em outras palavras, 0
“projeto de modernidade” ndo estda apenas “inacabado’, mas é inacabavel, e que

essa “inacabalidade” constitui a esséncia da era moderna.
Zygmunt Bauman?®
Vivemos numa conjuntura fluida, na qual as certezas modernas escorrem, inspiro-me
em Bauman (2008), sobretudo nessa citacdo, ao buscar entender o tempo em que vivemos,
guando inumeros aspectos da sociedade situam-se em estado disforme, em movimento,
portanto, liquido, inacabado, sem jamais tentar alcancar seu ponto terminal. Indiscutivelmente,
o mundo mudou (MENEZES DE SOUZA; MONTE MOR, 2007) e com ele as pessoas que nele
vivem. Em pouco mais de 50 anos, 0 mundo se transformou a velocidade dos bits e continua se
transformando a cada segundo. A atualidade tem sido um tempo de intensas mudancas, de
processos de rupturas, descontinuidades e incertezas, de reestruturacdes, flexibilidade nas
organizagOes, interdependéncia das economias mundiais e difusdo de novas tecnologias

(SANTOS, 2013).

5 Zygmunt Bauman. Modernidade liquida. Traducédo de Plinio Dentzien. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001. Titulo
original: Liquid Modernity.
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A nova sociedade liquido-moderna, como descreve o socidlogo polonés Zygmunt
Bauman, é marcada por um momento de fluidez e flexibilidade, periodo este onde os principios
de ordem e regulacdo que até entdo dominavam acabam por ceder lugar a incerteza,
consumismo e prazeres imediatos (SILVA, MANDELLLI, DIAS, 2015). Uma modernidade leve
e fluida, muito mais dindmica, que vem causando profundos impactos em todos o0s aspectos da

vida humana:

Liquido-moderna é uma sociedade em que as condi¢cGes sob as quais agem seus
membros mudam num tempo mais curto do que aquele necessario para a
consolidacdo, em habitos e rotinas, das formas de agir. A liquidez da vida e a da
sociedade se alimentam e se revigoram mutuamente. A vida liquida, assim como a
sociedade liquido moderna, ndo pode manter a forma ou permanecer em seu curso por
muito tempo (BAUMAN, 2007, p.07).

Essa transformacdo atinge todos os setores da nossa sociedade e em especial a escola
que também mudou. Um mundo de incertezas e possibilidades, ora atraentes, ora assustadoras,
para aquelas/es que por alguns momentos, ou instantes, desejam algum tipo de seguranca. Um
momento propicio para a busca e construcdo do conhecimento — mesmo sem entender qual,
como, porqué e para que se busca. Um mundo em que o conhecimento tem prazos cada vez
mais curtos de validade equiparando-se a um produto ou servi¢o. Portanto, um momento num
mundo liquido que muitas vezes se depara com espacos rigidos. Rapidas alteracdes que vém
ocorrendo no mundo, no ambito da economia, na politica, na tecnologia, nas comunicacgdes, nas
formas de relacionar-se, na educacéo, posso afirmar que a vida cotidiana tem se transformado
e, por isso, coloca, em especial a mim, que atuo com o posicionamento e a pratica da educacéo,
em um complexo cenario no século XXI. Sobre essas mudancas e desafios Bauman salienta

que:

[a] historia da educagdo conheceu muitos momentos criticos nos quais ficava evidente
que premissas e estratégias ja testadas e aparentemente confidveis ndo davam mais
conta da realidade e exigiam revisdes e reformas. Contudo, a crise atual parece ser
diferente daquelas do passado. Os desafios do presente desferem duros golpes contra
a prépria esséncia da ideia de educago, tal como ela se formou nos primérdios da
longa histéria da civilizacdo: eles questionam a educacdo que resistiu a todos 0s
desafios passados e emergiram intactas de todas as crises anteriores; 0s pressupostos
que antes nunca haviam sido colocados em questdo e menos ainda encarados como se
ja tivessem cumprido sua missdo e necessitassem de substituicdo (BAUMAN, 2011,
p. 40).

Um momento, talvez, mais de aprender do que de ensinar, ou apreender a desaprender,
mais de observar e testar do que escolher e determinar. Um momento composto por fragmentos

de outros fragmentos de momentos. Leve e fluido, com valores diversificados e frageis a ponto
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de ndo valerem tanto como pensavam valer e certamente, um momento cheio de dispositivos
interessantes a serem estudados e reaplicados ou adaptados e repensados no cotidiano escolar.
Momento liquido que nasce do proprio cotidiano e transforma-se com e para ele.

As questdes sdo: Serd que seus protagonistas tém consciéncia disso? E ainda, sera que
de fato o cotidiano escolar é regido por pensamento “Liquido” ou “Sélido”, com regras e
procedimentos ndo adaptados ao ritmo intenso e veloz da Modernidade Liquida? Como
acompanhar as mudancas da nossa sociedade? Qual o papel do inglés na formacéo de individuos
nesse novo mundo?

Para tentar responder esses questionamentos e tendo em vista a sociedade atual, o ensino
de inglés passa a ter como objetivo permitir o acesso da/o aluna/o, principalmente da escola
publica, a novas tecnologias, criando possibilidades do cidaddo (aluna/o) dialogar com outras
culturas sem que haja necessidade de abrir mao de seus valores locais (MENEZES DE SOUZA,
MONTE MOR, 2006). Shor (1999, p. 13) nos lembra também que “a aprendizagem de uma
lingua é o processo pelo qual a crianca passa a adquirir uma identidade social especifica.” Ao
aprender uma lingua estrangeira, entdo, a/o aprendiz passa a desenvolver uma nova identidade
social. As/os professoras/es, assim, tém um papel primordial na formacéo dessa nova identidade
social do cidaddo, ja que sdo elas/es, conforme Gee (1986), as pessoas que socializam as/os
aprendizes nessa nova visdo de mundo trazida pelo inglés.

Pensando nesse principio, € no processo de educacdo linguistica de inglés, o
conhecimento precisa ser novo ndo porque o mundo esta diferente, mas porque as mudancas
requerem processos de producédo e construcdo de conhecimento que devem, necessariamente,
envolver implicagcdes de mudanga na vida social. Os desafios do nosso tempo infligem um duro
golpe a verdadeira esséncia da ideia do processo educacional formada nos albores da longa
histéria da civilizacdo: problematizam-se as "invariantes" da ideia, as caracteristicas
constitutivas da prépria pratica pedagogica, convicgdes nunca antes criticadas sdo agora
consideradas culpadas de ter seguido o seu curso e, portanto, precisam ser substituidas

conforme nos argumenta Bauman:

[...] a solidez das coisas, tanto quanto a solidez das rela¢fes humanas, vem sendo
interpretada como uma ameagca: qualquer juramento de fidelidade, compromissos a
longo prazo, prenunciam um futuro sobrecarregado de vinculos que limitam a
liberdade de movimento e reduzem a capacidade de agarrar no vdo as novas € ainda
desconhecidas oportunidades. A perspectiva de assumir uma coisa pelo resto da vida
é absolutamente repugnante e assustadora. E dado que inclusive as coisas mais
desejadas envelhecem rapidamente, ndo é de espantar se elas logo perdem o brilho e
se transformam, em pouco tempo, de distintivo de honra em marca de vergonha
(BAUMAN, 20009).
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Nesse sentido, preciso levar em consideracdo 0s objetivos das/os agentes locais, na
tentativa de adotar um processo de desenvolvimento de visdo critica especialmente contraria a
uma posicdo que favoreca a relacdo de dominacdo e submissdo (SECCATO, 2016). Busco
ponderar sobre o papel do inglés nessa escola especifica na cidade de Goiania, aliada a essa
conjuntura fluida na tentativa de pensar nas necessidades e posi¢des das/os sujeitos que vivem
numa sociedade globalizada e que precisa se comunicar através de uma lingua que se alicergou
mundialmente por motivos politicos, econdmicos e culturais (RAJAGOPALAN,2011). Ainda

sobre essa conjuntura, Rajagopalan salienta que:

[...] nunca na histéria da humanidade a identidade linguistica das pessoas esteve tdo
sujeita como nos dias de hoje as influéncias estrangeiras. Volatilidade e instabilidade
tornaram-se as marcas registradas das identidades no mundo pds-moderno. Nossas
vidas estdo sendo cada vez mais literalmente invadidas pelas informac6es advindas
de fontes de todos os tipos, algumas bem-vindas, outras nem tanto. A internet nivelou
em grande parte as desigualdades que existiam entre o centro e a periferia no que diz
respeito ao acesso a informacéo... Estamos vivendo a era da informagdo — hoje somos
0 que sabemos. E a linguagem esta no epicentro deste verdadeiro abalo sismico que
estd em curso na maneira de lidar com as nossas vidas e nossas identidades
(RAJAGOPALAN, p. 59, 2016).

Esta evidente que, com a chegada da internet e de novas tecnologias, a maneira como
nés nos relacionamos com as pessoas € com o mundo vem mudando. Através delas, as
informacdes circulam, séo reinterpretadas e se espalham cotidianamente em ambientes como
as redes sociais, sofrendo grandes mudancas rapidamente. Eventos ocorridos do outro lado do
mundo podem ser acompanhados quase que instantaneamente em varios lugares do planeta,
trazendo diversos impactos para nossas vidas, e por esse motivo Rajagopalan chama a nossa
atencdo para o fato do fenbmeno das mdaltiplas identidades ser tdo marcado pelas influéncias
estrangeiras. Na pds-modernidade, o sujeito é descentralizado, fragmentado e composto por
maultiplas identidades, muitas vezes contraditorias (HALL, 2014) e isso entdo traz inUmeras
implicacdes para a educacéo linguistica, no que diz respeito as questdes de lingua, poder e
identidades (MASTRELLA-DE-ANDRADE, 2010). Estas consideracfes, que amparam a
expansdo de um discurso que traz consigo a aceitagdo do inglés, como lingua global, porém
atuante e parte de realidades locais, individuais e particulares. “Expoente de contextos que nao
se colocam como colonizados ou colonizadores, mas que se relacionam de maneira a mostrar
que interac@es culturais podem acontecer entre realidades tdo distantes e inacreditaveis, de onde
podem surgir a compreensdo e aceitacio do Eu e do Outro” (SECCATO, 2016 p. 21).
Corroborando essa ideia, Moita Lopes (2016) nos auxilia na compreensao de que:
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[a] possibilidade de experimentar a vida de outros para além da vida local é talvez a
grande contribuicdo da vida contemporanea, ao nos tirar do nosso mundo e de nossas
certezas que apagam que é diferente de n6s e ndo nos possibilitam viver outras formas
de sociabilidade. E também um mundo de avancos tecnoldgicos inimaginaveis, ja
identificaveis em todos os campos: da educagdo a salde, passando pela construcéo de
seres humanos pds-orgénicos, “hibridizados por proteses bioinformaticas ja a venda”
(SIBILA,2002, p. 16) e pela compreensao de que a construcdo de aprendizagem esta
cada vez mais na participacdo em redes e na utilizaco de letramentos
multissemioticos ou dos multiletramentos (MOITA LOPES, p. 92, 2016).

Permitindo dessa forma, através da linguagem a troca de vivéncias, independente de
classe econdmica, identidade de género, orientacdo sexual, idade, escolaridade, assim por
diante todos sem excecdo tém o direito ou deveriam ter o direito de participar em condicdes de
absoluta igualdade. Rajagopalan (2013), evidencia a indispensabilidade de incluir a/o cidadé/o
comum nessas discussdes, pois a lingua e seu uso sao deliberados pelas/os cidadas/os em geral.

Nessa perspectiva de incluir toda/o e qualquer cidadd/o ndo se encerra em adquirir
conhecimentos linguisticos apenas, mas envolve condi¢cBes outras, a exemplo, raca/etnia,
classe, género e sexualidade. N&o interessa, portanto, pensar linguagem como um veiculo
neutro de comunicacao, ao contrario, estamos sinalizando questdes referentes a poder, conflitos
e desejos ambivalentes ¢ ainda, “como as relagdes sociais sdo construidas, estabelecidas,
mantidas, reproduzidas e perpetuadas em contextos mais especificos como o contexto de ensino
e aprendizagem de linguas” (DIAS, 2016, p. 87). Depreende-se, entdo, que a vida
contemporanea e as mudancas epistemologicas nos possibilitam reinventar a vida social ou de

pensar outras sociabilidades para a vida social de modo a poder imaginar novas agdes politicas.

2.2 Perspectivas criticas no ensino de inglés na escola publica

Falar sobre o ensino de linguas num pais como o Brasil é uma tarefa complexa e
amedrontadora (BOHN, 2016). Especialmente porque esta carregado de criticas,
guestionamentos e porque prevalece um ambiente de dificuldades e barreiras tanto por parte do
professor quanto por parte da/o aluna/o nas escolas publicas brasileiras. Pensando nessas
questdes, Pennycook (1999, 2001, 2017) critica a trivializacdo de conteudos. Percebe-se uma
certa displicéncia no que concerne ao contetudo ensinado por meio da lingua, assim como no
gue concerne as identidades e as subjetividades das/os aprendizes envolvidas/os. Na perspectiva
que norteia esse trabalho é importante considerar os aspectos sociais, culturais e politicos do

ensino de linguas, assim como as relaces de poder e dominacgéo relativas a ordem do saber,
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quando o assunto é ensinar lingua. Portanto, ensinar qualquer componente curricular tem como
objetivo fundamental contribuir para “a inclusdo da/o aprendiz no mundo globalizado e no seu
agenciamento com vistas a atuar em prol de transformac@es sociais, de forma ética, cidadd e
protagonista (ROJO; MOITA LOPES, 2004, p.14).

Pennycook (2016, p.67) identifica cuidadosamente pelo menos quatro significados do
termo critico: “critico no sentido de desenvolver distancia critica e objetividade; critico no
sentido de ser relevante socialmente; critico seguindo a tradicdo neomarxista de pesquisa; e
critico como uma pratica pés-moderna problematizadora”. Nesse arcabougo tedrico, o autor
vislumbra a praxis em movimento e apresenta uma nova forma de ver o ensino e a aprendizagem
de inglés como conhecimento interdisciplinar transgressivo de pensar e fazer problematizador.

Neste contexto, portanto, pauto minhas a¢des buscando desenvolver o sentido do critico
como uma pratica poés-moderna problematizadora. No tocante ao ensino de Inglés, a partir
dessas definicGes, percebo que ser critico implica ir além do status quo, a desconstruir o “olhar
treinado” (DUBOC; FERRAZ, 2011, p. 24). Nesse sentido, as/os autoras/es corroboram o que
Monte-Mor (2009, 2010, 2011) vem sinalizando quanto a relevancia do trabalho com o
letramento critico afim de promover uma préatica de leitura comprometida com a expanséo de
perspectivas da/o aluna/o. Tal expansdo consiste no exercicio de construgdo de sentidos nas
dimensdes individual, comunitaria e global, de forma a relaciona-las e, sobretudo, compreendé-
las em suas semelhancas e diferencas. Partindo dessas reflexdes, é possivel afirmar que uma
educacdo critica se empenha nessa expansao de olhares, através de um pensamento entrelacado
a questdes de cunho social, cultural, politico e filos6fico promovendo, dessa forma, expansédo
de perspectivas. Tento buscar em minha préatica refletir sobre essas questdes, seja através do
material pedagogico que crio, seja na reflexdo sobre minha postura pessoal e profissional, como
educadora que vai se construindo e se reconstruindo na tessitura da minha pratica. Educar

linguisticamente, nessa perspectiva, conforme Jordao é:

[o]lhar para o ensino-aprendizagem de linguas como um processo de ensino-
aprendizagem de procedimentos interpretativos, de formas de interpretar, de formas
de ser e estar. De relacionar e se relacionar com as pessoas, com 0s conhecimentos,
com as estruturas sociais, com as varias dimensdes de nossa existéncia. Assim,
educacao linguistica é educacdo na medida em que discute os sentidos das linguas, e
as apresenta como fazendo sentido no mundo. Explora os impactos dos procedimentos
interpretativos nas pessoas (JORDAO, 2018, p.72).
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A postura critica, portanto, como préatica problematizadora procura questionar 0s
discursos, buscando entender suas causas e seus efeitos multiplos em determinadas e diferentes

condicdes (TILIO, 2017, p. 23). Ainda nesse contexto, 0 mesmo autor justifica que:

[...] aideia de “critico” aqui defendida propde extrapolar 0 mero distanciamento em
busca de uma possivel objetividade e a simples correlagdo entre linguagem e
contextos sociais. A ideia de “critico” aqui considera também questfes de acesso,
poder, diferenca, desigualdade e resisténcia, sempre atreladas as condicGes
sociohistoricas de producdo e reproducdo das relagdes sociais. Mais do que buscar
verdades, ser critico, nessa perspectiva, implica em buscar entender possiveis
explicacOes para as situacdes que se apresentam (TILIO, 2017, p. 23, 24).

Portanto, se estou inquieta com as inegaveis e diversas formas de desigualdade social,
preciso iniciar e “assumir projetos politicos ¢ morais para mudar estas circunstancias”, o que
reivindica uma ruptura dos “modos de investigagdo que sejam associais, apoliticos e a-
historicos” (PENNYCOOK, 1990, p. 43). Outra postura salientada pelo autor diz respeito a
natureza do discurso, um modo de organiza¢ao do conhecimento que define e limita nossas
formas de compreensao da realidade. O autor assume que “néo ha realidade fora dos discursos
que constroem as nossas realidades, mas apenas a possibilidade de analisar criticamente os
verdadeiros efeitos desses discursos” (PENNYCOOK, 1998, p. 164).

Uma postura critica, portanto, busca “explorar as multiplas formas através das quais o
poder opera na vida social” (PENNYCOOK, 1999, p. 331). Entendo que essa defini¢do, aponta
para o fato de que, no contexto de educacdo linguistica de inglés como segunda lingua, o
trabalho critico se caracteriza como uma atividade que tenta relacionar o ensino de inglés com
questdes sociais e politicas mais amplas visando transformacdo social a partir do
desenvolvimento do sentimento de pertenca e proximidade com o que se aprende. Implica em
uma percepcdo de que ao discutir minha realidade tomo pé do que preciso mudar ao meu redor
e que acgdes posso tomar para fazé-lo. Todavia, é necessario politizar o ensino de inglés,
questionar as implicacdes éticas e politicas do trabalho pedagdgico de inglés nos contextos

micro e macro. Corroborando com essa necessidade educacional, Pereira salienta que:

[a]educacgdo linguistica critica presume, desse modo, posicionamento, por parte de
educadoras e educadores, como formadores ndo apenas de pessoas capazes de fazer
uso da lingua para se comunicar, mas também, e principalmente, de sujeitos que se
situam em um contexto sociopolitico, cultural e econdmico, no qual devem atuar
como agentes de transformacdo e mudanca social. Ou seja, ndo basta saber se
comunicar, é preciso ser capaz de se posicionar e expressar sua visao de mundo e de
sociedade, assumindo posicOes e defendendo-as com argumentos plausiveis e agdes
efetivas (PEREIRA, 2018, p. 48).

41



Pensando em uma forma de romper com visGes reducionistas de lingua/linguagem, de
sujeito e de mundo que homogeneizam e reproduzem discursos (ROCHA, 2012, 2013), busco
aproximar meu fazer docente a proposta de vincular a educacao na concepcao de transformacéo
e mudanca social reportada anteriormente por Pereira (2018). Para pautar o planejamento de
minhas a¢0es, recorro a nogao de criticidade de Menezes de Souza (2011, p. 296), para quem a
criticidade se da na “reflexividade, ou seja, na capacidade de “ver se vendo”, e também no “ler-
se lendo”, na forma como pensamos e vivemos as praticas pedagogicas. Entender e perceber a
construcdo de sentidos para as coisas do mundo, e a0 mesmo tempo ““consciente de que esses
processos de construcéo e atribuicdo de sentidos séo em si processos coletivos, sociais, com 0S
quais nos engajamos e aos quais imprimimos nossas identidades a cada interacdo que fazemos

com o0 mundo” (JORDAO, 2018, p.76). Corroborando essa ideia, Oliveira ressalta que:

[a]nalisar a vida humana acontecendo por meio de fatos da lingua/linguagem a luz de
problematizagdes descritiva e discursiva, subsidiadas exclusivamente pelo
sentido/interpretacdo, com o propoésito exclusivo de reflexividade humana e de
criticidade sobre questbes éticas e cidadas. Entdo, se compreendemos que
lingua/linguagem, em sua totalidade, medeia relagBes sociais no mundo, que as
pessoas j& sdo predispostas a seu pleno exercicio, porque vivem em sociedade, ensinar
e aprendé-las se torna agdo extremamente necessaria a convivéncia humana real, uma
vez que a criticidade sobre a lingua/linguagem que usamos associa-se a nossa
educagdo cidadd, as nossas identidades e a nossa propria cultura (OLIVEIRA, 2018,
p.123).

Agir dentro desse pleno exercicio social, nessa busca por uma educacdo cidadd, é
fundamental para potencializar o carater emancipatorio da educacéo, sobretudo porque vivemos
em sociedade e trabalhar as realidades sociais que estdo presentes em todas as salas de aula,
uma vez que sdo microcosmos da sociedade, passa a ser uma responsabilidade profissional
como tenho tentado demonstrar dentro de minhas escolhas teérico-epistemoldgicas. Neste
principio, a educacdo assume 0 compromisso com as comunidades marginalizadas de trazer
seus conhecimentos e produc@es culturais para a sala de aula, ouvir suas multiplas vozes e
trabalhar para a equidade e a diversidade em prol de que transformagdes sejam possibilitadas
pela educacdo linguistica critica.

Neste proximo momento ha o entrelagamento do material empirico gerado durante as
aulas e as teorizagdes acerca do letramento critico. Nesse entrelacamento ha um panorama do
meu contexto de pesquisa, problematizo o Silenciamento/Dessilenciamento a partir de algumas

considerac0es feitas pelas/os agentes da pesquisa.
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UMA ESCOLA QUE PREPARA PARA A VIDA PRECISA SER BARULHENTA —
(DES/RE) CONSTRUCOES DE SENTIDO

3.1 Dialogo com as teorias do letramento critico

“Quando nao havia vida, era porque “a Terra era sem forma e vazia” [Génesis 1:2], e
0 “caos vazio” [Spanding, 1995] reinava sobre o universo provocando um enorme ¢
tenebroso siléncio. Com a vida, surge o barulho, 0 movimento, a vibragdo: os sons
da vida se fazem ouvir pela ordem imposta pela criacdo — ou pela explosdo — e
desaparece o siléncio” (FERRAZI JR.2014, p. 14).

O caminho tedrico escolhido por mim para nortear essa pesquisa levanta preocupacoes
centrais de fundamental importancia para o ensino de inglés na escola publica. Entender os
imperativos do mundo material ¢ os modos como os recursos sdo distribuidos” (NORTON,
2013, p.102) sdo algumas delas. Canagarajah (1999) afirma que em paises em desenvolvimento,
onde ha lutas interminaveis por comida, roupas, abrigo e seguranca, as/os estudiosas/os ndo
podem se dar por satisfeitas/os com debates tedricos e politicas abstratas, mas precisam abordar
as realidades das comunidades em que direcionamos a pesquisa.

Em se tratando de local, as/os alunas/os da escola municipal, situada na regido sudeste
de Goiania-GO sdo em sua maioria moradores do Parque Anhanguera Il ou Jardim Europa,
sendo que os demais residem nos setores adjacentes como Bairro Anhanguera, Vila Boa,
Faicalville e Vila Rosa. Oriundos de familias de baixa renda, com uma porcentagem alta de
pais bioldgicos separados, vivem, portanto, ora sé com as mées, ora S6 com 0s pais ou com 0S
avos®. Uma porcentagem significativa dessas familias veio de outros estados como Maranh&o
e Bahia. Notamos um indice significativo de criancas cujos pais ndo tiveram a oportunidade de
permanecer nas escolas e uma pequena porcentagem desses, estdo matriculados na Educacao
de Adolescentes Jovens e Adultos (EAJA) no periodo noturno da mesma escola. Muitas
familias tém entre dois a quatro filhos matriculados também na escola. Percebe-se a necessidade
de uma intervencao que ndo contemple apenas os conteudos programaticos, mas a elaboragéo
de um trabalho transgressor, que oportunize o direito do saber, do conhecer, do criticar e do

mudar como ressalta Canagarajah (1999).

¢ Informac0es obtidas pelo Projeto Politico Pedagdgico / 2018.
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Nessa perspectiva, Suavi Manovi, aluno de 12 anos de idade, natural de Goiéania,
morador do Parque Anhanguera e filho de mae solteira que trabalha como cozinheira em um
restaurante nas proximidades se posicionou acerca da distribuicdo de recursos e possibilidades
humanas na aula do dia 24 de abril. Nessa visdo, Suavi Manovi tem uma compreensao melhor
de letramento a partir do contexto de praticas mais amplas, seja ela em casa, na escola, na
comunidade, ou na sociedade como um todo. Como discutido anteriormente nesta dissertagéo,
o letramento critico viabiliza um papel mais ativo do leitor e viabiliza indices mais profundos
de compreensdo, questionando as relacdes de poder, as instituicdes e as praticas de uma
sociedade. Observemos o excerto retirado das anotagdes feita pelo aluno no término da aula do
dia 24 de abril, em que assistimos e analisamos o Curta Metragem de animacéo Zero:

Relato 1: Suavi Manovi — Aula do dia 24/04/2018

A reflexdo de Suavi Manovi me fez ver caracteristicas de criticidade no momento em
que a diferenca é percebida e o0 aluno consegue construir sentidos a partir dos valores do seu
proprio contexto. Ele vivenciou a criticidade ndo somente pelo contexto do Outro mas, pelo seu
proprio contexto, desafiando as relacbes de poder e provocando mudanca social. Nessa
reflexdo, ha o proprio reconhecimento sobressaltado, o agente se reconhece no video assistido,
se vé no lugar do Outro, como parte integrante dessa sociedade desigual contornada por
injustigas sistémicas. O caminho percorrido por Suavi Manovi, na relagcdo que instaura entre o
filme e a realidade vivida em seu contexto proximo ilustra como um sentimento de empatia
representa a demonstragédo de um movimento, tal como preconizado por Pennycook (2006). A

aproximacdo do texto da aula e da percepgdo de Suavi Manovi mostra que as discussdes nas
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aulas de inglés podem agir para além da sala de aula. A ampliacdo de seu repertdrio
argumentativo dilui a distancia e mostra como a fluidez permite que as ideias transcendam e
transgridam. O jovem de 12 anos que se autodeclara pardo, percebe-se no texto e ousa desafiar
o0s discursos que tentam subjugar ou silenciar sua voz.

Observei ao longo das aulas e nos posicionamentos das/os agentes fora da sala de aula,
bem como durante didlogos com outras/os professoras/es uma conscientizagao critica e pro
ativa que estava emergindo, uma consciéncia de si enquanto cidaddo do mundo, participando
efetivamente da vida de sua comunidade, interferindo nas praticas dominantes e buscando

transforméa-las como pode ser visto no excerto do diario a seguir:

[1]

Como provocar mudancas frente a posicionamentos hierarquizados, a percepcao de
que ¢ a professora que me “da” a oportunidade de falar precisa ser problematizada.
Percebo que em muitas situagdes as/os participantes tentaram sair das bolhas (HAUS,
2018 ), mas ainda estdo arraigados no regime de verdade, de que é a professora a
detentora do conhecimento, é ela que sabe, é ela que d& voz ao aprendiz (Diario,
25/09/2018).

Diante dessa postura, percebo que o letramento critico aliado a educacéo voltada para a
cidadania promove a conscientizacdo das/os educandas/os para tornarem-se cidadaos criticos e
pro ativos. Estes foram aspectos perceptiveis no relato do agente me faz perceber que todas e
todos carecem de oportunidades para desenvolver a¢cbes menos conformistas, fazendo com que
adquiram competéncias fundamentais que poderdo ser posteriormente colocadas em pratica na
vida adulta fora da escola e possibilidades para que vivenciem na pratica um tipo de agéncia
que ird prepara-las/los para a vida de agora e para a vida futura, ajudando-as/os a se tornarem
cidadas e cidadaos ativas/os a participarem de suas comunidades.

Refletir sobre como as préaticas na atualidade tém sugestionado nossas formas de
representar o mundo, comunicar com ele e participar dele, gerando novas necessidades, saberes
e habilidades na chamada era da fluidez foi transformando o meu olhar ao longo da investigagéo
e possibilitando ainda novos olhares. Tendo em vista que 0 conhecimento sempre passa por
releituras e redefinicBes, desestabilizando seu status de carater universal, intrinseco e
independente, importa que esse conhecimento seja (re)construido nas relagdes sociais, de
acordo com as escolhas e necessidades de cada individuo e de seu contexto socio historico
(KALANTIS; COPE, 2012).

Nessa perspectiva, evidencio neste trabalho a necessidade do desenvolvimento da
criticidade em dialogo com as teorias de letramento critico. Segundo Cervetti, Pardales e
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Damico (2001), a abordagem do letramento critico “estd fundamentada na teoria da critica
social, nos estudos de Paulo Freire e, mais recentemente, nas teorias pds-estruturalistas” (p. 48)
, € esta associada a ideia de agenciamento do sujeito para que ele/a possa, através da linguagem,
atuar nas diferentes praticas sociais, de modo a posicionar-se engquanto sujeito critico e provocar
mudancas se assim desejar. Desse modo, o letramento critico apresenta propostas de
desenvolvimento da criticidade, sugerindo questionamentos que busquem desafiar as
interpretacdes ja legitimadas por grupos homogéneos, buscando romper com as relacdes de
poder, construindo outras visdes, mudancas e interpretacoes.

No letramento critico, professoras/es e educandas/os sdo convidadas/os a rever o que é
considerado natural na sociedade para ir além do senso comum ao confrontar questdes pelo
(auto)questionamento e na relacdo com o outro (FREIRE, 2014; MENEZES DE SOUZA,
2011). Processo esse recorrente nas minhas aulas e na relacdo com as/os alunas/os envolvendo
sobremaneira constante revisdo das minhas préticas de forma reflexiva e problematizadora
(MORGAN, 2007, 2014; PENNYCOOK, 2001). Para Pennycook (1999), ao se trabalhar
criticamente com as diferencas no contexto da sala de aula: pode-se inclui-las por meio da
abordagem de questdes sociais ou pode-se tentar estimular engajamento com elas. Ilustro na
sequéncia, 0 modo como tenho tentado realizar estas acbes em minhas praticas pedagogicas.

Stereotyping foi o primeiro tema, do percurso didatico desenvolvido em quatro aulas. A
proposta de se trabalhar com esse tema partiu das observacgdes locais e conversas com as/os
professoras/es acerca do que estava acontecendo dentro da sala de aula, uma vez que neste
grupo especificamente, acdes preconceituosas foram observadas e relatadas pelas/os docentes.
Estas, aconteciam de forma natural e acentuada dentro do ambiente escolar, ora feitos por
comentarios em sala de aula, ora por escritas em banheiros, carteiras e até mesmo em conversas
informais pelo aplicativo WhatsApp. Sentimos, como equipe escolar, a necessidade de
intervencdes préaticas nessa turma especifica.

O preconceito é um tipo de verdade subjetiva, e as verdades subjetivas raramente tém
sua origem em uma unica experiéncia. Dessa forma as aulas de inglés tiveram como principio
a intencdo de desconstrucdo dessas a¢Oes preconceituosas. N&o tive o proposito de trabalhar
com defini¢cBes prontas de esteredtipos e sim construir nossas proprias defini¢cbes juntos a
medida que as aulas fossem avancando, nem tdo pouco de trabalhar com conteddos definidos,
mas de trabalhar a medida que eles fossem surgindo e a partir da necessidade demonstrada pela

turma. Ressalto a relevancia de uma agdo integrada da equipe escolar para conhecer as/os
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estudantes e planejar acBes que visem discutir os problemas percebidos na propria escola e ja
anteriormente discutido nos Planejamentos Pedagogicos Coletivos.

A minha acdo tem como foco principal a problematizacédo das desigualdades sociais que
se constroem também por intermédio dos discursos. Corroborando a perspectiva de que a escrita
alfabética é insuficiente para a construcdo de sentidos e que, portanto, esta precisa ser
complementada por outras formas visuais de representacdo, iniciei com imagens projetadas
com a intencao de ouvir e tentar entender as vozes da sala de aula. Lancei méo de imagens
disponiveis na internet que representassem a realidade vivida por todos e, dessa forma,
trabalhamos inicialmente esse vocabulario oralmente para que partissemos para as imagens.
Obese People; HIV Positive; Child Molester; Paraplegic; Blind People; Depressed People;
Black People; Exotic Person foram inicialmente o foco, entendendo que as imagens tém papel
fundamental, ja que fazem parte das préaticas sociais. Os discursos produzidos em sala de aula
perpassaram por questdes que demonstraram como afetam a percep¢do e o comportamento das
pessoas. Muito embora, entendo que mesmo trabalhando a partir da diversidade ainda ha o risco
de separar temas considerados importantes em detrimentos de outros.

O didlogo manteve-se fluindo, com énfase nas pontuaces e interpretacdes feitas pelas
alunas e alunos, o vocabulario trabalhado com o auxilio de recursos visuais projetados e 0
“conhecimento gramatical subordinado ao conhecimento discursivo na construcao e elaboragéo
de sentidos” (JORDAO, 2007, p.96), foram também trabalhados no decorrer da aula.
Naturalmente, a lingua materna ganhou espago no ambito das discussdes, como parte integrante
e importante de uma aula de inglés, segundo as concepcdes que abarcam os letramentos criticos
(GIROUX, 2005) e os multiletramentos (LANKSHEAR; SNYDER, GREEN 2000). As
concepcOes de lingua que norteiam esse trabalho apontam para uma maneira diferente do
tradicional de se trabalhar lingua, com foco no didlogo entre o leitor, o texto e o contexto, do
qual surgem possibilidades de construcdes de sentidos (LUKE; FREEBODY, 1997).

Nessa perspectiva, problematizo essas desigualdades valendo-me de “repertdrios
linguisticos tanto em portugués quanto em inglés, objetivando compreender como elas se
constroem social e discursivamente e como historicamente foram construidas” (PESSOA,
2018, p.191). O desafio é compreender que o espelho da sociedade esta literalmente refletido
em nossas salas de aula e influenciam todas e quaisquer escolhas que fagamos enquanto

docentes. Nesse viés, Pessoa ainda nos alerta que:

[t]rata-se de trabalhar realidades sociais que estdo presentes em todas as salas de aula,
ja que elas sdo microcosmos da sociedade. Essas realidades se reproduzem na escola
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e em sala de aula por meio das identidades discentes e docentes, das escolhas
pedagdgicas (conteddo, materiais, processos instrucionais, uso de repertorios
linguisticos), das relacGes, das interacdes, das interpretagdes, dos posicionamentos e
das acdes de todas/ os as/os suas/seus agentes (PESSOA, 2018, p.191).

A autora chama a atencdo para o fato de que ndo se pode ignorar a importancia do reflexo
da sociedade dentro de sala de aula através das escolhas pedagogicas, das relagdes, interacdes,
interpretacdes e posicionamentos. Ou seja, € 0 Nosso proprio contexto que faz emergir “brechas
frutiferas” (DUBOC, 2015, p.211) para aulas de inglés mais interessantes, significativas,
conectadas com contextos locais e globais, com expansdo de perspectivas e transformacdes.
Para uma ressignificacdo critica das aulas de inglés, considero imprescindivel acbes que levem
as/os alunas/os compararem aquilo que Ihes é familiar com aquilo que até entdo nédo lhes era
familiar. Nesse segmento, trago o excerto em que as/os alunos/as ja conseguiram definir sobre
o0 tema proposto relacionando conhecimento prévio com experiéncias com o novo durante uma
roda de conversa que aconteceu fora de sala de aula no dia 19/04/2018, discutindo acerca das
percepcOes de cada um depois de algumas aulas cujo tema era Stereotyping. Tive o cuidado de
retomar aspectos vivenciados em sala de aula, trazendo como foco da discussdo momentos
trabalhados em sala, correlacionando com alguns dizeres das/os agentes da pesquisa ocorridos

na aula do dia 19 de abril:

[1]

Professora: Durante essas aulas dessa semana e da semana passada a gente falou
muito sobre estere6tipo e preconceito. Eu gostei muito de muitas coisas que vVOcés
disseram, das participacdes de vocés e principalmente das sugestdes que vocés deram.
O mais importante é a gente tentar colocar em pratica isso que n6s estamos falando e
percebendo. Sabe... tentar levar isso para as nossas casas, nossas familias...ndo deixar
isso que voceés estdo vendo s6 aqui dentro de sala de aula. Outra coisa, ndo adianta a
gente falar uma coisa e fazer outra ndo é? E isso ndo € s6 por parte de vocés, eu falo
também da nossa parte de professores. Eu observei que alguns de vocés estdo na hora
do recreio, na saida da escola... com comportamento que contradiz tudo que estamos
estudando. Ou mesmo um adulto que fala uma coisa e faz totalmente o contrario. Sera
que estamos aprendendo mesmo sobre estere6tipo e preconceito? O que vocés estao
aprendendo sobre esse tema? O que vocés entenderam sobre o que estamos estudando
sobre estereotipo? Vou fazer essas perguntas em inglés t4 bom? Prestem bastante
atencdo porque a teacher vai falar palavras que estdo ouvindo em todas as aulas. What
did you learn about this theme? What did you understand about what we have
learned about Stereotyping ?

Nutella: Stereotype causa preconceito, racismo, violéncia, julgamento e isso é ruim
pois eu acho que as pessoas tém que ser o que quiserem ser. Algumas pessoas nao
entendem isso porque elas acham que todos tém que ser de um sé jeito e as outras
pessoas ndo respeitam as particularidades. 1sso eu entendo por preconceito.
Professora: Alguém gostaria de falar um pouquinho sobre essas particularidades que
o Nutella falou?

Professora: Vamos passar a fala para Débora.

Debora: As pessoas de hoje em dia sdo muito racistas, muito preconceituosas
principalmente pela cor da pele da pessoa... O que torna a pessoa bonita na verdade
ndo € sua beleza, mas sim seu carater.
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Flika: Quero falar teacher!
Flika: Stereotype causa violéncia e racismo no mundo. Muitas pessoas acham que
temos que ter padr@es... de gostos, de beleza, de escolhas... mas as vezes a gente
esquece disso na escola e pratica bullying com os colegas.
Lucas Tales: As definicBes estereotipadas causam dificuldades de convivéncia no
mundo, por causa do pensar e do agir das pessoas.
Professora: Very good! Isso mesmo! Otimas contribuiges! Enguanto vocés estavam
falando me lembrei da fala da Flika durante a aula sobre as tatuagens... se lembram?
Vamos falar um pouquinho sobre aquela situacdo contada por ela [...].

(Aula no dia 19/04/2018)

Pelo que se pode constatar nos trechos acima, a roda foi um momento em que questionei
oralmente e argumentei com as/os alunas/os sobre o fato de como os estereotipos fazem parte
das nossas vidas. Discutimos também sobre a escola que também se mostra influente na
consolidacdo de estigmas, ja que, em muitas circunstancias, ha um silenciamento por parte de
gestores e professores diante de préaticas discursivas preconceituosas. Nesses casos, todos nos
estamos sujeitos a escolhas inevitaveis — ainda que inconscientemente — quanto a ser agente
privilegiado da expansdo ou da contracdo do preconceito e da discriminagdo. Portanto, salienteli
0 quanto nosso papel enguanto seres humanos (professoras, irmaos, irmas, filhos, filhas...) é
importante para propagar ou desestimular o preconceito ao ndo reagirem com indiferenga as
conjunturas que o rodeiam, ou pode, também, posicionar-se como agentes de producdo e
expansdo de estere6tipos e representacdes sociais negativas. Percebe-se que Nutella declarado
pardo, filho de pais que estdo sempre presentes na escola preocupados com o processo de
aprendizagem do educando, Débora, aluna de 11 anos de idade sempre atenta a tudo que
acontece durante as aulas, responsavel pelos irméos mais novos durante os horarios de auséncia
dos pais, Flika cujo interesse é seguir 0os passos da méde e ser professora e Lucas Tales uma
garota negra de 12 anos, autista, moradora na casa dos patrées da mée sobressaltaram aspectos
e questdes gue estdo pulsando na sociedade, aspectos estes que refletem em violéncia, racismo,
padronizacdo, preconceito, dificuldades de uma boa convivéncia foram identificadas como
centro de discussdo. S&o geralmente aspectos de reflex6es que considero pertinentes para as
aulas de inglés e que podem ser usadas e adaptadas de acordo com os contextos individuais de
cada realidade. Os argumentos das/os alunas/os perpassaram questdes importantes de serem
problematizadas, o participante Nutella reitera que esteredtipo é um produto social decorrente
das relacdes sociais estabelecidas entre os individuos, determinados sociologicamente porque
sdo visOes que temos acerca das relagdes sociais. Funciona como uma “[...] crenga generalizada,
que combina cognigdo com afetividade” (LIMA, 1997, p. 14). Nesse viés, corroboro a
afirmacéo de Pereira, 0s estere6tipos podem se manifestar sob varias formas, em geral, eles se

encontram profundamente enraizados nas tradigdes culturais de um povo (PEREIRA, 2002).
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Pensando deste modo, posso dizer que as representagdes sociais nos evidenciam para
pertencas sociais do sujeito, englobando suas formas de comunicar, sua fungéo e eficicia social.
Enquanto formas de representacdo social sdo produtos de interagdo social e possuem
irracionalidade, vulnerabilidade, como pode ser observado na fala de Débora: As pessoas de
hoje em dia sdo muito racistas, muito preconceituosas principalmente pela cor da pele da
pessoa... (Débora — Roda de Conversa ocorrida na aula do dia 19/04/2018). Por serem rigidos,
0s esteredtipos sdo entendidos como falsa percepcéo da realidade, porém, necessariamente eles
ndo sdo somente falsa compreensdo da realidade. Deste modo, os estereétipos podem ficar
inalterados durante décadas, séculos, apesar de campanhas de sensibilizacdo para com os atores
sociais envolvidos, ndo séo de facil mudanga, e continuam cotidianamente trazendo problemas
sociais em nivel mundial, como reafirmado na fala de Lucas Tales, de que: As definicdes
estereotipadas causam dificuldades de convivéncia no mundo...e esta por sua vez argumentou
que por nado se preocupar com rétulos, escolheria um nome masculino para representé-la nesta
pesquisa. Nas falas de Flika e de Filakiis ocorridas na Roda de Conversa ocorrida na aula do
dia 19/04/2018).

[2]

Professora: Vamos aproveitar esse momento que estamos ao ar livre, perto de muitas
arvores e sombra sentados juntos para compartilharmos alguns momentos que
consideramos fazer parte do cotidiano das pessoas, mas que causas dificuldades de
convivéncia no mundo.

Lucas Tales: Vamos pensar nos animais... pensem 0 quanto 0s animais Sao
estereotipados. O Rottweiler por exemplo € um cédo que recebe varios rétulos e um
deles o de ser um dos cdes mais perigosos e eu conheco alguns cdes dessa raca que
sdo muito ddceis e podemos também ver videos no Youtube mostrando o quanto sdo
ddceis e inteligentes... Outra coisa,(...) eu sempre penso nos esteredtipos porque eu
sou negra, gorda e moro de favor na casa do patrdo da minha mée. T4 certo que ele é
muito bom para nds, mas as vezes o filho dele me discrimina ou o0s vizinhos... tem
alguns legais... N&o gosto de rétulos, [fala nervosa da aluna] por isso escolhi 0 nome
de um personagem masculino de um jogo que eu gosto.

Professora: [Como Lucas Tales é uma aluna muito comunicativa e a todo
instante pede 0 memento de fala, as/os outras/os agentes da pesquisa ja estavam
chateados com tanta intervencdo da agente Lucas Tales. Ninguém queria mais
ouvi-la, na verdade ninguém tinha paciéncia em ouvi-la].

Professora:]O momento é de Lucas Tales, ndo estou entendendo o
comportamento de voceés].

Flika: Teacher queria falar sobre as tatuagens. Na verdade, as da minha mée.
Professora: Sim, vocé ja percebeu que a teacher tem algumas?

Flika: Durante o periodo da minha catequese a professora de catequese disse que
tatuagem era coisa do diabo. Eu levantei minha méo e disse que ndo concordava
porque minha mée tem os nomes das duas filhas no braco. Ai eu disse: Como pode
ser coisa do diabo se ela tatuou as coisas mais preciosas da vida dela.

Professora: E como vocé se sentiu?

Flika: Isso me mostrou o tanto que a professora era preconceituosa com quem tem
tatuagens e eu descordei dela falando pra minha mée fazer outra. [Risos].

Filakiis: Comigo também aconteceu dentro da igreja, mas o preconceito veio do meu
pai. O pastor contratou um rapaz para cantar na igreja. O rapaz cantou muito bem,
mas era todo tatuado com cabelo grande. Quando saimos da igreja meu pai disse que
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se fosse ele ndo o chamaria para cantar e eu perguntei porqué. Ele me disse que o
rapaz até cantava bem, mas era muito estranho e cheio de tatuagens.
Professora: E o que vocé achou da posicéo dele?
Filakiis: Eu falei pra ele que ele estava sendo preconceituoso, falei que era um bom
cantor e que todo mundo na igreja gostou. As tatuagens ndo fazem as pessoas serem
diferentes.

(Roda de Conversa ocorrida na aula do dia 19/04/2018).

Na qualidade de representacdo social, os esteredtipos possuem valor significativo na
percepcdo de outros seres humanos, pois eles sdo representacdes sociais de tracos fisicos e
socioculturais de determinados grupos, sendo um modelo de resolugéo para as contraposic¢oes
da vida cotidiana, exercendo uma dominagdo da realidade. Diante do posicionamento
intolerante das/os agentes com relacdo ao momento de fala de Lucas Tales foi importante
lembra-las/os dos temas que estavamos estudando. Justifiquei naquele momento que era o
momento de fala de Lucas Tales e ressaltei que estavam sendo intolerante com o ponto de vista
do outro. Busquei questiona-las/os do porqué dessa intolerancia. Mas logo em seguida, Flika
pediu a fala e iniciou o seu relato.

Penso que o motivo maior de tanta intolerancia se deve a cor da pele, Lucas Tales traz
0 esteredtipo da negra que sofre racismo, ndo apenas por ser negra, mas por ndo estar dentro
dos padrdes estabelecidos de beleza. Durante os videos assistidos em sala de aula, nos
deparamos com a mulher negra representada pelas midias de maneira estereotipada baseada em
imagens que decorrem do periodo colonial, seja pela empregada doméstica ou pela mulata
sexualizada. Durante as aulas tivemos a chance de problematizar as imagens de género advindas
dessas representacfes que contribuem no imaginario social para a desvalorizagdo social,
estética e cultural da mulher negra e na supervalorizacdo da mulher branca. Muito embora,
saliento que os excertos trazidos nesse trabalho mostram ressignificacbes acontecendo, mas,
percebo que mesmo transgredindo as barreiras impostas pelo género e pela classe social, a
mulher negra ainda encontra dificuldade para romper as fronteiras da raca, sendo
frequentemente vitima de preconceitos e discriminacdes raciais.

Além das discriminacdes raciais, Isabela que, por vezes, sobressaltou em sala de aula o
quanto os pais sdo discriminados por causa de suas profissdes - pedreiro e domestica - e nesse
excerto consegue estabelecer relagdes criticas, representacdes sociais institucionalizadas,

reiteradas e reducionistas que homogeneizam e reproduzem discursos.
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CU  APRENOY QUE  exstawm VARMOS  ESTERAOTIPOS
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Que TOPOs O  POBRES  SAO  PREGULICOSOS. £ A
crase  ‘Todos 1€m  As MESMAS  OrORTUANDADES,
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NAD  ACREOGITO NELA £ TAMBEM MR & NSO
vess A M ANECRA (Tsopneikd

Relato 2: Isabela — Aula do dia 24/04/2018

Nota-se, a partir da fala da aluna de 11 anos, que o estere6tipo € importante componente
de diferenciacdo social e confunde-se com a representacdo social que uns grupos fazem sobre
o0s outros. O esteredtipo social permite organizar de forma significativa o real, intervindo sobre
0s modos de agir e comunicar dos grupos, podendo ser entendido melhor a partir dos retratos
sociais mais latentes das quais faz parte. Entendo a necessidade de disseminar essas reflexdes
por toda a comunidade escolar, indo além de atitudes meramente reflexivas ou de observacao.
E importante que consigamos provocar um nivel de conscientizacio nas/os alunas/os que as/os
levem a transpor suas experiéncias para outros contextos como a casa, a rua, a igreja e a desejar
atingir outras pessoas, tornando-se assim uma pratica da cidadania realmente participativa e
significativa.

Levando em consideracdo de que as atitudes racistas nem sempre sdo conscientes, ndo
nos damos conta delas. Um exemplo disso é o posicionamento das/os alunas/os diante de varias
das minhas indagacBes. Ao questiona-las/os se eram racistas, poucas/os responderam
afirmativamente ou responderam que ja haviam praticado atos racistas quando eram mais
novas/os. Mas ao perguntar se conheciam alguém racista, todas/os, sem excecao, responderam
gue sim como pode ser visto nas falas de Flika e Fiilakis. Nesse momento, trago a afirmacéo
do socidlogo Telles (2013) ao dizer que esse € o tipico “racismo a brasileira”: ndo somos
racistas, mas conhecemos alguém que o €; ndo somos racistas, mas vemos a/o negra/o como
inferior e para onde quer que olhemos, seja para 0s humeros dos casamentos interraciais, para
a composicao racial dos universitarios ou para as estatisticas de vitimas de violéncia, todos o0s
nameros sO fazem comprovar nosso racismo e nosso machismo. 1sso nos mostra o quanto o
racismo ¢é dificil de ser erradicado da nossa sociedade e das nossas salas de aulas. Por sermos
formadas/os nesse contexto, ndo nos damos conta do quédo ofensivas e discriminatdrias nossas

atitudes podem ser. Contudo, nos excertos também reconheco que as desigualdades foram
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percebidas e questionadas, bem como as relacdes de poder. As/os agentes se mostram
preocupados com uma possivel solucdo para o racismo e em relacdo as pontuacles feitas
pelas/os alunas/os diante de tudo que discutimos, assistimos e pontuamos, penso que o excerto

do meu diario mostra como eu me senti diante do pronunciamento de cada aluno/a:

[2]

Foi interessante ver e sentir o envolvimento da turma. Participaram o tempo todo,
penso que o tema e as escolhas dos videos favoreceram muito o alcance da proposta.
Cada um trazia consigo um exemplo ou uma histéria para contar. Sinto que foi muito
assertivo a escolha dos videos especialmente Always like a girl que levantou muitas
criticas por parte das meninas. Com relagdo a padronizacéao de beleza, eu praticamente
ndo falei porque todos queriam opinar, sugerir e comentar. Me senti a propria bell
hooks’. Percebo o quanto de informatividade e intertextualidade séo trazidas para as
discussBes em sala de aula (Diario, 19/04/2018).

Por meio do que foi descrito, talvez seja possivel dizer que o uso dos recursos
midiaticos, em especial, nesse momento, o video, possibilita o despertar da criatividade a
medida que estimula a construcdo de aprendizados multiplos, em consonancia com a exploragdo
da sensibilidade e das emoc@es das/os alunas/os, além de contextualizar conteudos variados.
Meu olhar automaticamente enxergou uma brecha (DUBOC, 2015, p.211) para o trabalho
critico, o qual visou a desconstrucéo do conceito de verdades absolutas e estaveis, ou mesmo,
sinalizou uma possivel ruptura com a prépria ideia de homogeneidade e estabilidade. Penso que
acerca do tema Stereotyping e a partir do video Always like a girl, sobretudo por causa dos
elementos multimodais presentes, houve uma ampliacdo da participacdo politica das/os
educandas/os, porque contribuiu com o entendimento de aspectos culturais, oportunizando o
ecoar das vozes minorizadas.

Percebe-se através das praticas discursivas o desenvolvimento de sujeitos
criticos, socialmente produtivos e politicamente atuantes, aspectos esses que favorecem a
construcdo de agéncia discente. A agéncia para Jorddo trata-se de uma “forma de intervir no
processo discursivo de construgio de sentidos e representagio de mundo” (JORDAO, 2010, p.
432). Na agéncia, discursos de formas de representacdo distintas se interpdem e transformam-
se. Sentidos sdo construidos em acédo edificada no processo discursivo, em que pessoas, ideia,
conhecimento e modos de conhecer definem-se corroborando com a perspectiva do letramento

critico, uma vez que professor/a e aluno/a séo convidados a revisitar o que é considerado natural

7 bell hooks é o pseudénimo da aclamada escritora, educadora, feminista e ativista social estadunidense Gloria
Jean Watkins, nascida em 1952, na cidade de Hopkinsville, Kentucky. Autora de vasta obra, incluindo cinco livros
infantis, bell hooks investiga de uma perspectiva pés-modernas questBes relativas a raca, classe e género na
pedagogia, na histéria da sexualidade e do feminismo e na cultura em geral. Disponivel em:
<https://www.boitempoeditorial.com.br/autor/bell-hooks-1372> Acesso em: 28 set. 2018.
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na sociedade para ir além do senso comum ao confrontar questdes pelo (auto) questionamento
e na relagcdo com o outro (FREIRE, 2014; MENEZES DE SOUZA, 2011).

O papel da lingua materna nessa atividade foi significativa, especialmente porque foi
por meio dela que alunas e alunos inferiram significados e construiram sentidos, muito embora
justifico, que o inglés assumiu um papel muito importante nesse processo, pois durante a
exploracdo das imagens, palavras, expressdoes em inglés foram evidenciadas. Segundo os
multiletramentos criticos (GEE, 2006; KRESS, 2003; LANKSHEAR, 2003; SNYDER, 2000),
a comunicacao nao se restringe a atos de fala, mas engloba, também, a reflexdo critica — desse
modo, ha a possibilidade de transitar entre as duas linguas, reservando espacos para discussdes
em lingua materna.

A medida que trabalhdvamos com o tema Stereotyping, outros assuntos foram
entrelacando e os discursos das/os alunas/os foram nos guiando tanto para a preparacao das
aulas quanto para as escolhas dos recursos pedagogicos. Esse aspecto mostra que elas e eles
tiveram oportunidades para inferir, opinar, refletir sobre o tema e suas escolhas, “uma tentativa
para tornar vulneravel o modelo de ensino-aprendizagem que coloca o professor no centro da
construgdo de sentido” (TAKAKI, 2017, p.172). Entendo como uma tentativa de
ressignificacdo da posicdo do/a sujeito aluno/a, vislumbrando um agente hibrido, ativo,
multiplo e coletivamente engajado no contexto em que esta inserido. Tal entendimento precisa,
além disso, permitir &/ao aluna/o que se perceba capaz de uma agéncia construida no processo
discursivo, nos momentos e espacos contingentes. Nessa perspectiva critica, os diversos tipos
de letramentos — alfabético, visual, digital, entre outros — sdo ferramentas para ajudar as/os
alunas/os a compreenderem e apropriarem das formas em que os significados sdo construidos
em suas vidas, ao invés de se sentirem alienados, desrespeitados ou excluidos.

Pensando nessa diversidade de tipos de letramentos optei, por usar a biblioteca como
espaco para essa proxima aula. Pensei na oportunidade de visualizar o ambiente e o que héa nele.
Utilizei como ferramenta o data show para projetar o quadro a seguir. Todas e todos de olhos

sobressaltados para a tela posta no centro refletindo o quadro negro com as seguintes frases.
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* All old people are forgetful.
* Men are better at Math than women are.
* Kids who are into computers are geeky.

* Young kids are noisy.

* People who wear glasses are smart.

* Poor people are lazy.

Figura 1: Aula do dia 03/05/2018 — Recorte do percurso didatico

No primeiro momento da aula, conversamos sobre os trabalhos ja realizados sobre 0s
temas trabalhados (Stereotyping and Racism), perguntei se se sentiam confortaveis com essa
proposta de trabalho, se as atividades tinham sido significativas, foi um momento descontraido,
mas importante. E entdo, lancei mao dos seguintes questionamentos: Pay attention in these
vocabularies, if you have problems, ask me. What do you think about these phrases? Do you
agree or disagree with them? Are they part of your life? Do you have old people in your family?
Tell me about your community. Pretendia instigar reflexdes, investigar como seria a producgéo
de sentidos e quais percepcdes as/os alunas/os tinham em relacéo as conexdes entre as frases e
o0 termo esteredtipo. Pedi também que escrevessem suas opinides sobre cada uma dessas frases
e acrescentei que as/os alunas/os que tivessem davidas poderiam consultar os dicionarios, os/as
colegas do grupo e a mim. As/os alunas/os demonstraram engajamento com a atividade, suas
participacdes foram significativas, pois salientaram através da oralidade e da escrita as ideias
que socializamos sobre a realidade. Trata-se de uma proposta de atividade que possui imagens
gue perpassam a cultura, a sociedade e por meio dela os comportamentos e pensamentos que
podem ou nédo se padronizar e que me fez questionar — Que vozes a proposta da atividade me
permitiu ouvir? Uma vez que entendo ser uma de minhas responsabilidades ajudar as/os agentes
a compreender como passar da informagdo para o conhecimento e como fazer julgamentos
criticos. Trago momentos de provocagdes tanto orais quanto escritas destacadas pelas/os
alunas/os, Kaka, natural de Axixa no Tocantins, que sempre reafirma que vieram para Goiania
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em busca de melhores condicGes de trabalho para os pais, Comilona, aluna de 12 anos, que
infelizmente perdeu o pai que estava em carcere privado, Kari e Jujuba ambas filhas de pais
separados, auto declaradas brancas argumentaram sobre julgamentos, racismos e preconceitos
na aula do dia 03/05/2018.

3]

Professora: Vamos prestar atencdo nesses vocabularios, qualquer davida que vocés
tiverem, podem me perguntar. O que vocés acham sobre essas frases? Concordam ou
descordam delas? Vou ler em inglés e vamos tentar entender juntos, t4& bom.
Professora: All old people are forgetful.

Nutella: pessoas velhas [...] mas ndo sei o que significa a Gltima palavra.
Professora: Forgetful...esquecidas.

Kaka: As pessoas velhas sdo esquecidas.

Professora: All???? ( fazendo encenagdo para que pudessem entender a palavra)
Débora: Ja sei... entendi... Todas as pessoas velhas sdo esquecidas.

Professora: Old people?? Pessoas velhas? Ou pessoas idosas???

Dark: Todas as pessoas idosas sdo esquecidas?? Sério?? Vou falar... meu avé néo é
nada esquecido, ele lembra de muita coisa quando ele era da minha idade.

[..] [Todos dé&o risadas].

Professora: Second: Men are better at Math than women are.

Flika: Homen e mulher.

Professora: Flika... plural.

Flika: Homens e mulheres...

Professora: Subjects: Portuguese, Mathematics, English....

Dark: Matemética.

Kari: O que € ....better? ( tenta pronunciar a palavra desconhecida)

Professora: Better ... melhor.

Kari: O que? Até parece... sou muito melhor do que um monte de menino aqui.

[...] [Todos déo risadas e algumas meninas compartilham da opinido de Kari].
Professora: Ok! Third: Kids who are into computers are geek.

Jujuba: Eu entendi um monte dessa. S6 ndo entendi a Gltima palavra.

Professora: Peco silencio porque a turma ficou animada demais com a frase anterior.
Essa palavra é nova para nos... ndo me lembro de termos usado, apesar de termos
muitos geek na sala. For example: Flika is geek. Kaka is geek. [...] Essa palavra
significa nerd.

[Alguns concordam com as frases...outros ndo e a aula continua].

Professora: Next sentence. Young kids are noisy.

Jujuba: Essa eu sei!l!

Agentes: Hummmm geek!

Jujuba: Criancas novas sdo barulhentas.

Professora: Great Jujuba! Onde viu essa frase?

Jujuba: Me lembrei porque usei no meu homework. E lembrei do meu irmdo. Essa
eu concordo.

Professora: Very Good! Next. People who wear glasses are smart. [Nesse momento
usei como exemplo todas e todos 0s alunos que usam 6culos para trazer como exemplo
para tentar ndo traduzir a frase]. Pay attention! Canela wears glasses. Débora Hellena
wears glasses. Florzinha wears glasses. Dark wears glasses.

Everubody: {usam oculos...eles usam dculos}

Professora: Very good! Smart is intelligent. Is is a synonym. And people? You know
this word.

Dark: People, pessoas...

Professora: Yes, Dark!

Todos os agentes: {As pessoas que usam oculos sdo inteligentes}.

Professora: Poor people are lazy.

Comilona: People, pessoas.

Kaka: Pessoas pobres sdo {vixe essa ndo sei}
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[muitos murmdrios e foi necessario pedir siléncio novamente]
Professora: Lazy...preguicoso/a.
Todos 0s agentes: As pessoas pobres sdo preguicosas...
Professora: [muita indignacdo com essa frase ... alunas e alunos dizendo que séo
pobres e que ndo sdo preguicosos]. Excelente! Let’s repeat — All old people are
forgetfull, men are better at Math than women are, kids who are into computers are
geek, people who wear glasses are smart, poor people are lazy. Agora é a vez de
vocés... concordam com as frases ou discordam? Pensem no que estamos estudando.
Kaka: Para mim, eu acho que todas as frases sdo preconceituosas. Cada mulher e cada
homem tem sua opinido e temos que parar de julgar. As pessoas tém preconceitos
com as roupas dos outros, com as pessoas obesas... nem tem como elas andarem pela
cidade, porque a cidade ndo foi construida para elas...pensa nos paraplégicos, nos
depressivos, esses sim as pessoas acham preguigosos... as pessoas ha maioria ndo
gostam de pessoas assim... s6 das bonitas, eu sinto que nao se importam com isso.
Comilona:[...] eu aprendi depois que li essas frases que ndo devemos ser
preconceituosos, porque somos todos iguais e porque Deus ndo fez ninguém
diferente. Pensa no tanto de pessoas que sofrem com a obesidade e com a
depressdo... e € claro que ai vem o bullying porque as pessoas ndo entendem o porqué
a outra esta obesa e depressiva...
Jujuba: Pessoas sendo julgadas pela aparéncia... gorda, baixa, alta, negra,
branca...o pior é saber que as pessoas sO sdo consideradas bonitas se forem altas,
magras, cabelos loiros e olhos azuis. E isso vira s6 racismo, julgamento e muitas
outras coisas.

(Aula do dia 03/05/2018)

A educacdo linguistica critica pode colocar em xeque o status quo, desconstroi discursos
racistas, homofdbicos, xenofdbicos, misdginos e classistas (FERREIRA, 2018, p.42). Nota-se
essa desconstrucdo no discurso de Kaka, hd uma reflexdo politica quando salienta que a cidade
ndo foi construida para elas, argumenta sobre a dificuldade de locomocao das pessoas obesas
e dos cadeirantes. E, através das reflexGes que ocorrem a partir da observacao das praticas
sociais e do nosso cotidiano, podemos construir e reconstruir praticas de agenciamento e criticas
através da linguagem. Neste aspecto, a escola, além de desenvolver praticas letradas na esfera
da leitura e da escrita, “agasalha o compromisso social de pensar outras culturas, como formas
de letramento indispensaveis ao agir na vida contemporanea” (JESUS; LIMA, 2016). Comilona
argumenta que ndo devemos ser preconceituosos porque somos todos iguais e Deus ndo fez
ninguém diferente. Interessante notar que ha o discurso da igualdade entre as pessoas, ao citar
esse exemplo de Deus néo fez, refere-se a uma constitui¢do do discurso refletindo a pessoa que
é, as vivéncias que tem e que passou, legitimando uma crenca social de que nenhuma pessoa
foi concebida por Deus para ser diferente da outra. Penso que esta reflexdo sobre Deus reflete
aspectos da religiosidade e invoca tambeém certa concepgdo de justica social pautada em valores
cristdos, que sdo praticas hegemdnicas na nossa sociedade.

Entendo também que a fala de Comilona nos remete a producéo social da identidade e
da diferenca de Tomaz Tadeu da Silva quando reafirma a nossa identidade de que “somos todos

iguais” e no mesmo viés de pensamento ha também a diferenga que é concebida como uma
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entidade interdependente, em oposicdo a identidade, a diferenca é aquilo que o outro nao é.
Como bem o fez quando disse: “e que Deus ndo fez ninguém diferente”. Tomaz Tadeu da Silva
da énfase a importancia do processo de producdo discursiva e social da diferenca. Segundo seu
argumento, a questdo da diferenca e da identidade ndo pode ser reduzida a uma questdo de
respeito e tolerancia para com a diversidade. A diferenga e a identidade ndo estdo de modo
simples tomadas como naturais, elas sdo construgdes culturais e sociais e como tal devem ser —
mais do que celebradas — questionadas e problematizadas. Respeitar a diferenca ndo pode
significar "deixar que 0 outro seja como eu sou” ou “deixar que o outro seja diferente de mim
tal como eu sou diferente (do outro)™, mas deixar que 0 outro seja como eu ndo sou, deixar que
ele seja esse outro que ndo pode ser eu, que eu ndo posso ser, que ndo pode ser um (outro) eu;
significa deixar que o outro seja diferente, deixar ser uma diferenca que ndo seja, em absoluto,
diferenca entre duas identidades, mas diferenca da identidade, deixar ser uma outra identidade
que ndo é outra "relativamente a mim" ou "relativamente ao mesmo", mas que é absolutamente
diferente, sem relagédo alguma com a identidade ou com a mesma identidade.

Neste contexto, é possivel perceber essa pratica reflexiva nos discursos citados, uma vez
que estdo norteados por reflexdes que quebram o conceito de verdades absolutas e estaveis,
esses aspectos mostram de certa forma uma possivel ruptura com a propria ideia de
homogeneidade e estabilidade. A esse respeito, considero as argumentac6es das alunas Kari e
Jujuba relevantes para pensarmos criticamente as a¢des promovidas no ambiente escolar: em
primeiro lugar, pelo fato da aluna Kari ndo se sentir intimidada em retomar uma discussdo que
em particular ja Ihe causou e causa sofrimento, uma vez que em outros depoimentos relata o
quanto ja foi vitima do preconceito. “Eu sofro com o bullying e esse estudo esta sendo muito
importante pra mim” (Ultimo questionario aplicado no dia 21/09/2018). Em segundo lugar,
Jujuba sobreleva questdes de raca que foram discutidas no decorrer das atividades propostas,
sinaliza no seu discurso que o racismo existe na sociedade Pessoas sendo julgadas pela
aparéncia... gorda, baixa, alta, negra, branca..., mais do que isso, ... iSs0 vira s6 racismo,
julgamento e muitas outras coisas é necessario entender como ele se reproduz e se mantém, é
necessario localizar e desarmar os discursos (RAMALHO e RESENDE, 2011; VAN DK,
2012; SILVA, 2013). O pior é saber que as pessoas sO sao consideradas bonitas se forem altas,
magras, cabelos loiros e olhos azuis. Esses discursos refletem o poder social que dissemina a
ideologia dominante, poder caracteristico nas interaces entre diferentes grupos ou classes
sociais, e é nessa interacdo que as relagbes de poder se manifestam, e as identidades sociais se

constituem, positivas ou ndo (JORGE, 2014). Essa atividade ndo s6 permitiu que as/os alunas/os
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refletissem sobre os problemas relacionados com o tema, mas também que disseminassem essa
reflexdo por toda a sala de aula, indo além de atitudes meramente reflexivas ou de observacao.

E, é a partir dessas problematizaces que venho dialogando e agucando meu olhar
investigativo sobre as relacdes que ocorrem dentro de sala de aula. Ainda nesse excerto, recorro
a dois pedidos meus de siléncio ocorridos na aula do dia 03 de maio de maio. Professora: Peco
siléncio porque a turma ficou animada demais com a frase anterior. Muitos murmarios e foi
necessario pedir siléncio novamente. Destaco que nédo se trata de violar o direito do outro de
falar, mas a intencdo foi a de possibilitar a escuta do outro, uma vez que entendo que a educagédo
critica implica a construcdo sdcio colaborativa do conhecimento, pautada na transformacéo
social e na constante luta contra a opressao e as desigualdades geradas por diferencas histdricas,
politicas, econdmicas e culturais. Penso que essa a¢do de escuta do outra também contribui para
a formacdo cidadd@ das/os nossas/os alunas/os, uma vez que oferece possibilidades de se
trabalhar direitos e deveres nacionalmente institucionalizados dentro de salas de aula. E ainda,
contribui para desprender das amarras da colonialidade, tragando alternativas que permitem
relacBes assimétrica entre as/os agentes. Da mesma maneira vejo essa proposta de atividade,
como espacos foram promovidos, para que as/os alunos/as questionassem, inferissem no intuito
de conscientizé-los de seu papel ativo na construcdo e reconstrucdo de sentidos, de modo que
pudessem refletir seus propositos e perspectivas e de certa forma, leva-las/os para “além do
pensamento ingénuo e do senso comum” (TAGATA, 2017, p. 388).

Aproveitando a possivel expansdo de perspectivas e a tentativa de ressignificacdo das
aulas de inglés, retomei o video Zero e pela selecdo do género discursivo — curta metragem,
especialmente pelos aspectos imagéticos aplicados a ele, como ferramenta de auxilio e estimulo
a aprendizagem na aula de inglés, com o intuito de encontrar nele situagdes que chamassem a
atencdo das/os alunas/os, instigando discuss@es e reflexdes que ultrapassassem 0s aspectos
formais e linguisticos. Além disso, contribuisse para com as problematizacdes até entdo feitas
em sala de aula com os temas Sterotyping e Racism, que por sua vez, foram perpassando 0s
discursos produzidos em sala de aula e norteando as escolhas dos recursos pedagogicos,
contribuindo assim para o processo de educacdo linguistica. A intencionalidade dessa aula
partiu das palavras de bell hooks, justificando ser objetivo de uma pedagogia transformadora
“fazer da sala de aula um contexto democratico onde todos sintam a responsabilidade de

contribuir” (hooks, 2013, p.56).
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Figura 2: Curta-metragem de animacéo Zero de Christopher Kezelos e Christine Kezelos (Acesso em: 24/04/2018).

Com esse intuito, essa atividade foi uma brecha (DUBOC, 2015), para que os alunas e
alunos pudessem ver tanto o inglés quanto a linguagem das imagens como ferramenta de
construcdo de sentidos; e lhes foi possibilitado circular pelas linguagens, porque o foco era
construir sentido e ndo simplesmente memorizar estruturas gramaticais e vocabularios. Ouvir e
sentir as emocBes das/os alunas/os, entender suas realidades e como constroem sentidos, a
relacdo que fazem com seu conhecimento prévio me parecem fundamentais quando se trabalha
com multiletramentos. Estimular o passear entre a lingua materna e a lingua estrangeira também
me faz acreditar ser uma boa alternativa para alcancar os objetivos de uma aula de inglés que
transcende os limites da sala de aula, ja que, dessa forma, as/ os alunas/os podem perceber a
outra lingua como percebe a sua prépria, sentir se a vontade ao fazer o uso dela, como bem fez

Trevor emitindo sua opinido sobre o documentario assistido e os temas trabalhados.
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Relato 3: Trevor — Aula do dia 03/05/2018

Na perspectiva dos letramentos criticos as vozes e experiéncias que professoras/es e

alunas/os trazem para a escola sao valorizadas, percebendo-0s enquanto cidaddos responsaveis
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por seu processo de aprendizagem e agentes capazes de mudanga. Praticas nessa perspectiva,
devem, sobretudo, promover valores democraticos, de modo que os interesses, expectativas,
crencas e valores dos/as alunos/as sejam o0 mote da aula de linguas, idealmente menos centrada
em contetdos ou habilidades desvinculados de seu contexto de uso, e mais preocupadas com
questdes pertinentes a realidade social do/a aluno/a (COPE e KALANTZIS, 2012).

A problematizacdo de temas criticos e vivenciais (SILVESTRE, 2017, REZENDE
2017) em aulas de linguas implica gradualmente o desvelamento de praticas opressivas. 1sso
significa que, somos instigadas/os a transcender os campos disciplinares de uma tradicdo que
insiste em perpassar o ensino de inglés como um trabalho técnico, apolitico e distante dos
conflitos sociais (PENNYCOOK, 1998). Essa € uma questdo que tem implica¢fes profundas
com o que acontece na sala de aula. Ha necessidade de se adotar uma perspectiva diferente para
se relacionar com a linguagem, com a identidade, com o saber e com as relagbes sociais
(CELANI, 2016, p. 549). Nesse movimento, vejo em consonancia com Mastrella -de -Andrade
(2019), o ensino do inglés como uma necessidade premente, tendo em vista o papel que essa
lingua passou a desempenhar nos tempos atuais e que pode nos conduzir a uma perspectiva
dialdgica e contextual de possibilidades. Como expresso pelo agente Nutella que além de um
olhar critico acerca de sua comunidade, pode também ser politico e agente diante dos problemas
nessa aula do dia 10 de novembro.

30/14/47%).

Relato 4: Nutella — Aula do dia 10/11/2018

Para compreender as posturas das/os agentes da pesquisa especialmente no que se refere
aos olhares e ao silenciamento é importante entender o local de onde eles/as falam. Pois, saber
local ¢ ligado ao contexto especifico de uma comunidade: uma sala de aula, por exemplo. Neste

contexto, tento ver e interpretar construtos sociais globais a partir de um posicionamento local.
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Relaciono as indagacdes escritas por Isabela ap0s ter assistido ao video, as observagdes de
Trevor, com toda a sua sensibilidade no término de uma aula, para tentar entender sobre suas

posturas e o silenciamento que permeou a sala de aula.

(0] MesmMDd  @OF AcONTEQEL A0 filme Zegd , & gm
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AV MENTAR CAVA Ve MAS . €& A Ocne PAVE
QUER SO ? €U RESFONDO  @ue  NAD , AS  PESSOAC

NAD  QUERE M AMAXNG ORRES  NA  SOAEDADE  (TSABELAD
Relato 5: Isabela — Aula do dia 24/04/2018

Os trechos tanto de Nutella quanto de Isabela s&o apenas parte das aulas nas quais nos
permitem notar um constante exercicio de cidadania, pois 0s agentes abarcam questdes de
preconceito, de discriminacdo, de classe, de género, sociais, politicas e até mesmo linguisticas
(PENNYCOOK, 2001), e buscam relacionar tais problematizac6es aos contextos de vida. Nessa
linha de pensamento, o intuito das aulas foi norteado pela perspectiva de que a/o cidadé/o
contemporanea/o/a precisa vestir a lente do outro (DUBOC, 2014) e dominar habilidades ndo
sO para tirar proveito dos beneficios da vida moderna, mas também para participar ativamente
de sua comunidade, fazendo intervencgdes construtivas e contribuindo para o avango das praticas
sociais (MATTQOS, 2015, p. 172).

Por outro lado, apds o término do curta metragem Zero de Christopher Kezelos e
Christine Kezelos, o siléncio que permeou a sala de aula me preocupou, fiquei esperando por
uma ebulicdo de falas, de ideias, mas s percebi olhares indagantes. Num primeiro momento,
relacionei esse momento de siléncio com fatores afetivos como a ansiedade ou a falta de
empatia com o video ou mesmo pensei na resisténcia em se pronunciarem durante a aula. Num
segundo momento, pensei no meu papel enquanto professora e se eu teria provocado em algum
momento esse silenciamento ou inibido a participagdo das/os educandas/os de maneira
opressora. Momentos depois, eu comecei a entender que a comunicacao se fez pelo siléncio. Os
limites apresentados naquele momento de uma formagéo discursiva, ndo foram assujeitados por
uma ideologia do oprimido que s6 cruza seus limites pelo siléncio, mas por um posicionamento
indagador de porqué aquela situacdo foi, é e serd recorrente na nossa sociedade. Entendi,
portanto, que a tentativa de ressignificacdo tanto do individuo quanto dos grupos sociais ndo se

da apenas pela participacdo efetiva de cada cidadd/o, na tentativa de fazer com que haja
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desenvolvimento de seu senso de cidadania, buscando provocar mudanca social, assim,
tentando conscientiza-los, agencid-los e prepara-los para tornarem-se cidaddos criticos e
proativos (MATTOS, 2015, p.177) estava acontecendo em nossa aulas.

Segundo Bakhtin (1988), todo discurso se constrdi na interacdo com o outro, portanto é
nessa relagdo com o outro que nos constituimos socialmente. Deste modo, por meio de uma LE,
passamos a conhecer outras realidades, outros significados, os quais sdo acrescentados ao que
até entdo conhecemos, como consequéncia, tornamos ainda mais criticos com relacdo aos

saberes por nds ja adquiridos.

3.2 Problematizando o dessilenciamento

“[...Jaqui falo do barulho como a expressao da vida que, em seu movimento, vibra!
E quando a vida é vida, a boca faz barulho, a méo faz barulho, os ouvidos sdo
barulhentos pela vida e também os pensamentos tém o seu barulho peculiar. Quando
a vida é vida em néds, nossa mente se torna barulhenta! Produtiva, pois

espetacularmente barulhenta!”
(FERRAREZI, JR. 2014, p.14).

“Nossas escolas sdo estranhamente silenciosas” (FERRAREZI, JR. 2014, p. 11). O ato
de silenciar é uma construcgdo sociocultural que possui diferentes formas de compreensao. Para
Amaral (2013, p. 52), o siléncio, seja na forma verbal ou ndo verbal, expressa a ndo existéncia
de sonoridade ou comunicacdo. A autora argumenta que o siléncio causa medo, pois se
relaciona ao fracasso. No contexto escolar, o siléncio por vontade propria é apontado por
Amaral (2013) como autossilenciamento, constituindo uma opc¢éo ou estratégia do/a aluno/a
em preservar a autoimagem. E comum alunos e alunas munirem-se de estratégias que
fortalecem o papel de ouvintes e receptores de informacdes, reafirmando o papel dos docentes
como falantes e detentores do conhecimento.

Trazendo essas questdes para o contexto educacional ao qual me insiro, e pensando na
intencdo tedrica que norteia essa pesquisa, silenciar uma pessoa € uma ac¢ao incoerente com um
processo de educacdo linguistica voltado para atividades que desafiam as/os alunas/os a
“pensarem em vislumbrar possibilidades de mudanca” (PESSOA; URZEDA-FREITAS, 2012,
p. 6). Corroborando as palavras de Ferrarezi Jr. que abrem essa se¢do, compreendo que 0s
espacos educacionais sdo contextos propicios para a ressignificacdo do pensamento, da
liberdade de expresséo e da participacao critica e ativa. Nesse viés, parto do pressuposto de que

a finalidade do ensino de inglés na escola publica, orientada pela perspectiva do letramento
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critico é reconstruir o conhecimento individual e coletivo de tal modo que possam reinventar
as formas de viver e ser no mundo. Para isso, discuto nesse momento possibilidades a partir da
perspectiva de dessilenciamento (REIS, 2000; AMARAL, 2013). Dessilenciar comporta
oportunidades de reflexdo coletiva, incorporando negociacdo, com o proposito de sinteses e
decisdes mutuamente aceitaveis. Na compreensdo de Reis (2000), o dessilenciamento significa
a ruptura do bindmio siléncio-opressdo, para ele, um sujeito dessilenciado seria aquele
concebido de um poder de fala de dizer e de se expressar. A minha tentativa foi a de possibilitar
espacos nas aulas para uma maior participacdo que tinha como cerne a questdo do
dessilenciamento, muito embora, entendo que nem em todos 0s momentos essa possibilidade
foi possivel.

Entendo que o dessilenciamento ocorre quando ha condicdes e espacos preparados para
que alunas e alunos se constituam livres e transgressores criticos. Por essa razdo, ressalto os
excertos das aulas ministradas nos dias 13/08/2019 e 14/08/2019 que trouxe para a sala de aula
trechos dos filmes: Mulan (1998), Valente (2012), e Moana (2017) para que
problematizassemos a condi¢do da mulher na sociedade e questdes de género, e também do
ultimo questionario aplicado no dia 21/09/2019 que possibilitassem compreender a organizacao
materializada nas interagdes discursivas das/os agentes considerando a constituicdo de agéncia
como possibilidade fluida para um agir dessilenciado nas aulas de inglés.

O diélogo entre cinema e educacdo valoriza as formas discursivas de producdo do
conhecimento, uma vez que a ‘sétima arte’ ¢ um género discursivo que possibilita uma relagao
dial6gica com aspectos historicos, politicos e culturais que fazem parte do curriculo prescrito e
praticado pela escola. Justifico aqui que, mesmo sabendo que se tratava de filmes
estadunidenses e que poderiamos ter escolhido outras producdes cinematograficas para a
problematizacdo, ndo pensei em momento nenhum silenciar as/os agentes da pesquisa, uma vez
que todas as producgdes foram sugestdes delas e deles.

As escolhas dos filmes foram feitas por votacdo, especialmente depois de termos
assistido os videos Always Like a Girl e Beauty Standards Around the World®. Nesses dois
videos tivemos a chance de visualizarmos as praticas e as regras sociais voltadas para questdes
relacionadas as questdes femininas na sociedade. Percebo que as leituras que podem ser feitas
dos contetdos veiculados pelos filmes, documentarios, curta ou longa metragens, ou qualquer

outra definicdo dada aos géneros cinematogréaficos, devem partir da criticidade, tanto da minha

8 Disponiveis em https://youtube.com/watch?v=XjIQBjWYDTs e
https://youtube.com/watch?v=RT9FmDBrewA, respectivamente. Acesso em 18/04/2018.
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parte enquanto professora, ao selecionar esta ferramenta como melhoria na acéo politica e
pedagogica; como da/o aluna/o, na medida em que permite que este encontre nas histdrias e nos
roteiros de ficcdo cientifica, acdo, drama, comédia, romance, suspense ou aventura, um caminho
que possibilite problematizacdes.

N&o era a intencdo assistir os trés filmes na integra, mas fiz recortes para que
pudéssemos entender um pouco mais sobre as praticas sociais e regras sociais que podem ser
observadas nos filmes de animacéo voltados para o publico infantil, os quais, em sua grande
maioria, apresentam em suas narrativas as diferencas de género de forma convencional e
conservadora: homens séo fortes, racionais, herdis, poderosos. Ja as mulheres, mesmo as
heroinas, se apresentam de maneira submissa aos homens e séo frageis, desprovidas de poder e
sensuais.

As falas perpassaram pelo fato de que tais filmes sdo retratos dessa mudanca de visdo
da mulher e de seu papel no mundo. A par de trazerem histdrias de princesas, ndo as mostram
como frageis a serem salvas por um principe encantado, mas sim como mulheres que quebraram
regras e lutaram em prol de seus sonhos e desejos. Nem todas “viveram felizes para sempre”
casadas com um principe, mas revelaram sua propria integralidade enquanto mulher. Pensando
nessa visdo estereotipada da mulher fréagil a aula finalizou com um trabalho colaborativo com
elaboracdo de frases em inglés e o desenho a seguir foi feito pelo agente Suavi Manovi. Justifico
que, ainda que algumas alunas e alguns alunos também tenham feito desenhos durante a aula,
resolvi utilizar este desenho pela expressividade deste agente que, até 0 momento da pesquisa,
tinha atitudes machistas em relacéo as suas colegas, conseguiu se ressignificar, ainda que de
maneira timida. Eu digo expressividade, especialmente porque esse agente da pesquisa transita
entre questdes de identidade de género, sexualidade, preconceito e generalizagdes para discutir
0 assunto, o que pode ser constatado nos trechos: “Mas isso realmente é coisa de mulher!” “Eu
nunca fago isso, so minha irma”’. Dessa forma, vejo que os trechos supracitados dialogam com
uma das preocupacdes do letramento critico: a de “ndo somente relacionar o contexto de uso da
lingua[gem] a contextos sociais, mas, sim, fazer isso de um ponto de vista que enxerga as
relacfes sociais como problematicas” (PENNYCOOK, 2001, p. 6). Portanto, vejo que seu
desenho retrata uma possivel mudanca de comportamento e uma percepcao do papel da mulher
na sociedade, muito embora, ele tenha desenhado, durante a elaboragcdo houve intervencdes de
outras e outros colegas foram feitas. A atividade teve como apoio o uso do Google Tradutor
nos auxiliando na traducdo das frases que as/os agentes da pesquisa foram produzindo.

Iniciamos somente com palavras soltas e juntos fomos construindo as sentencas em inglés.
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Inicialmente as/os agentes da pesquisa expuseram suas opinides sobre os videos assistidos e
estes propiciaram condi¢Oes de dialogarmos e criarmos as sentengas escritas no desenho.
Antes de perfazer qualquer leitura sobre o recorte abaixo, devo confessar que esta
atividade me foi particularmente desafiadora de qualquer tipo de problematizacdo. Indaguei-
me por inumeras vezes sobre a representacdo sobressaltada por criangas de como a mulher ainda
é vista na sociedade conservadora e tradicional. E mesmo assistindo aos videos, discutindo
sobre 0 nosso papel na sociedade, as colocacdes foram feitas por alguns permeadas por risos e
brincadeiras de mal gosto. Percebo, portanto, uma sociedade em que mulheres sé sdo vistas
como esposas e maes, uma rotulacdo das identidades de género, reforcando os esteredtipos e a
manutencdo de um conservadorismo, ou seja, hd um predominio materializado daquilo que se
considera socialmente ser homem e ser mulher, um modo de ser masculino e um feminino

conforme sobressalta Giffin:

[...] o desenvolvimento do conceito de género, no ambito dos estudos da mulher,
opera uma desconstrugdo das categorias “sexo feminino/sexo masculino”, apontando
a naturalizacéo de aspectos sociais antes fundidos com os aspectos bioldgicos nestas
duas categorias. No combate as explicagBes biologicistas, anti hegeménicas foi
preciso demonstrar que anatomia ndo era destino e que o corpo feminino nédo
determinava a condig&o social da mulher (GIFFIN, 2009).

Figura 3: Atividade realizada em sala de aula com o intuito de quebra de estere6tipo social da mulher.
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Quadro 5: Transcrigdo das frases do desenho de Suavi Manovi:

When will we see a baby?

Why is she eating alone?

Come on! It’s just a kiss!

| want grandkids!

It’s time to get married.

Boys use blue, girls use pink.

Left the children in the house.

You should wear a dress.

When will you marry?

She asked for it.

Where’s dinner?

Is it a boy or a girl?

Behave yourself, little lady.

It must be difficult, going on without a husband.

But you look so beautiful without make-up!

Yeesh, are you sick?

Women should earn less, they get pregnant.

Ao meu ver, as frases produzidas pelas/os agentes e as palavras de Giffin me fizeram
debrucar sobre questdes de identidade, aceitagdo ou ndo aceitacdo dos nossos corpos, amor
préprio, preconceito, discriminacdo, exclusdo e uma gama de outras questdes desencadeadas a
partir e por causa da nossa figura e de como ela é vista pela sociedade e por nGs mesmas/os.
Menciono isso porque a partir do momento que o individuo entende o seu papel sociocultural e
age por meio do discurso para transformar as suas préaticas, ela/ele passa a compreender que
existem herangas genéticas, sociais e culturais. Herancas estas notadamente preconceituosas,
segregacionistas, discriminatorias e racistas, que silenciaram e feriram tantos, que podem tanto
servir de impeto para que o individuo redefina a sua imagem para si propria/o e para o0 outro,
qguanto para manté-la exatamente de acordo com o padrdo estereotipado que a sociedade

valoriza.
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Compreendo que a linguagem vai além da escrita e da fala, materializando-se em
maltiplos modos de interacéo verbal e ndo verbal, como na forma de andar, de se posicionar
em sala de aula, na organizacao das carteiras, no tom de voz dos sujeitos, na postura dos corpos,
no siléncio, no levantar de méo, na troca de olhares, dentre outras formas, que muitas vezes sao
desconsideradas por nés professores. Mesmo compreendendo todas essas maneiras de falar,
problematizo o dessilenciamento a partir dos excertos das/os agentes e das minhas observacoes
e anotacdes feitas nos diarios, na tentativa de apontar evidéncias de (re)significacdo na

constituicdo da agéncia das alunas e dos alunos.

Relato 6: Andnimo — Respostas do questionario Final aplicado no dia
21/09/2018

Percebo que por meio dessas interagdes as/os agentes foram habilidosas/os em trocar,
compartilhar e discutir ideias, encorajando as/os a discutirem ideias e temas, estimulando as/os
a reconhecerem aspectos culturais e politicos locais e globais. Para algumas e alguns agentes
as aulas puderam descortinar horizontes fechados, amenizar o tenebroso siléncio “causado pela
infértil imaginacao de um intelecto que nao respira” (FERRAREZI JR., 2014, p. 12). Sinto que

permitiram também o ouvir de outras vozes, outros ruidos, outros comportamentos.
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Relato 7. Comllona — Respostas do questlonarlo Final aplicado no dia
21/09/2018

Relato 8: Florzinha — Respostas do questionario Final aplicado no dia
21/09/2018
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Relato 9: Débora Helena — Respostas do questionario Final aplicado no dia
21/09/2018
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Relato 10: Jujuba — Respostas do questionario Final aplicado no dia
21/09/2018
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Relato 11: Michele — Respostas do questionario Final aplicado no dia
21/09/2018

3]

As coisas estdo fluindo! Sofro menos hoje! O inglés esta la! A minha postura é outra!
Como mudei, como consigo enxergar as realidades das minhas alunas e dos meus
alunos. O planejamento das aulas contribui demasiadamente, e a diversidade também.
Videos, documentarios, textos, leituras, uso da internet, recortes, colagens,
escrita...com proposta pedagogica, funciona muito bem! O livro didatico realmente
ndo faz falta! Muito embora, tenho que entender mais sobre o local, trazer e elaborar
materiais que ndo condizem com a realidade dos meus alunos torna se uma perda de
tempo. Também entendo que além das préticas letradas, preciso oferecer outras lentes
para que as/os alunas/os possam relaciona-las com outras linguagens. (Diario,
10/09/2018)

[4]

Me emocionei com as atitudes de carinho com as aulas de inglés. Conseguem
relacionar os assuntos da sala de aula com algo que viram, leram ouviram e assistiram.
Algumas alunas e alunos se sentem muito a vontade em opinar mas também tenho
agentes que ndo emitem um som sequer, preciso utilizar diferentes estratégias para
que essa/e participante se sinta confortdvel em participar oralmente das aulas,
ampliando o exercicio da cidadania. (Diério, 11/09/2018).

A proposta estabelecida para as aulas de inglés norteada de diversas praticas de
letramento, e ainda, optar por desenvolver um trabalho que ampliasse as possibilidades
perpassando por videos, filmes, documentarios, producdes escritas e orais, fotos, imagens,
cartoons, foi pertinente para o contexto. Anénimo, sempre questionador principalmente aos
poemas, perceptivel e interessado nos temas trabalhados, denota o quanto o trabalho
colaborativo € importante e oferece motivacédo para a aprendizagem, a abordagem metodolégica
também pode ser vista como aspecto positivo da proposta pedagdgica em questdo. As
observacOes feitas pelo aluno também podem ser articuladas ao pensamento de Andrighetti
(2012), com relacdo a capacidade das propostas pedagdgicas em fomentar motivacdo, como
também da importancia de contar com essa motivagao para o seu proprio desenvolvimento. Eu
enquanto pesquisadora tentei aproveitar 0s momentos situacionais de uso de linguagem para
promover atividades significativas em que as/os alunas/os trocassem experiéncias e fizessem
negociacdes e construissem o conhecimento juntos através do didlogo.

E importante que as aulas bem como a nossa préatica pedagogica criem espagos de

dialogos, de significados compartilhados sobre o cotidiano, e produzam possibilidades para que
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mais educandas/os participem, criticamente, da constru¢do de um mundo melhor para se viver.
Demanda, portanto, pensar e discutir sobre um tipo de pratica que promova desenvolvimento
nos sujeitos quando em condicdes de participacdo e agenciamento, garantindo o direito de voz,

tal como alerta Ninin:

[...] é possivel compreender que os sujeitos sdo afetados pelo pensar um do outro tanto
por modos explicitos, compartilhados socialmente em funcdo do contexto no qual
estdo inseridos e atuam, quanto por modos implicitos, constituidos no interior do
sujeito em fungdo de sua historia e das contradicdes as quais esta exposto. Tudo que
afeta o sujeito — seja explicito ou implicito — impulsiona 0 movimento argumentativo
(NININ, 2016, p.184).

O discurso de um aluno de 11 anos de idade me fez refletir sobre como a aprendizagem
colaborativa pode consolidar e pode reafirmar as relacdes entre os pares e fomentar a
solidariedade. Por exemplo, as/os alunas/os ajudavam-se mutuamente na leitura, nas escolhas
e producbes das atividades, nas pesquisas da web e na organizacdo e elaboracdo das
apresentacgdes. Percebo diante das falas, que um dos diferenciais dessas aulas foi além do tema,
0 cuidado em dinamizar a posi¢do das carteiras e preparar atividades que favorecessem o
dialogo em grupos e posteriormente momentos de socializacdo, isso permitiu que os/as agentes
demostrassem agenciamento, revelando resultados de envolvimentos entre elas e eles. As/os
educandas/os foram se conscientizando de que o ensino de inglés na escola publica pode ser
concebido sob outras visdes que ndo aquelas tradicionais, pautadas em regras gramaticais, Como
serd melhor evidenciado no proximo excerto.

Jujuba de 11 anos e Michele ajudam a corroborar a afirmacdo que os atos de
dessilenciamento desconstroem e desmistificam o fato de que nédo se aprende inglés na escola
publica. O material empirico gerado e a analise qualitativa interpretativa me permitem afirmar,
a partir de autores como Jesus e Lima (2016) e Gee (2004) que a troca de experiéncias faz com
que a/o aluna/o se sinta mais segura/o para expressar as davidas e estabelece uma cumplicidade
e parceria com o grupo. Isso implicaem uma interacdo dialdgica entre os pares que pode acionar
saberes e desencadear a aprendizagem.

Com intuito de desmistificar esse posicionamento da escola publica, em lugar da
priorizacdo do conteudo concentrado e individualista da epistemologia convencional da
modernidade, precisamos priorizar o conhecimento distribuido (GEE, 2004), colaborativo,
instavel e dinamico, bem como a performance dos sujeitos na utilizacdo de novas estratégias e

habilidades, ou tal como justificam Lankshear e Knobel (2003) , uma epistemologia de
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desempenho voltada ao saber fazer na auséncia de modelos preestabelecidos, conforme
demanda da modernidade liquida (BAUMAN, 2007).

Perpassando pela perspectiva do letramento critico, a/o professora/or, juntamente com
as/os alunas/os, tém o papel de desconstruir pressupostos sobre as varias narrativas presentes
no dia a dia e uma delas nesse caso, foi a desconstrucdo de que néo se aprende inglés na escola
publica. Os questionamentos nessa Otica sdo persistentes e procuram investigar como as
verdades sdo construidas. Nesse processo, criam-se novas perguntas, gerando novas duvidas.
Nessa visdo, 0 questionamento passa a ser compreendido como um estimulo de busca de novas
perspectivas e realidades construidas, ndo simplesmente descritas (EDMUNDO, 2012, p. 69).

Durante a problematizagéo, os meus olhares foram lancados para essas trés respostas do
questionario final fornecidas pelas alunas e pelos alunos: “A teacher deu oportunidade para a
gente falar, coloca videos para entender e interpretar melhor sobre o assunto” (Anénimo);
“Estou sempre podendo participar e estou desenvolvendo bastante” (Comilona); “A teacher
me deu a oportunidade de falar” (Michele). Senti que ao mesmo tempo em que hd o
posicionamento das/os agentes em desmistificar o fato de que ndo se aprende inglés na escola
publica e que conseguiram (re)construir o posicionamento de aprendiz ativo com participacfes
orais, escritas, visuais, colaborativas. Ha4 também como nos mostram esses trés momentos um
sentimento de que ¢ preciso “dar”, “oferecer” a oportunidade de desenvolver algo. Percebo que
na visdo das/os aprendizes € uma condi¢do oferecida apenas pela/o professora/or em dar
“permissdo” de fala, entendo que ainda ndo se trata de uma percepgdo democratizada, mas sim
hierarquizada e que a/o professora/or € a Unica pessoa que pode permitir que as/os alunas/os se
expressem. Sinto como sendo a/o professora/or o centro da explicacdo, e a/o dotada/o de
superpoderes (MATEUS, 2019), preciso, portanto, de mais tentativas de mudancas em busca
de uma pratica emancipadora e desconstruida. A proposta da aula do dia 13 de agosto de 2018

baseou-se na postagem do texto sobre Stereotyping and Discrimination.

Stereotyping... It's like discriminating against a whole group of people... Like, all
black people are bad. Thats not true but that’s what some people believe... or, All
rich people are snobs...All blondes are dumb, all popular students are mean, all
gothic people are scary... It's like that... you could just make some up! Religion
and race are big in discrimination as well... Hope that helps!

Figura 4: Postagem utilizada na aula do dia 13/08/2018. Disponivel em:
<https://au.answers.yahoo.com/question/index?qid=20080419134622AAF3INa> (Acesso em: 10 ago. 2018).
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Para a queda do siléncio e para o barulho como expresséo da vida (FERRAREZI JR.,
2014), sentamos em semicirculo e iniciamos uma roda de conversa com intuito de retomar
informacdes acerca desses dois termos supracitados, uma vez que, trabalhamos com eles nos
meses de maio e junho. As alunas e alunos além de trazerem exemplos dos termos, também
resgataram os contextos das atividades, videos, documentérios e textos trabalhados ao longo do
primeiro semestre. Muitas/os delas/es também relembraram parte do vocabulario trabalhado
bem como algumas expressdes. Essas caracteristicas me levam a entender que os temas foram
estimuladores e facilitadores do processo de aprendizagem e conhecimento.

Para fazer borbulhar os pensamentos inquietos (FERRAREZI, 2014), entendo também,
que os temas devem considerar as capacidades, os interesses e as qualidades individuais, e ao
mesmo tempo, “investir os recursos a disposi¢do para administrar essas capacidades, esses
interesses e essas qualidades de todos os individuos” (BECKER, 2012, p.33). Percebi que o
tema escolhido por elas/eles fez com que cada uma/um intencionalmente relembrasse aspectos
discutidos em aulas anteriores. O intuito durante as aulas foi de que as dire¢cdes de pratica
fossem sendo construidas ao longo do trabalho com a lingua, conforme surgiam as demandas
locais (KUMARAVADIVELU, 1994; 2013). O cuidado foi direcionado a concepcao de lingua
enquanto discurso formado na producdo de sentidos, pois, entendo a linguagem como algo
indissociavel de seu contexto sdciohistorico e politico. Essa forma de tratar a linguagem
caracteriza-se por uma conduta de elucidacdo responsavel por revelar a maneira pela qual as
formas da lingua sdo organizadas para atender determinadas demandas que vém de
circunstancias particulares as quais se realiza o discurso. A finalidade foi a de promover
interagBes dialdgicas das/os alunas/os fazendo com que elas/es tivessem oportunidades nas
escolhas e decisGes sobre os temas. Pois, compartilno do pensamento freiriano de que “ensinar
ndo é transferir conteddo a ninguém, como aprender ndo é memorizar o perfil do contetdo
transferido no discurso vertical do professor” (FREIRE, 1996, p.143).

A leitura feita por mim do texto Stereotyping and Discrimination ndo teve a intencdo
inicial de tracar relacbes com o conhecimento anteriores, com cognatos, mas, a medida que a
leitura era feita, 0 som das palavras faziam sentidos para as/os alunas/os. Entendo que o texto
teve sentido por causa dos movimentos corporais, da linguagem visual e da linguagem oral,
fazendo uma articulacdo de sentidos propiciando um melhor entendimento do texto. Posso
inferir atraves das acOes das/os alunas/os e seus relatos, que o fato de se ouvir falando em inglés

pode ter aumentado a consciéncia linguistica e motivado a pratica. Assim, seguem 0s
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depoimentos das/os alunas/os demonstrando suas estratégias para fazerem a leitura do texto em
inglés de forma significativa para elas e eles.

Tem muito cognato teacher, sempre que vou ler eu penso no que vocé ensinou dos
cognatos. Eu busco primeiro as palavras parecidas com o portugués (Anénimo — Aula
do dia 13/08/2018).
Tudo fica mais facil quando o som se parece e eu olho as coisas que ja aprendi. Porque
teacher quando vocé pediu para pintar de red as palavras que nos ja sabiamos e de
blue as palavras novas, eu vi que meu texto estava quase todo red (Flica— Aula do dia
13/08/2018).
Quando vocé leu em inglés teacher, eu consegui entender muita coisa por causa do
som.

(Magali — Aula do dia 13/08/2018).

Organizo minha argumentacao discutindo a construcdo de sentidos como um processo
semiotico e social. Entendo também, que a aprendizagem ocorre por forca da acdo da/o
aprendiz, do individuo concreto. Nesse sentido, além de reafirmar a ideia de que as/os alunas/os
em aulas embasadas em perspectivas criticas podem resistir as ideias ou aos comportamentos
hegemonicos e silenciosos, podem também agir, inferir e alterar. Na concepcédo de letramento
critico, as agéncias da/o professora/r e da/o aluna/o séo estimuladas nas interacfes dialdgicas,
nas producdes de sentido dos discursos. Aspecto esse que a meu ver favorece o aprendizado de
linguas, uma vez que, aprende-se porque “se age para conseguir algo e, em um segundo
momento, para se apropriar dos mecanismos dessa primeira acdo” (BECKER, 2012, p.33). A
acdo da/o aprendiz constroi conhecimento. Assim, aprende-se porque se age e nao porque se
ensina, por mais que o ensino possa colaborar com essa atividade. Com relacdo a essa afirmacéo

Becker, (2012) ressalta que:

[0] ensino ndo pode mais ser visto como a fonte da aprendizagem. A fonte da
aprendizagem é a a¢do do sujeito, ou seja, o individuo aprende por forca das agdes
que ele mesmo pratica, agdes que buscam éxito e acBes que, a partir do éxito obtido,
buscam a verdade ao apropriar-se das acbes que obtiveram éxito (BECKER, 2012,
p.72).

Se, por um lado, o ensino deixa de atrair sobre si 0 mérito da aprendizagem, por outro,
a proposta de um novo ensino ndo contemporiza com qualquer passividade ou omissédo da/o
professora/r. O papel, dessa forma, é o de possibilitar situacGes experimentais para facilitar a
invencdo de sua/seu aluna/o, na busca por caminhos para que 0s sujeitos protagonizem
mudangas em suas proprias vidas.

Para tentar alcancar possibilidades de desselenciamento, apoio em Menezes de Souza

(2011), que defende a quebra da dicotomia entre a linguagem verbal escrita e a linguagem
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imagética, uma vez que, para muitas culturas, a imagem constitui a escrita e ndo apenas um
“complemento do texto escrito”. As imagens precisam ser vistas como texto, com potencial
para a (des)construcdo de sentidos, permitindo aos aprendizes que vejam a inglés como um
espaco aberto para a construcdo de significados e, simultaneamente possibilitador de uma
aprendizagem significativa e libertadora de determinadas ideologias, compreendendo situagdes
de desenvolvimento social e agenciamento.

Com a intencéo de agir e refletir buscando criar espagos participativos para a partilha
do conhecimento (hooks, 2013), empregando estratégias pedagogicas que tentam criar rupturas
e promovam modos de pensar que desafiam as estruturas estaticas de sala de aula, propus um
didlogo apoiado no género discursivo cartoons. Especialmente, pelos aspectos humoristicos e
imagéticos aplicados a ele, como ferramenta de auxilio e estimulo a aprendizagem nas aulas de
inglés dentro da perspectiva critica. Segue o cartoon trabalhado e o excerto para a

problematizacéo:

Figura 5: Cartoon utilizado na aula do dia 14/08/2018. Disponivel em: <http://eschooltoday.com/discrimination-
and-prejudice/types-of-discrimination.html> (Acesso em: 03 ago. 2018).

[4]

Professora: Tell me about this first cartoon, Flica.

Flika: Os fishes estavam sendo preconceituosos e isso, acontece na populagdo
humana. Acho que temos que aprender a ndo julgar as pessoas.

Professora: Really? How did you discover this?

Flika: Eu li e entendi o que estava escrito e a figura mostrou a separacao dos fishes.
Os claros de um lado e o black do outro.

Professora: According to our discussion during the class is this, positive or negative?
Flika: Negative! [Expressdo nervosa].

Professora: Why is this negative?

Flika: Porque (...) estdo excluindo as pessoas, NAO (...) os{o} fish.

Professora: And does this action happen to people? In the same way?

Flika: Yes, o tempo todo.

Professora: Yes, all the time.

Flika: Yes, all the time.
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Professora: And how do you feel about it?
Flika: Sad, porque eu aprendi que todos somos iguais independente da cor, da cultura,
do pais, nos temos que respeitar todos. (Transcri¢do do didlogo entre a professora e a
participante.

(Flika na aula do dia 14/08/2018)

Fiz dois momentos de intervengdes buscando interceder com questionamentos para
provocar deslocamentos nos regimes de verdade e instigar novas leituras possiveis buscando o
consenso, mas, sobretudo o dissenso (MENEZES DE SOUZA,2011) para Flica, no intuito de
que a aluna refletisse criticamente sobre o seu posicionamento. O primeiro deles quando
pergunto: “Really? How did you discover this?” e a participante responde: “Eu li e entendi o
que estava escrito e a figura mostrou a separagéo dos fishes. Os claros de um lado e o black de
outro”. A esse respeito, considero a argumentagdo de Flica relevante para pensarmos
criticamente as acdes promovidas durante a aula por dois motivos: em primeiro lugar a
participante conseguiu relacionar elementos tipicos das linguagens verbal e visual entendendo
a proposta do cartoon. Corroborando a ideia de que a referenciacdo € um processo
intercognitivo e social que se constréi num processo interativo entre texto — leitor — autor. O
texto nessa perspectiva, passa ser visto como um construto dinamico, multifacetado, que vai
além da materialidade linguistica. Entendo ainda, que a participante agiu sobre o objeto, agiu
para conseguir algo e apropriar-se dos mecanismos da aprendizagem. A acgdo, portanto,
construiu conhecimento e agéncia. O segundo, por sua vez, quando pergunto: “And does this
action happen to people? In the same way?” E Flica responde: “Yes, o tempo todo”. Persisto
na provocagéo questionando: “And how do you feel about it?” A participante diz: “Sad, porque
eu aprendi que todos somos iguais independentemente da cor, da cultura, do pais, nés temos
que respeitar a todos”. Essa atitude parece revalidar a afirmacéo dos autores Lankshear, Snyder
e Green (2000), justificando que “uma importante responsabilidade da educacdo ¢ ajudar os
aprendizes a compreender como passar da informacdo para o conhecimento, e como fazer
julgamentos criticos sobre a qualidade da informagao”, tais como as utilizadas por Flica que se
posiciona criticamente acerca do respeito ao outro. Além disso, acredito que esse recorte
também nos permite vislumbrar que a ideia da interacdo entre 0s sujeitos que aprendem —
professoras(es) e alunas(os) — € assumida com toda forca, transcendendo o espago escolar, como
é total a oposicdo ao ensino entendido como transferéncia de contetido, oportunizando o
borbulhar de ideias. Nesse sentindo, a argumentacdo da participante Flica nos permite citar

Paulo Freire:
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[...Jensinar e aprender tém que ver com o esfor¢o metodicamente critico do professor
de desvelar a compreensao de algo e com o empenho igualmente critico do aluno de
ir entrando como sujeito em aprendizagem no processo de desvelamento que o
professor ou professora deve deflagrar. 1sso ndo tem nada a ver com a transferéncia
de conteldo e fala da dificuldade, mas ao mesmo tempo da boniteza da docéncia e da
discéncia (FREIRE, 1996, p.143).

Em consonancia com tal afirmacdo, a participante demonstra que sua ilimitada
capacidade de se desenvolver, uma vez que no processo de leitura, ndo apenas leu o mundo,

mas a ela mesma como texto e como consequéncia de aprender a transforma-se socialmente.
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DESENVOLVENDO OS RUIDOS QUE FAZEM A VIDA SER VIDA

4.1 Problematizando sentidos nas narrativas multimodais

“Ha um siléncio bom sim! O siléncio do movimento do sol no horizonte ao se por
enquanto o resto do mundo parece parar, a excecao do pulsar da vida entre nés, é um
desses siléncios. Mas, ele é bom justamente porque permite que ougamaos outras
vozes, outros ruidos que nos chamam de volta para a vida” (FERRAREZI JR., 2014,
p. 13).

As narrativas se traduzem como forma de melhor entender as experiéncias vividas
pelas/os agentes dessa pesquisa tanto no ambito de sala de aula com base nos temas estudados
como no mundo particular de cada agente da pesquisa. Kalaja, Menezes e Barcelos (2008)
descrevem a narrativa como “uma ferramenta que permite 0 entendimento do impacto das
nossas experiéncias, o aparecimento de premissas profundamente escondidas, e uma
oportunidade de entender a mudanga nas pessoas ¢ nos eventos” (p. 224). Alem da forte
presenca de historias e narrativas nas vidas contemporaneas, vivemos também na era da
multimodalidade (MATTQOS, 2015).

Como ressaltei anteriormente, inimeros aspectos da sociedade situam-se em estado
disforme, em movimento, portanto, liquido, inacabado, sem tentar alcancar seu ponto terminal.
Neste contexto, diversas praticas e realizacbes sociais vém sofrendo constantes modificacoes,
0 que tem reflexos na dinamicidade e na versatilidade das praticas linguisticas. Assim,
diferentes maneiras de representacdo e construcdo de sentido vém sendo adotadas por muitos
como Ferrarezi Jr. O ambiente digital viabiliza diversas ferramentas para um pablico que aspira
por materiais cada vez mais dinamicos, a0 mesmo tempo com conteldo, e que sdo cada vez
mais representacfes parciais do mundo. Textos cada vez mais hibridos, ndo lineares como

afirmam Cope e Kalantzis, a seguir:

Com essas novas préaticas de comunicagdo, novos letramentos surgiram. Eles estao
incorporados nas novas praticas sociais — maneiras de se trabalhar em formas novas
ou transformadas de emprego, novas formas de participar como cidaddo nos espagos
publicos e até mesmo talvez novas formas de identidade e personalidade (COPE,
KALANTZIS, 2012, p. 58).

Percebo que sdo nesses momentos que oportunizamos um trabalho que propicie o
dialogo, a criatividade e a construgdo de novos sentidos, dessa forma, instiguei-me a pensar

sobre possibilidades outras de se trabalhar com a inglés por meio de diferentes formas que
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pudessem produzir sentidos, como o uso de diferentes modalidades ou modos semi6ticos (som,
cor, imagem). Propus juntamente com minhas/meus alunas/os um outro tipo de representagéo
que fosse além da escrita e que cada um pudesse expressar de diversas formas as visdes do
mundo que os cercam. Essa atividade foi iniciada em sala de aula e cada participante finalizou
em casa porque muitos delas e deles sentiram a necessidade do Google Tradutor para ajudar
nas suas criagdes. Na ocasido, muitos se expressaram das mais diversas formas como: desenhos,
pinturas, recortes e colagens, producdes de paineis e cartazes uma vez que estavam livres para
criarem conforme seus interesses e a proposta também contemplou tanto a lingua materna
quanto a inglés pensando na rica possibilidade de transitar entre as duas linguas.

O material empirico gerado nesta pesquisa, como ja relatado na se¢édo anterior, inclui as
narrativas multimodais que representam metaforicamente as experiéncias das/os agentes
enguanto alunas e alunos de uma escola publica em Goiania. Essa pratica pedagogica iniciou
no dia 14/08/2018, sendo desenvolvida por mais dois encontros e no dia 06/09/2018 fiz as
entrevistas acerca das producgdes das/os agentes. Ressalto que as perguntas foram feitas por
mim em inglés, muito embora, precisei traduzi-las em alguns momentos, utilizei também
desenhos para auxilia-las/os na compreensao. Justifico, ainda, que dentre todos os trabalhos
expostos pelas alunas e pelos alunos, trés deles Nutella, Débora e Kallyta fizeram aproximac6es
do que considero narrativas multimodais, uma vez que me apoio no discurso de Cope e
Kalantzis (2000) que argumentam acerca da diversidade linguistica e cultural presente nas
sociedades contemporéneas para explicar o significado do termo “multiletramentos”, que
envolve a presenca da multimodalidade. Os autores argumentam que a grande variedade de
canais e meios de comunicacdo presentes na atualidade leva a necessidade de se focar na
multiplicidade de modos de representacdo muito mais abrangentes do que apenas a linguagem
verbal e acrescentam que “a linguagem e outros modos de significagdo sdo recursos
representacionais dinamicos” (p. 5) de que os usuérios fazem uso para seus Vvarios objetivos.
Para Cope e Kalantzis (2000), os processos de significagdo séo cada vez mais multimodais. Em
suas palavras: ““[...]a crescente multiplicidade e integracdo de importantes modos de producao
de significado, em que o textual também esta relacionado ao visual, ao auditivo, ao espacial, ao
comportamental, e assim por diante” (p. 5).

Interesso pelo modo de como as narrativas multimodais afetam as pessoas socialmente,
pois objetos visuais medeiam a realidade social e ttm o poder de mudar valores e percepgdes
do mundo. Neste contexto, penso que interpretar as narrativas produzidas nessas aulas se torna

um meio importante para entender a realidade social da/o minha/meu aluna/o e reconhecer
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algumas situacdes de agéncia, uma vez que “ o contexto social em que o ato de contemplar a
narrativa acontece, medeia a relagdo entre a narrativa visual e o espectador que recria no
imaginario do espectador todas as relagcGes que a narrativa visuais tem com outras narrativas
multimodais” (MIZAN, 2017, p. 273). E nesse sentido que Tagata aponta a analise de narrativas

multimodais como reconhecimento, da prépria realidade,

[...] a multimodalidade presente nas formas semidticas de comunicacdo leva a
compreensdo de que ““a escrita, a imagem, e o gestual, entre outros, seriam modos
semioticos distintos, mas usados simultaneamente, quer na escrita ou na oralidade”
(p. 80). [...] “todo e qualquer texto, assim como todo e qualquer sistema de
comunicagdo, é necessariamente multimodal, embora em um determinado texto possa
predominar um modo semidtico especifico (TAGATA, 2011, p. 81).

Nessa proposta de analise de narrativas multimodais sobressaltada por Tagata (2011), a
relagdo entre um texto e a realidade é vista como direta e a realidade é vista como dada e pré-
constituida. Dessa forma, a representacéo é vista como um referente existente no plano de uma
pressuposta realidade extratextual e extralinguistica. A realidade € tida como a esséncia ou
origem que determina a forma pela qual é representada. Pressupde-se que seja em relacéo a essa
origem/esséncia do referente que a narrativa possa ser avaliada, para que seu grau de fidelidade
ou autenticidade possa ser estabelecido. Apresento, portanto, a narrativa multimodal, esta por
sua vez, produzida por Nuttela na aula do dia 14/09/2018 ressaltando que o0 meu desafio é tentar
ndo restringir apenas nos elementos multissemioticos, mas tentar ndo desvincular esses
elementos as questdes sociais, politicas, culturais e de poder.

Nesse momento, estou na posicdo de observadora dessa narrativa para expressar a minha
compreensdo, percebendo que ha uma multiplicacdo, no sentido de que ha uma soma de
contribuicdes, como se todos 0s aspectos presentes nessas narrativas multimodais fossem
interdependentes um do outro, mas uma mdtua interacdo em que cada modo “contextualiza e
especifica ou altera os sentidos que construimos com a contribuicdo de cada um dos outros
[modos]” (LEMKE, 2006, p. 6). Segundo Kress e Van Leeuwen (1996), os textos multimodais
sdo aqueles que se utilizam de mais de um cddigo semiotico, como por exemplo, 0s que
combinam o cddigo visual e o verbal. Nesse caso, na busca dos sentidos do texto, é fundamental
associar as multiplas facetas da linguagem para que se chegue a um conjunto significativo.
Nesta se¢do, discuto as experiéncias de Nutella, conforme representadas em sua narrativa

multimodal.
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Narrativa Multimodal 1: Produzida pelo participante Nutella na aula do dia 14/08/2018.

[5]

Professora: Nutella, describe your picture, please.

Nutella: O meu desenho representa uma pessoa negra chorando {He is crying!!!!}.
Professora: Why did you draw a person crying?

Nutella: Estd chorando por causa de muitas coisas. A pior delas porque foi
descriminada. E penso que ndo devemos fazer isso de maneira alguma e 0 meu
desenho mostra que ndo devemos fazer as pessoas chorarem.

Professora: How did you learn about this?

Nutella: Estou aprendendo muito nas aulas, principalmente a ser uma pessoa melhor,
e sei que posso aprender muito mais. Eu tenho uma irma mais nova que eu, e ela é um
pouco racista.

Professora: Really?

Nutella: Eu sempre falo e explico pra ela que ndo pode ser assim. Eu também fazia
bullying com as pessoas da minha antiga escola e me arrependi.

Professora: How are you thinking now?

Nutella: Precisamos combater o racismo e a discriminagdo. As aulas tdo ajudando a
gente a aprender inglés e ainda temos tempo para fazer as atividades e discutir e
pensar sobre os temas: Stereotyping and Discrimination.

Professora: Did you use Google Translate to help you during this activity?

Nutella: Eu nunca gostei de usar o Google Tradutor porque eu sempre quis ndo usar,
eu s6 uso para tarefas de inglés quando ndo sei, tento usar o que aprendo nas aulas de
inglés, mas quando néo sei 0 Google Tradutor me ajuda.

Professora: About this activity, did you use it?
Nutella: No.
Professora: Tell me a little bit about our classes.
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Nutella: Foi diferente porque vimos mais videos, teve filmes, nds pesquisamos no
Google, vimos entrevistas, assistimos reportagens, e fizemos até um dialogo de uma
indiana que sofreu discriminacéo.
Professora: Great! Thank’s Nutella.
(Transcricdo da entrevista realizada com Nuttela sobre a narrativa visual no dia
06/09/2018).

Nesse caso, varios elementos multimodais podem ser associados (a imagem da crianca
negra chorando, as cores escolhidas para as roupas, os destaques em vermelho) as estratégias
textuais discursivas para se chegar a coproducdo dos sentidos. A imagem constréi, no dizer de
Aumont (1993, p.78), uma vinculagdo com o dominio do simbdlico, “[...] o que faz com que
ela esteja em situacdo de mediagdo entre o espectador e a realidade” e a crianga representada
exige do observador algum tipo de reacdo emocional imaginaria (KRESS e Van LEEUWEN,
1996), esse aspecto fica ainda mais evidente por causa das onomatopeias, 0s desenhos das gotas
representando o choro da crianca e a marcacdo em vermelho evidenciando ainda mais a dor
causada pelo racismo. Nessa narrativa multimodal, a crianca foi representada com o olhar
voltado diretamente para o leitor, que implica o reconhecimento de que a imagem exige uma
resposta deste (KRESS e Van LEEUWEN, 1996).

Com relacdo aos aspectos linguisticos, a narrativa apresenta resumida informacao
textual. No baldo de fala, as palavras stop e racism foram escritas em caixa alta com a proposta
de enfatizar o0 ato negativo do racismo e um pedido de que essa acdo precisa parar. A escolha
dos caracteres € muito importante no implicito da mensagem, assim, o texto enfatiza um
elemento dramatico, que faz com que o interlocutor tenha sua atencdo apreendida e se sinta
compelido ao ler o texto (KRESS e Van LEEUWEN, 1996). H& também, na parte inferior
direita, uma linha de texto na qual encontramos o discurso, que busca agir sobre o observador
da imagem ressaltando que todas as pessoas negras poderiam ser felizes, muito embora a pratica
do racismo € evidente e que causa consequéncias graves nas pessoas, retrato esse feito por
Nutella na representacdo da boca da crianca.

Posso ainda depreender diante do relato do aluno Nutella que ele pode se ler e ler o
mundo (FREIRE, 2005) e busca agir nele para conviver com 0s outros na sua vida diaria
cotidiana, reconfigura seu senso de cidadania produzindo possibilidades que possam ser
estendidas ao mundo social, inicia possibilidades criticas no seu convivio local, estendendo para
o global, favorecendo os mais vulneraveis. Nesta perspectiva, através da fala do aluno, entendo
que ha um convite ao distanciamento do senso comum para considerar “os riscos, desafios,
surpresas, dilemas, paradoxos, e ambiguidades de uma forma mais dindmica” (TAKAKI, 2017,

p 181) e ha também a visdo consciente das possibilidades ressignificantes que promovem
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praticas em favor da convivéncia com as diferencas. Para entender o carater transformativo da
atividade, me apoio na fala de Nutella em dois momentos, o primeiro quando percebe na irma
cacula e tenta contemporizar atitudes racistas e o segundo, interpreto ser uma estratégia de
desconstrucéo e reconstrucdo das préprias acdes ao afirmar que repensou suas atitudes quanto
a prética de bullying. O desenvolvimento da criticidade me permite incluir a agentividade do
aluno (TAKAKI, 2017), a agéncia ocorreu, porque ndo bastou somente o conhecimento
construido em sala de aula; ele demonstrou o desejo de subverter e, a partir das oportunidades,
procurou agir discursivamente para modificar o que estava posto, sem a certeza de um resultado
mas com a possibilidade contingente.

Discutir e pensar, essas duas palavras tornam-se conceitos essenciais, na perspectiva do
letramento critico e na questdo da agéncia, uma vez que dizem respeito a “modos ativos de
construir o mundo, caracterizar 0s sujeitos e os discursos que (n)os constituem, posicionando-
se diante de forma contingente, localizada, situada”(JORDAO, 2014, p. 138-139). Nessa Vis&o,
Jord&o e Fogaca (2007, p. 100) argumentam que “a sala de aula deve ser um espaco ideal ¢
seguro para a reflexdo e para a problematizacéo de diferentes questdes, no qual as/os alunas/os
e a/o professora/r se sintam confortaveis para questionar, discutir e pensar diferentes
perspectivas, inclusive as suas proprias”. Esse processo pode ser entendido como o exercicio
de agéncia discente, que para Ahearn (2001, p. 112), “se refere a capacidade socioculturalmente
mediada de atuar”. Sob esta perspectiva, toda a acdo é mediada socioculturalmente, tanto na
sua producdo, quanto na sua interpretacdo. Nesse sentido, as/os alunas/os expressam, discutem
e pensam, tomando um posicionamento sobre como atuar no espaco da sala de aula e
consequentemente no espaco local em que estdo inseridos. Por essa razdo, compartilho a
narrativa visual 2, produzida pela participante Kallyta, aluna de 10 anos de idade, ndo gosta

muito de se manifestar oralmente em sala de aula.
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Narrativa Multimodal 2: Produzida pela participante Kallyta na aula do dia 14/08/2018.
[6]

Professora: Kallyta, describe your picture, please.

Kallyta: Eu fiz uma pergunta. A minha pergunta nesse desenho é: Como pode o
preconceito permanecer nos dias de hoje? E eu mesma respondo: “Perfect world is
without prejudice. Say no to racism and prejudice with the persons”. SA0 essas €0isas
que estamos aprendendo e falando nas aulas de inglés. Entendemos que ndo devemos
fazer racismo, ndo devemos chamar as pessoas de preto, quatro olhos, porque somos
todos iguais com os mesmos direitos, ndo somos diferentes dos outros, entdo temos
que respeitar e ser respeitados. Eu fazia muito bullying com as pessoas e praticava
racismo também. Mas durante as aulas eu consegui refletir sobre as minhas atitudes.

(Transcricdo da entrevista realizada com Kallyta sobre a narrativa visual no dia
06/09/18).

A partir desse recorte é que essa problematizacao feita por Kallyta mostra-se importante
e necessaria, em vista da luta por uma sociedade justa e por uma participagdo social critica.
Tentando ndo restringir apenas aos elementos semidticos, entendo que o discurso da aluna ndo
se evidencia por uma visdo fundada na ordem da uniformidade, percebo um discurso contra
hegemonico, transgressor e uma participagdo social em prol da justica e igualdade. Inicia com
uma pergunta retorica para justificar o mundo que espera e que faz sentido para sua vida. Nessa
linha de raciocinio apresentada pela agente, democracia e justica social estdo sendo pensadas
de modo articulado, problematizando visdes reducionistas, polarizantes historicamente

concedidos por grupos mais favorecidos.
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E é nesse paradigma que ressalto o inglés que se aprende nessa especifica escola publica.
Um inglés para a vida, para a liberdade e para a cidadania participativa. As trés racas sendo
representadas através da convivéncia com o diferente, ligadas e interligadas pelo paradigma do
respeito. Na dimensdo critica, posso dizer que, através dessa atividade, a aluna teve a
oportunidade de praticar, num contexto seguro, pode representar aquilo que vivencia em
contexto real. A aluna teve a oportunidade de realizar uma prética social: a producéo real da
lingua para um objetivo possivel e significativo. Lankshear, Snyder e Green (2000, p.2)
ressaltam que o desafio da escola é “encontrar maneiras eficientes e apropriadas de [...] ajudar
a preparar os alunos para participarem de forma independente, competente e critica em
contextos pos escolares”. E com esse intuito que tenho tentado trabalhar em busca de uma
pratica social efetiva.

Em relacdo a proposta pedagdgica para essa atividade e concomitantemente a descri¢éo
da aluna Kallyta, entendo que a agéncia ocorreu, pois ndo se satisfez apenas o conhecimento
construido durante as aulas, mas a aluna foi além, procurou agir a fim de tentar modificar o que
esta posto, sem obviamente a certeza de resultados, mas com grande possibilidade de conclusdo
inesperada. Nesse viés de pensamento, o conceito de agéncia torna-se pertinente e vai contra
qualquer regularizacdo que possui “metas, fins ou objetivos ultimos direcionando algo,
considerando a finalidade como o principio explicativo essencial na organizacdo e nas
mudangas de todos os seres” (FERNANDEZ, 2017, p. 82).

Pensando em como a agéncia nos ajuda a compreender as dinamicas culturais e as
desigualdades sociais, trago nesse momento uma participacdo oral da mesma aluna Kallyta com
o0 intuito de demonstrar como a agéncia foi sendo socialmente construida e compartilhada
(KUMARAVADIVELU, 2012). Essa aula iniciou de forma diferente porque logo que entrei na
sala de aula, Kallyta veio até mim e me perguntou se poderia contar uma historia que tinha
ouvido de um familiar. Essa atitude me surpreendeu, especialmente como cito anteriormente,
trata-se de uma aluna que raramente se expressa em sala de aula por causa de sua timidez. A
principio percebi resisténcia por parte de algumas e alguns agentes em ouvir a historia,
especialmente porque queriam dar continuidade as narrativas multimodais, elaboragdo dos
painéis, desenhos e pinturas. Contudo, me vi numa possibilidade de trabalhar com o global,
partindo do local sem desprender dos contetidos e dos aspectos linguisticos da multimodalidade.

Como ponderam Moraes e Monte Mor (2007), o desafio do ensino de inglés encontra-
se em desenvolver praticas que permitam a/o educanda/o ‘“‘continuar a estudar o idioma

estrangeiro, contudo, segundo perspectivas que possam aproximar o que ele aprende com a sua

85



vivéncia social” (p.25). Nao poderia dessa forma, deixar a participante Kallyta sem
compartilhar sua historia. Uma sugestdo que, a meu ver, parece contribuir para a valorizagdo
dos saberes locais da comunidade escolar e das/os agentes, segundo as concepcOes de
Canagarajah (2005, 2006) e Menezes de Souza e Monte Mor (2006).

Organizamos a sala em semicirculo para que todos pudessem ouvi-la e vé-la durante sua
narracdo. Iniciou relatando que em uma escola americana que recebe pessoas de toda parte do
mundo, recebeu uma aluna Indiana que sofreu bullying dos colegas de sala, a aluna tinha ouvido
a histéria de um tio que hd poucos meses tinha sido deportado dos Estados Unidos por
documentacdo irregular. Todos pararam para ouvi-la e emitir consideracdes acerca do
acontecido na escola americana. Depois de todas as contribuicGes feitas sobre a historia tivemos
a ideia de produzirmos juntos um didlogo em inglés contando a historia da aluna indiana.
Estavamos nos na responsabilidade de construirmos juntos uma proposta pedagdgica que
atendesse a demanda local, justificando os pedidos das/dos agentes dessa pesquisa. O
engajamento mutuo das/os agentes favoreceu que pudessemos dar vida a historia contada por
Kallyta, este aspecto corrobora com a construcdo da agéncia discente, uma vez que promove
participacdo ativa e envolve ainda a capacidade do sujeito em oferecer e solicitar apoios a outros
sujeitos, envolvendo-se com o0 mundo por meio de acdes que levam em conta 0s
posicionamentos dos outros agentes nas interacdes.

Em se tratando de contetidos linguisticos, senti a necessidade de retomar os Greetings,
Countries/Nationalities nessa aula, uma vez que, algumas/uns agentes eram novatas/os
possibilitei uma atividade para ter a certeza de que ndo estavamos trabalhando com algo
estranho para elas/eles. Utilizei perguntas prévias para ajudar o conhecimento prévio das/os
agentes acerca dos Greetings. Desenhos foram feitos no quadro para que pudessem relembrar
0s usos de acordo com cada momento do dia ou noite. Também foi elicitado das/os
educandas/os seus usos em situacdes formais e ndo formais, isso porque pensei na possibilidade
do uso desse vocabulario para a elaboracdo do didlogo. Como a histdria de Kallyta era a respeito
de uma garota indiana lancei mao do trabalhno com Countries e Nationalities para que
pudessemos resgata-los durante a nossa producdo. No quadro, portanto, frases foram postas
com o0 objetivo de estudarmos tanto o vocabulario quanto a pratica de leitura oportunizando
uma possibilidade colaborativa. Senti que ndo houve a quebra da sequéncia, nem tdo pouco a
motivacdo das/os agentes. Compartilho o dialogo produzido em sala de aula por todos os

envolvidos nessa pesquisa.
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Mark: Hello Paul!

Paul: Hi Mark! Are you ok?

Mark: Yes! Good but | am not great because | don’t agree with what happened to
Kala.

Paul: Yes Mark, just because she is an Indian and a new student at school.

Mark: Paul she is a fantastic girl, she has some new things to teach us about her
culture, her country and cities and our friends did things that | don’t agree.

Paul: Unfortunately!

Durante essa atividade utilizamos o Google para que pudéssemos escolher os nomes das
personagens, alunos e alunas fizeram as escolhas dos nomes Mark e Paul por serem nomes
frequentemente presentes nas atividades de inglés e nos didlogos dos livros didaticos. No
momento da escolha do nome da menina indiana, tive o cuidado de dizer as alunas e alunos
para se atentarem aos significados dos nomes indianos. Utilizamos o Google e alguns celulares
para fazermos a pesquisa em sala de aula e para a minha surpresa, Nutella levantou a méo e
disse “Kala” e perguntamos o porqué desse nome. Nutella nos explicou que “Kala” significa
“Negro/ Preto” e que tinha uma relagdo muito proxima com 0s temas trabalhados nas aulas de
inglés. O nome “Kala”, portanto, foi o escolhido por todos.

Vemos, entdo, que o contato cultural e o hibridismo proporcionado pela
contemporaneidade também traz consigo reinvindicagdes e significados locais relevantes, por
isso mesmo, ndo podem ser esquecidos ou supervalorizados. E nesse cenario hibrido recorrente
da sociedade liquida que se d& o atual debate sobre contemporaneidade e as questdes de poder
e desigualdades envolvidas no embate entre uma postura contemporanea da educagéo que acaba
por reproduzir as relacfes de poder ja existentes e de interesses de grupos dominantes, e uma
abordagem mais localizante, que ndo se pretende opor a contemporaneidade, mas que objetiva
ao agenciamento e a libertacao das/os educandas/os, a ordem dominante e buscando alternativas
locais para mudancga.

Diante dos acontecimentos ocorridos nessa aula, dos dilemas e dos conflitos vivenciados
por nos sujeitos da sala de aula envolvidos nas atividades pedagdgicas coletivamente, entendo
gue mais uma vez gque a agéncia ocorreu, hdo como uma unica acdo do sujeito, mas como um
conjunto muito especifico de agdes que, potencialmente, desencadearam transformacfes no
ambito coletivo: da ideia de Kallyta de se voluntariar para contar a historia a construcédo coletiva
de um dialogo que permitisse tratar o assunto temos amostra da agéncia desses adolescentes
que crescem se perguntando sobre como enfrentar o preconceito e a desigualdade. Neste
contexto, me ancoro nas palavras de Wenger (1998) que sobressalta que a educagdo néo deve
ser apenas formadora, mas precisa ser também transformadora (MATTQOS, 2015). A educacgéo

para a cidadania também focaliza a transformacéo. Neste aspecto, almejo uma educacao para a
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cidadania que visa a transformacdo de grupos sociais através da participacdo ativa dos
individuos. Em busca dessa participacdo ativa, me apoio nesse momento na producdo da
narrativa multimodal 3 da participante Débora, aluna introspectiva e que nao se sente muito a
vontade em participar oralmente das aulas. Me surpreendeu com seu engajamento em algumas

das aulas ministradas.
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Narrativa Multimodal 3: Produzida pela participante Débora na aula do dia 14/08/2018.

[7]

Professora: Did you use Google Translate to help you during this activity?

Débora: Yes, eu uso 0 Google tradutor sempre que preciso pesquisar uma palavra ou
outra, letras de musicas em inglés. Para fazer esse desenho, eu usei 0 Google tradutor
para algumas palavras, o resto eu aprendi nas aulas.

Professora: Débora, describe your picture, please.

Débora: O meu desenho representa uma tarde triste porque (...) podemos ver uma
pessoa praticando bullying com a outra. Mas, mesmo sofrendo, ele ndo revidou porque
eu quis mostrar o0 que estamos aprendendo nas aulas de inglés. As aulas me ensinaram
a ndo achar as pessoas diferentes, ou serem prejudicadas porque somos todos iguais.
Aprendi também que a cor da pele da pessoa ndo muda a personalidade de ninguém.
Na verdade, € o respeito que precisa estar em todos os lugares.

Professora: When you wrote “Stop with discrimination”, you also draw behind the
sentence, explain it, please.

Débora: E o coragio partido das pessoas discriminadas, na verdade o sofrimento das
pessoas.

(Transcricdo da entrevista realizada com Débora sobre a narrativa visual no dia
06/09/18).

Kress e Van Leeuwen (2000) defendem que as estruturas visuais apontam para
interpretagdes particulares da experiéncia e da interacdo social, construindo-se como importante
ferramenta para a andlise das praticas sociais. Dado que os significados das narrativas

multimodais pertencem sempre a cultura, a teoria da Semiotica Social da Representacao olhara
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para as relagdes entre significantes e significados como motivadas e convencionadas a fim de
construirem uma dada realidade e um dado discurso. Ou seja, para citar um exemplo, as cores
sdo diferentes da sua representacdo na linguagem, uma vez que ouvir a palavra azul é diferente
de ver esta cor diante de si. A mesma cor, o azul, carrega um significado que é atribuido
socialmente, ou seja, em nossa sociedade, e de modo geral no ocidente, o azul é associado ao
masculino, ao passo que o rosa é associado ao feminino, como apontam o0s autores, ou seja, a
cor é ao mesmo tempo significante e significado. O modo inclui as imagens visuais, 0S corpos
no espaco, a linguagem como fala, os gestos, a linguagem como escritos, entre outros.

A imagem produzida pela participante carrega em si um significado ou identidade,
tratando-se de um atributo simbdlico. Segundo Kress e Van Leeuwen (2000), atributos
simbolicos sdo representacdes salientes posicionadas fora do fundo de uma imagem, com
tamanho exagerado, bem delimitado, e em cores contrastantes. Aqui, temos as cores
representando o masculino nas tonalidades de azul e o rosa para o feminino, a placa de transito
na cor vermelha e a representacao de um coragéo partido, ressaltando o sofrimento das pessoas.
A aluna retrata bem a condicéo estereotipada do sujeito na sociedade como tema discutido nas
aulas de inglés. Estudos indicam que, apesar dos esforcos de conscientizacdo, atitudes
preconceituosas explicitas contra gordos aumentaram consideravelmente nos ultimos anos.
Ainda é mais comum, no entanto, que o preconceito apareca travestido de elogio ou
preocupacdo. “O padrao estético sempre foi ¢ ainda ¢é ditado por valores socioculturais de uma
época” (STENZEL, 2003 p. 13), o que leva a entender que nem sempre a obesidade foi
considerada um fator negativo, na Idade Média por exemplo, a gordura ja foi sinbnimo de
fartura enquanto a magreza demonstrava subnutricdo e pobreza o que era relacionado ao poder
aquisitivo das pessoas. Contudo, com o tempo, os padrdes estéticos foram mudando, as regras
de etiqueta trouxeram disciplina e autocontrole sobre o corpo como virtudes, surgindo entéo,
um novo olhar que engloba a saude e a conscientizacéo.

No que tange a saude, aos poucos pesquisas cientificas passaram a classificar algumas
substancias como prejudiciais a satde, como é o caso dos agucares e das gorduras o que levou
a industria alimenticia a langar as versdes de alimentos diet e light em forma de cuidado com a
salde, aspecto esse bem lembrado por Débora nos alimentos sobre a mesa na sua narrativa.
Entretanto, a aluna ndo parece se lembrar muito disso nas suas praticas cotidianas, uma vez que
néo se alimenta do alimento servido na escola e sempre leva salgadinhos e refrigerantes para o

seu lanche.
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Numa perspectiva pos-identitaria dos corpos, a narrativa me fez perceber que a aluna
compreendeu que na contemporaneidade podem existir uma diversidade de corpos, e ndo
apenas 0 corpo magro como € imposto, compreendeu ainda que cada corpo € diferente um do
outro “assim como a identidade depende da diferenga, a diferenca depende da identidade.
Identidade e diferenga sdo inseparaveis” (SILVA, 2000, p.75). Ou seja, € a producdo da
diferenca que garante a possibilidades de variadas identidades, nessa perspectiva da diferenca
varios corpos sdo possiveis. A partir de Hall (2014), compreendemos que as identidades séo
produzidas social e historicamente, assim a identidade do corpo magro nao é uma verdade
absoluta, ela é uma das inUmeras possibilidades que o corpo pode assumir. Da mesma forma
que a cor da pele, a fala da educanda demonstra todo um enfrentamento para desconstruir uma
imagem do negro historicamente criada estigmatizada e ideologizada, o que por muito tempo
relegou e continua a delegar-lhe uma posicao cultural e intelectual de inferioridade.

A produgdo da participante Débora me possibilita ainda analisar a maneira que a
narrativa visual criada faz referéncia ao mundo que vivemos. Essa representacdo revela
aspectos sociais tanto no campo visual quanto no campo do discurso. O contexto criado por
Débora € pertinente porque retrata 0o que de fato é vivido socialmente pelas pessoas, € me
permite contemplar a narrativa como uma fotografia da realidade social. A discusséo
sobressaltada pela aluna sobre bullying é importante, pois demonstra a notéria gravidade da
situagdo. De acordo com a Pesquisa Nacional de Satde Escolar (PeNSE)®, feita pelo IBGE em
2018, no Brasil, cerca de 30% dos estudantes brasileiros, de 13 a 15 anos que estdo no Ensino
Fundamental praticam ou sofrem violéncia verbais ou fisicas. Ressalta-se que tais violéncias
podem causar problemas fisicos ou psicolégicos, ou seja, podem provocar fobias e isolamento
por parte das vitimas, é esse tipo de violéncia que Débora chama atencdo quando menciona que
ser diferente ndo € o problema, mas o problema é tratar os outros de forma diferente. A aluna
propde uma espécie de conscientizacdo de forma critica, reflexiva, transformadora e dinamica
de modo a dialogar com a/o leitora/or e com o mundo, percebo, portanto, o0 entrecruzamento
entre as modalidades visual e escrita promovendo espaco de reflexdo sobre poder, acesso,
identidade e diferencas corroborando com a intengdo de acgdes cotidianas como sobressalta

Hilary Janks.

® A Pesquisa Nacional de Salde Escolar (PeNSE) investiga informagdes que permitem conhecer e dimensionar os
fatores de risco e protecdo a salde dos adolescentes. A pesquisa é realizada por amostragem, utilizando como
referéncia para selecdo o cadastro das escolas publicas e privadas do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP. Disponivel em https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/educacao/9134-
pesquisa-nacional-de-saude-do-escolar.html?=&t=0-que-e. Acesso em jan. de 2019.
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O importante é ter em mente que pequenas mudancas podem fazer a diferenca. Plantar
uma arvore, reciclar o lixo, compartilhar um sanduiche, opor-se ao bullying, lutar pela
criacdo de mais rampas para cadeirantes ou aprender a lingua de outra pessoa podem
ndo parecer muito, mas cada um, a sua maneira, pode contribuir para tornar o mundo
um lugar melhor para todos. Se todos fizerem uma pequena diferenca por dia,
resistirem as praticas que os submetem a falarem e agirem de modo a ndo submeter
0S outros, entdo, pouco a pouco, no6s podemos contribuir para a luta em busca da
liberdade humana (JANKS, 2016, p. 38).

Nesse sentido, entendo que essas pequenas mudangas também precisam fazer parte do
ambiente de sala de aula. E papel da escola e, consequentemente do ensino de inglés (bem como
das demais disciplinas do curriculo escolar) colaborar para que alunos e alunas tenham
oportunidades de expandir o seu senso de cidadania, de entender a posi¢do que ocupa,
contribuindo assim, para o desenvolvimento do processo de conscientizacdo para ampliacdo de
suas percep¢oes de mundo.

Constato que essa proposta pedagdgica vai ao encontro da pratica dos letramentos
criticos, porque houve a possibilidade das/os agentes da pesquisa construirem seus proprios
textos, que realmente tivessem significados para eles, sem imposicGes, ou seja, forcados a
aceitarem algo pré-estabelecido. E importante ressaltar que a narrativa visual depende da
vontade do criador do signo, nessa atividade percebe-se a construcdo da realidade retratada
pelos trés agentes da pesquisa: Nuttela, Kallyta e Débora, é uma iniciativa dificil porque neste
momento ha o desejo de se ter voz, de ter o poder de fala nas representacfes imagéticas. E esse
desejo precisa ser compreendido e ouvido pelo outro, é preciso uma compreensdo do mundo
histérico-social do sujeito que esta intervindo ou pretende intervir, por essa razao lan¢o méo do

discurso de Fernandez acerca da préatica educativa.

[...] a prética educativa é um ato de conhecimento e destaca-se a necessidade de
aprender a ouvir/escutar o outro, estimulando assim, o desenvolvimento da percepcéo
critica da relacdo palavra-mundo, em que a consciéncia passa para a percepc¢ao de
estar no mundo e para a de estar com o0 mundo, revelando que nunca estamos so0zinhos
no mundo (FERNANDEZ, 2017, p.85).

O fato é que essas representacdes sobressaltam caracteristicas cotidianas vivenciadas
por esses agentes, demonstrando suas historias e realidades vividas no seu contexto local
demonstrando um resultado de quem realmente s&o, a posicao social e a formacdo cultural.
Percebo que a proposta pedagdgica possibilitou um engajamento das/dos agentes, se
solidarizaram com as diferengas, se comprometeram uns com 0s outros e buscaram agir para a

construcdo de um contexto local melhor.
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BORBULHANDO PENSAMENTOS INQUIETOS

5.1 Desdobramentos criticos e ressignificados

“[...] uma avaliacdo barulhenta, barulhenta pelo pulsar do coracédo, barulhenta pelo
borbulhar dos pensamentos inquietos, barulhenta porque ha vida! (FERRAREZI JR.,
2014, p. 14).

Engajei nas perspectivas criticas porque me foram dadas outras oportunidades de
reflexdo sobre a minha propria pratica pedagdgica, por acreditar também que a busca por
emancipagao moveu 0 meu desejo por uma proposta critica. Planejar e trabalhar em sala de aula
tendo como base as perspectivas criticas requerem um desapego haja vista que o deslocamento
de nossas certezas e verdades, requer também uma desconstrucdo daquilo que tinhamos como
real, natural, adequado. Nessa perspectiva, assumir os riscos de tentar o novo, o desconhecido,
o diferente inicialmente nao foi muito fécil. Especialmente porque nao sei se consegui agir nas
brechas ou nas fissuras ocorridas em sala de aula e corresponder com a realidade e com a
vivéncia cotidiana das/os agentes da pesquisa. Os conflitos causados pelo deslocamento de meu

regime de verdades duraram alguns meses.

[5]

Estou em desespero!!!! “To” tentando entender como funciona as perspectivas criticas
na realidade da sala de aula de uma escola plblica. E muito dificil tratar dessas
realidades, vivenciar as “dores” de cada aluna e cada aluno e ainda saber lidar com a
“dor” que sinto agora. Estou literalmente em crise porque depois de tantos anos em
sala de aula, vejo que ainda ndo consegui lidar com a “auséncia” do inglés na sala de
aula. Percebo que falta algo... ndo sei como resgatar a lingua nos momentos de
discussdo. As discussdes fluem, mas cadé o inglés? Preciso de ajuda! (Diério,
04/05/2018).

O que antes causava inseguranca e estranhamento hoje percebo como parte do processo
desencadeado pela mudanca de paradigma. Como lembrado por Urzéda-Freitas (2016) agir
nessa perspectiva de ensino requer um constante exercicio de autocritica e abertura para
mudanga, com o intuito de promover a rearticulacdo de discursos geradores de sofrimento e
exclusdo social. Nesse viés, outro desafio da atuacdo critica € o questionamento, a
problematizacdo das normas e naturalizagdes, de forma que possamos almejar uma melhor
compreensdo dos construtos que embasam nossas organiza¢des de vida, assim como nossas

acOes e préaticas em sala de aula. A reflexdo implica também a imersdo no mundo da propria
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experiéncia, repleto de valores, interesses sociais e cenarios politicos. A ressignificacdo do meu
papel em sala de aula torna-se, portanto, mais desafiador por ndo comungar de uma proposta
de substituicdo de uma verdade por outra, mas de acreditar na ressignificacdo do sujeito, sem
privilegiar determinados grupos e espacos.

A reflexdo critica, nesse paradigma, visa buscar subsidios para a melhoria da prética
pedagogica. Penso, apoiada em um paradigma critico-reflexivo, que pensar criticamente sobre
0 que aconteceu em sala de aula, analisar os pontos positivos e 0s negativos das acdes
executadas, seja importante, para, com base nos resultados, tentar transformar em saber valido
para a proxima vez. “O refletir, dentro desse arcabouco, exige um esforgo sistematizado e
continuo, antes, durante e depois, devendo ser constante ¢ ndo ocasional” (SHON, 1992). Em
varios momentos das aulas, proporcionei atividades que oferecessem as alunas e aos alunos a
oportunidade de expressar-se na lingua-alvo de forma significativa e livre, muito embora, as
discussdes inicialmente fossem feitas em lingua materna. Percebi que ao tentar retomar a
discussdo em inglés, as atividades deixaram de ser livres e passaram a ser controladas, inibindo
consequentemente a participacdo efetiva das/os agentes, apresentando uma préatica pedagdgica
com resquicios de “posturas lineares” (SILVESTRE, 2017) e questionamentos como “ e a
lingua? onde esté o inglés?” passaram a fazem parte da minha préatica pedagdgica cotidiana. E
por isso, outra vez a crise!

Esta crise epistemoldgica foi passando a medida que entendi acerca da minha prépria
concepcao de lingua. Quanto mais me afasto de meu conceito de linguagem como um
instrumento de comunicacdo apenas, reverbero os ensinamentos de Jorddo (2016, p. 49), para
quem a lingua “[...] é espago de construg¢ao de sentidos e assim informa nossas identidades,
nossas relacdes, nossos saberes e as formas como construimos os outros e seus saberes”.
Promover situac@es em que vozes e vivéncias deixam de ser silenciadas passou a ser meu novo
I6cus de acdo e discurso. Sobretudo, por acreditar na capacidade de reflexdo e mudanca de cada
uma/um das/os educandas/os o que reforga meu compromisso como educadora que ndo me
permite contentar com a justificativa cotidiana de que na escola publica ndo ha condicbes
favoraveis de ensino de inglés.

Penso que as alternativas e possibilidades ressignificam no trabalho que posso realizar
e me faz revisitar a minha postura, me faz ter vontade de aprender nesse contexto que € a sala
de aula e me faz, acima de tudo, reconhecer que nédo estou preparada para alguns desafios.

Para além dessas consideragdes, vejo como relevante sobressaltar que a reflexdo deve

transpor o contexto da sala de aula e os depoimentos discentes me permitem entender que este
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paradigma me move nesta direcdo. Apesar de iniciar dentro da sala de aula, a reflexdo deve
atingir o contexto institucional bem como a comunidade, indo além da sala de aula e dos muros
da escola. Ademais, a professora critico-reflexivo que almejo me tornar, ndo se “constitui do
dia para a noite, ndo traduz um processo indolor e rapido. Demanda paciéncia e disposi¢éo para
empreender uma continua (des)construcao da pratica” (MATTOS; BARROS, 2014).

As desconstrugdes ocorridas parecem apontar para a insurgéncia de vozes e saberes
marginalizados (SILVESTRE, 2017) e nesse momento percebo que somos constituidos/as na
relacdo dialogica entre e com outros sujeitos. Entendo que ha uma parceria entre as/os agentes,
a professora pesquisadora e o material didatico, juntos corroboram a construgdo de saberes
variados, a partir da organizacéo local - global. Evidenciar o local pode nos ajudar a perceber a
importancia dos conhecimentos da escola para a nossa propria formacao, é oportunizar novas
possibilidades de pensar, ser, ver e relacionar. Compartilho da visdo de Silvestre (2017, p. 165)
“torna-se urgente construir espaco(s) de fala — aqui compreendido como tempo e lugar de
insurgéncia e escuta de diferentes vozes e saberes (ndo) marginalizados na construgdo de
sentidos”. N&o apenas penso, mas busco agir de forma coerente com esse pensamento, iniciando
movimentos de mudangca no mundo, que se materializam por meio de minhas préaticas
localizadas.

Pensando ainda na parceria entre as/os agentes, a professora e o material didatico,
recorro nesse momento para a Ultima frase do excerto do meu diario e no conforto em dizer que
o livro didatico ndo fez falta nesse contexto, muito embora a partir dessa turma trabalha-se com
livro didatico. Por essa razao, as/os agentes estdo confortaveis em dizer sobre as aulas sem o
uso do livro didatico porque passaram a ter uma experiéncia sem o uso dessa ferramenta.
Corroborando o discurso produzido pelas/os agentes e pensando no alcance dos recursos
tecnoldgicos desenvolvidos nas ultimas trés décadas e o quanto podem contribuir para
proporcionar uma educagdo mais proxima da realidade vivenciada pelas/os educandas/os, trago
alguns excertos produzidos pelas/os agentes da pesquisa no questionario final aplicado no dia
21/09/2019, referente a questdo de namero 5: Qual a diferenca de nossas aulas que usamos o

livro didatico? Vocé se sentiu mais motivada/o para aprender inglés sem o livro didatico?
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Relato 12: Comilona — Respostas do questionario Final aplicado no dia
21/09/2019
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Relato 3: Sorvete de Leite Ninho — Respostas do questionario Finél aplicadd
no dia 21/09/2019
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Relato 4: Canela — Respoét%rr%iqhestionério Final aplicado no dia
21/09/2019

E fato que o livro didatico é uma ferramenta bastante utilizada na sala de aula (DIAS e
CRISTOVAO, 2009; FERRO e BERGMANN, 2008; TILIO, 2006) e ainda desperta interesse
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de muitas/os educandas/os como pode ser visto na fala da agente Florzinha referente a questédo
de namero 5 “ Mais ou menos, porque com o livro eu leio em inglés e escrevo em inglés sozinha.
Eu gosto ”. Pode tornar-se um apoio real aos professores e fortalecer sua funcao de educar para
a liberdade caso seja consistente com as discussdes teodricas atuais que surgiram a partir das
demandas da sociedade globalizada e tecnologizada de hoje em dia (PINTO, 2017, p. 248).
Este caminhar esta relacionado ao carater do letramento critico, que pretende construir
0 conhecimento a partir do que a/o aluna/o traz para sala de aula, conforme afirmam Mattos e
Valério (2010). A proposta do letramento critico de favorecer a agencia da/o aprendiz precisa
partir de sua localizac3o social e histérica (MATTOS; VALERIO, 2010), de seu capital cultural,
para refletir sobre os discursos que ela/ele encontra ou ndo em seu cotidiano. Me pauto ainda,
na pedagogia critica freiriana que como afirma Duboc (2014), constituiu uma base importante
para o letramento critico, cujo objetivo é trabalhar a leitura e a producéo de sentidos de modo
que a/o aluna/o compreenda sua construcdo sécio histérica e aumente suas chances de

transformar sua situacéo, conforme justifica o documento da BNCC:

Aprender a inglés propicia a criacdo de novas formas de engajamento e participacao
dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e plural, em que as
fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e
transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditdrias. Assim, o estudo do inglés
pode possibilitar a todos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para
engajamento e participacéo, contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes
e para o exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de interacdo
e mobilidade, abrindo novos percursos de construcdo de conhecimentos e de
continuidade nos estudos. E esse carater formativo que inscreve a aprendizagem de
inglés em uma perspectiva de educacdo linguistica, consciente e critica, na qual as
dimensdes pedagdgicas e politicas estdo intrinsecamente ligadas (BRASIL, Base
Nacional Comum Curricular, 2017, p. 239).

Concordo em parte com o documento e me questiono se realmente a inglés pode
possibilitar a todos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para engajamento e
participacao e por isso inicio a problematizacdo do préximo excerto com um questionamento:
De que forma esses saberes locais estdo ou ndo sendo legitimados? E para tentar responder me

apoio nas palavras de Jorddo acerca dos desafios de uma pratica emancipadora:

[...Juma educacdo libertadora esquece de pensar que as proprias nogdes de igualdade,
liberdade, democracia, participacdo, cidadania, esclarecimento, emancipacdo estéo
repletos de valores morais, ideoldgicos, valores construidos localmente, por pessoas
especificas em comunidades especificas, baseados na perspectiva especifica dos
sujeitos dessas culturas. Esses valores todos sdo constituidos partindo-se de uma visdo
de mundo particular, de um desejo de sociedade marcado por ideologias particulares,
todos com pressupostos sobre o que seja 0 mundo... (JORDAO, 2015, p.197)
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Pensando, portanto, nos valores morais, ideolégicos, valores construidos localmente,
por pessoas especificas em comunidades especificas me atrevo a dizer que ainda preciso
caminhar teoricamente e entender mais sobre 0 meu contexto local para conseguir trazer
significados reais para dentro da sala de aula, para a partir disso entender as posturas das/os
educandas/os.

[6]

Retomamos as discussdes trabalhadas na aula anterior. Cada aluna/o se sentiu muito
a vontade para recordar o que haviamos trabalhado anteriormente. As frases propostas
no percurso didatico foram importantes para entender um pouco mais sobre o que cada
um/a pensa na verdade acerca dos estere6tipos. A postura me intriga! O fazer e o
falar sdo dois campos muito distintos. Finalizar a aula com o filme Zero foi
espetacular. Os olhares se entrecruzaram buscando respostas para as cenas assistidas.
Poucos comentarios, mas muitas indagaces! Penso que seja importante refletir
mais criticamente sobre o que acontece ao nosso redor e na verdade o filme

assistido nos revelou nada mais do que a nossa pura realidade. Ressalta-se ainda que
as emogdes cobriram a aula desse dia (Didrio, 26/06/2018).

Entendo que muitos de nds estamos do lado silenciado (PESSOA, 2013) e precisamos
nos fortalecer para nos reconhecer e sermos reconhecido enquanto sujeito e produtor do
conhecimento (PESSOA, 2013). Vivenciei com as/os agentes momentos que me intrigaram
muito. Durante as minhas aulas a postura era uma e logo que eu saia da sala de aula a postura
mudava e mudava numa perspectiva muito negativa, como disseminacdo de preconceitos e até
de discursos de 6dio. Percebo que me faltou tempo para “aprender a escutar” (JORDAO, 2014),
me faltou tempo de interpretar criticamente o0 que as/os agentes da pesquisa estavam me
dizendo.

Em se tratando de desigualdades, preconceitos sociais, entre outras formas de opressao,
¢ preciso atentar-se para a forca ideologica da pratica discursiva e social, visando a
transformacdo social. Engajo nesse momento a teoria de Bhaskar (2002) no que concerne a
transformacéo social, considerando o seu papel emancipatorio, especialmente pelo carater de
inconformismo com as desigualdades, preconceitos, miséria e opressdo, presentes na sociedade.
Na visdo de Bhaskar (2002), a emancipacéo significa libertacdo, podendo, entdo, ser efetuada
na pratica. Se a emancipacdo significa libertacdo, a auto emancipacdo pressupde, entdo, a
transformacéo do proprio individuo, do eu individualista, unificado, centrado na propria pessoa,
para um eu exterior, voltado para a solidariedade e fraternidade. Conforme esse autor, é preciso
haver um propdsito em tudo que é ensinado, caso contrario ndo ha aprendizado, e nem téo
pouco, transformacéo. O autor menciona ainda, que nada pode ser transformado, a ndo ser que

haja comprometimento, espiritual inclusive. Ressalto, portanto, as colocacdes de Dark no
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excerto a seguir que me chamam a atencdo sobre seu posicionamento de poder praticar ou poder
aceitar a imposicao do outro por causa da relagcdo de amizade.

E%é_wfvm*;wm&ww‘WW:wyﬁé,
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Relato 5: Dark — Respostas do questionario Final aplicado no dia
21/09/2019

Bhaskar (2002) nos justifica que os seres humanos possuem estruturas internas
negativas, como opressao, dominag&o, raiva, inveja, rancor, etc, que precisam ser removidas, a
fim de florescer a verdadeira esséncia do ser humano. Observando a realidade social
apresentada pelo agente, percebo essas estruturas negativas sobressaltadas por Bhaskar. Atrevo
a dizer que a agéncia ndo pode ser alcangada somente com a consciéncia, mas, principalmente,
efetuada na pratica. O agenciamento requer comprometimento, a fim de poder mudar as
estruturas sociais, bem como as estruturas internas do ser humano, incluindo valores,
sentimentos, emocgOes e identidade. Para essa emancipacdo, os individuos precisam sentir
primeiramente as necessidades reais existentes, “possuir determinagdo € comprometer-Se COm
eles, para, depois, buscar as mudangas necessarias” (BHASKAR, 2002, p. 219). Compreendo
que Dark ao dizer que concorda que esta reforcando a condicao de inferioridade do outro, se
preocupa com o Outro, mas penetra nas raizes dos problemas socias sem o propdsito de agir
contra as desigualdades, apenas age de maneira solidaria e aparentemente ingénua por causa da
forte relacdo de amizade, reafirmando, portanto, o discurso dominante que circula nas praticas
sociais. E, € por isso, que se faz preciso reconhecer “que as verdades e valores dos outros, como
0S Nossos, sdo também produtos de suas comunidades e de suas historias — diferentes, portanto,
de nossas verdades e valores — mas igualmente fundamentados” (MENEZES DE SOUZA,
2011, p.138). Muito embora entendo que esse processo que passamos juntos incide em
possibilitar no futuro que o participante “passe da passividade de quem apenas recebe

informagoes para um atitude agentiva a fim de agir e transformar” (DIAS, 2015, p. 213), tendo
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fortalecidas as suas capacidades sociais, criativas, interculturais e autorais também por meio

das aulas de inglés.
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EIS A VIDA QUE SURGE NAS PALAVRAS FINAIS

6.1 A busca de um eterno barulho — Por ora e para mim, chega...de falar. E hora - mais

do que passada - de agir!

“Ha de se fazer algo e rapidamente! Permita que os alunos percorram e compreendam suas
proprias historias, ao invés de lhes impor uma historia e um padrao domesticadores”.
(FERRAREZI JR., 2014, p. 115).

Corroborando as palavras do educador Ferrarezi Jr. mencionada na epigrafe que abre a
parte final da pesquisa, entendo a importancia de se trabalhar com base nas necessidades locais
como as que fizeram parte desse estudo. Com o intuito de possibilitar as/aos aprendizes uma
gama de experiéncias para que se afastem de uma visao analitica restrita, centralizada. Trata-se
de tentar leva-las/los a sair da zona de conforto e ver o mundo com outros olhos, numa pratica
de reconstrugio de significados e pontos de vista (MONTE MOR, 2013), e de producio de
sentidos. As/os 25 agentes dessa pesquisa e eu Somos como ruidos ao vento, muito embora
parece que fizemos o diferente, durante um ano numa sala de aula de inglés de uma escola
publica. Tentamos provocar movimentos numa perspectiva de sermos cidadas/aos, agentes e
criticos e fomos em certa medida capazes de tomar iniciativas. Empenhamos em nos posicionar
perante 0 mundo, em engajar na vida social, em questionar valores dados como corretos, em
discordar e em resistir a discursos fixos e as forcas hegeménicas e em produzir outras formas
de ler o mundo. No entanto, saliento que o meu caminho neste estudo é por sua natureza diverso,
podendo assim ser percorrido de diferentes maneiras por outras pessoas, cujas experiéncias e
sonhos podem entrar em consonancia com o que aqui estéo relatados, favorecendo assim que
esta rota esteja sempre em movimento, sempre em agitacao, sempre inquieta.

Dessa forma, o principal intento deste estudo foi investigar o potencial da perspectiva
critica como possibilidade de transgressdao (PENNYCOOK, 2006), o desenvolvimento da
cidadania participativa e a abertura de possibilidades de identidades através da educacgéo
linguistica na escola publica. As problematiza¢des construidas ao longo deste trabalho tiveram
como direcionamento duas perguntas que me incentivaram a trilhar esse caminho: 1) De que
forma as aulas de inglés, pensadas a partir do letramento critico, podem favorecer as
possibilidades de agéncia discente em um contexto publico? 2) Como posso problematizar a
educacao linguistica do Ensino Fundamental de uma escola publica, tendo por base os sentidos

construidos pelas/os agentes e os principios de uma perspectiva critica?
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Conforme ja discutido no decorrer desse trabalho, desde as Ultimas décadas, assistimos
a diversas, fluidas e amplas transformacdes sociais. Desta forma, diagnostica-se a modernidade
conforme o delineamento proposto nas discussdes, ou seja, a formulacdo da passagem da
modernidade solida para a modernidade liquida.

Na modernidade liquida, tudo é volatil, as relagdes humanas ndo sdo mais tangiveis e a
vida em conjunto (familiar, de casais, de grupos de amigos, de afinidades) perde consisténcia e
estabilidade. Neste contexto, a identidade do individuo pés-moderno é fragmentada (HALL,
1996), cujo contexto global, forma, transforma e transforma-se. Esses individuos diversificados
formam verdadeiras ‘redes culturais’ que “ao mesmo tempo que apresentam caracteristicas em
comum diferem a0 mesmo tempo que apresentam sobreposi¢Oes, apresentam distingbes”
(WELSCH,1999, p.10). Nesse paradigma, é incontestdvel para Hall (2007, p.104), a
necessidade de uma ‘reflexdo critica’ do conceito original de cultura.

Uma proposta emancipadora, por outro lado, entendendo as necessidades dessa
conjuntura fluida considera que a escola deve produzir seu préprio curriculo de forma que
organize os conhecimentos e aprendizagens considerando o seu local e o entorno social. 1sso
significa ter um posicionamento critico perante 0 mundo refletindo na cidadania ativa e no
desenvolvimento de agéncia das/os alunas/os que, segundo Monte M6r (2013), é uma das
habilidades que corresponde as necessidades de vivéncia em sociedade e, portanto, deve ser
promovida no curriculo das escolas. No entanto, como aponta a autora, “as estruturas
institucionais, arquiteturas e convengfes deixam pouco espaco para a agéncia das/os
estudantes” (MONTE MOR, 2013, p. 139). Apesar de todos os seres humanos terem
organicamente a capacidade de serem agentes.

Assim, ser cidaddo, agente e critico, € ser capaz de tomar iniciativas, de se posicionar
perante 0 mundo, de se engajar na vida social, de questionar valores dados como corretos, de
discordar e de resistir a discursos fixos e as forcas hegemonicas e de produzir outras formas de
ler o mundo. Neste sentido, foi possivel perceber, no contexto investigado, procedimentos de
construcdo de sentidos. Aspecto esse que se deu nas relacfes que eles estabeleceram com os
textos, com os videos, com os cartoons e com as produ¢fes multimodais no intuito de
comunicar-se com eles, num embate pela significacéo, e ndo apenas extrair deles significados.
Como pode ser observado na fala de Nutella na aula do dia 13 de agosto salienta que é preciso
combater o racismo e a discriminacdo e que as aulas estdo ajudando a discutir e pensar sobre
temas sociais. No argumento de Flika na mesma aula, também é perceptivel essa observagdo

de que as aulas estéo proporcionando situagoes de discutir e pensar.
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Essa proposta fundamentou-se na negociagédo de sentidos dos textos com o intuito de
alargar a compreensao das/os agentes acerca do conceito de lingua, dos seus diversos usos e do
papel que ela exerce socialmente. Retomo, as interacbes ocorridas durante as aulas
problematizadas e percebo que a intencdo permeou na tentativa de que adquirissem
competéncias fundamentais que poderiam ser colocadas em préatica hoje, na vida adulta fora da
escola e possibilidades para que vivenciassem na pratica um tipo de agéncia que iria prepara-
las/los para a vida, ajudando-as/os a se tornarem cidadas e cidaddos ativas/os e participativos
dentro de suas comunidades, como observo em um dos meus registros no diario do dia 19 de
abril de 2018 quando reflito sobre as escolhas didaticas que fazemos e a capacidade de
informatividade e intertextualidades que as/os agentes trouxeram para as discussdes em sala de
aula. Repenso também sobre a fala de Suavi Manovi quando discute acerca da sociedade que
vivemos na aula do dia 24 de abril de 2018. A fala do agente me faz refletir ainda mais sobre o
contexto politico e social que estamos vivendo. Em uma sé fala consegue trazer a tona a
realidade social de um numero significativo de brasileiros pobres, desempregados e sem
esperancgas de momentos melhores.

Nas atividades desenvolvidas ao longo do ano de 2018, as quais foram dialogadas na
sua elaboragdo e escolha, observei a reincidéncia de préaticas que buscaram promover situacdes
em que as/os agentes pudessem construir significados. Um desses exemplos refere-se ao
momento da roda de conversa ocorrida no dia 19de abril de 2018 em que as/os alunos/as ja
conseguiram definir sobre o tema proposto relacionando conhecimento prévio com
experiéncias com o novo discutindo acerca das percep¢des de cada agente depois e durante
algumas aulas cujo tema foi Stereotyping. Os argumentos das/os alunas/os perpassaram
questBes importantes de serem problematizadas, o participante Nutella reiterou que estere6tipo
¢ um produto social decorrente das relagbes sociais estabelecidas entre os individuos,
determinados sociologicamente porque sao visdes que temos acerca das relagdes sociais. Esse
produto social também pode ser percebido na fala de Lucas Tales quando reafirma sobre as
definicbes estereotipadas que causam dificuldades de convivéncia e esta por sua vez
argumentou que por nao se preocupar com rotulos, escolheria um nome masculino para
representa-la nesta pesquisa.

Penso que as aulas proporcionaram uma possibilidade de ampliacdo da participacao
politica das/os agentes, porque contribuiu com o entendimento de aspectos culturais,
oportunizando o ecoar das vozes minorizadas, como a voz de Lucas Tales dialogando sobre a

dificuldade de convivéncia no mundo na roda de conversa do dia 19 de abril de 2018. Lucas
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tales também discute sobre a situagdo de rotular o outro, justificando a escolha de um codinome
masculino para ser representada nessa pesquisa. Percebi também através das préticas
discursivas a tentativa de desenvolvimento de sujeitos criticos, socialmente produtivos e
politicamente atuantes, aspectos esses que favoreceram a construcao de agéncia discente.

A lingua materna teve um papel significativo nesse processo, favorecendo as discussoes,
a reflexdo sobre a inglés na escola publica e incentivando a realizagéo das atividades. Além
disso, contribuiu para a aproximacdo das/os agentes no processo de educacdo linguistica,
considerando que o uso do inglés durante todo o tempo das aulas poderia ser um instrumento
de silenciamento daqueles que se sentem menos familiarizados com o idioma. Esses aspectos
podem se analisados na escrita de Andnimo quando respondeu o questionario final aplicado no
dia 21 de setembro de 2018, justificando que as aulas foram diferentes porque houve
diversificacdo de material didatico e que a interacao e colaboracdo fez parte também de todo o
processo.

Outra contribuicdo significativa dentro desse contexto de perspectiva critica, refere-se
aos diversos tipos de letramentos — alfabético, visual, digital, entre outros — tratou-se de
ferramentas que auxiliaram as/os agentes a compreenderem e apropriarem das formas em que
os significados foram construidos em suas vidas e na vida dos outros, ao invés de se sentirem
alienados, desrespeitados ou excluidos. Nota-se que hd uma reflexdo politica no discurso de
Kaka no excerto 3, na aula do dia 03 de maio de 2018, quando salienta que a cidade nao foi
construida para as pessoas com deficiéncia fisica, argumenta sobre a dificuldade de locomocéo
das pessoas obesas e dos cadeirantes. E, através dessas reflexdes que ocorrem a partir da
observacdo das praticas sociais e do cotidiano de cada um, posso inferir que houve construgéo
e reconstrucdo nas praticas de agenciamento e criticas através da linguagem.

Uma outra caracteristica importante que pode ser observada nos trabalhos
desenvolvidos com a turma F — 6° ano foi a socializacao dos saberes, sob o pressuposto de que
0 conhecimento se constroi socialmente e, por isso, precisa ser partilhado e negociado. Percebo
que por meio das interacdes especialmente do capitulo que problematizei o dessilenciamento
que as/os agentes foram habilidosas/os em trocar, compartilhar e discutir ideias, foram
encorajadas/os a discutirem temas, estimuladas/os a reconhecerem aspectos culturais e politicos
locais e globais. Reconheco que para algumas e alguns agentes, as aulas puderam descortinar
horizontes fechados, amenizar o tenebroso siléncio “causado pela infértil imagina¢ao de um

intelecto que ndo respira” (FERRAREZI JR., 2014, p. 12).
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Durante as aulas, a sistematizacdo da lingua foi realizada como consequéncia das
necessidades reais das/os agentes e subordinada aos conhecimentos discursivos percebidos nos
textos. Essa caracteristica do letramento critico foi acentuada nos trabalhos com a turma por
entender que os saberes linguistico-discursivos ndo podem ser concebidos a margem do texto,
como se a lingua fosse um sistema abstrato de regras gramaticais previsiveis. As implicaces
identificadas nas praticas de ensino por letramento critico resumem-se em mudangas nas formas
de pensar e de compreender o mundo. Mudangas essas que acredito terem ocorrido
concomitantemente a compreensao da leitura da 'palavra mundo' (FREIRE & MACEDO 1987),
vista como espaco para percepcdo de diferentes perspectivas, tendo em vista que a realidade
n&o pode ser concebida fora dos processos discursivos de significacdo e de relagdes de poder.

Pude perceber também uma tentativa de exercicio de cidadania especialmente nas
producdes das narrativas multimodais, pois as/os agentes abarcaram questdes de preconceito,
de discriminacdo, de classe, de género, sociais, politicas e linguisticas (PENNYCOOK, 2001),
e buscaram relacionar tais problematizacdes aos seus proprios contextos de vida.

Desconstruir algo que é tdo marcado na cultura escolar ndo se constitui uma tarefa facil,
principalmente ao conceber que a realidade € construida a partir do olhar de quem a observa
(MATURANA, 2002), no entanto, entendo que é papel da escola e, consequentemente do
ensino de inglés ( bem como das demais disciplinas do curriculo escolar) a colaboragédo para
que alunas e alunos tenham oportunidades de expandir o seu senso de cidadania, de entender a
posicao que ocupa, contribuindo assim, para o desenvolvimento do processo de conscientizacdo
para ampliacdo de suas percepcbes de mundo. Perpassando pela perspectiva do letramento
critico, eu, professora, pesquisadora e gestora, juntamente com as/os alunas/os, tivemos o papel
de desconstruir pressupostos sobre as varias narrativas presentes no dia a dia e uma delas nesse
caso, foi a desconstrucdo da ideia de que nédo se aprende inglés na escola pablica. Sendo assim,
0 que nos pareceu possivel nesses meses de pratica de educacdo linguistica baseada no
letramento critico, foi exercitar o ir e vir, estabelecendo um didlogo constante com as/os agentes
da pesquisa (tomando a lingua como um elemento que da acesso a0 mundo do outro),
delineando objetivos e justificativas para cada proposta realizada, esclarecendo duavidas
continuamente e, sempre que necessario, questionando posturas rigidas, reforcadas pelo senso
comum, num processo de desconstrucao.

Descrevo esse momento como movimento, talvez, mais de aprender do que de ensinar,
ou apreender a desaprender, mais de observar e testar do que escolher e determinar. Um

momento composto por fragmentos de outros fragmentos de momentos. Por mais que as/os

104



agentes desta pesquisa e eu tenhamos problematizado e langado olhares diversos sobre os temas
discutidos durante as aulas, nds nos vimos, por varias vezes, constringidas/os em nossas
proprias “certezas” ou buscando caminhos solidos e estaveis para dar-lhes base. Dessa maneira,
este trabalho me deu a oportunidade de ir além da educacao linguistica de sala de aula de inglés,
me possibilitou entender as contribuigdes e olhares das/os agentes durante as aulas e sobretudo
acerca do papel do inglés sobre a luz da perspectiva critica. Me possibilitou também chegar a
compreensdo de que todos os fatores limitantes, que ndo sdo completamente coesos e ainda
deixam muitas pontas soltas e perguntas a serem respondidas, como aspectos naturais de todo
e qualquer estudo que se proponha critico. Ora, sdo precisamente estes 0s aspectos que tornam
possiveis revisitar as davidas e mobilizar as ansiedades.

Promover situac@es em que vozes e vivéncias deixam de ser silenciadas passou a ser
meu novo locus de acdo e discurso. Sobretudo, por acreditar na capacidade de reflexdo e
mudanga de cada uma/uma das/os educandas/os o que reforca meu compromisso como
educadora que ndo me permite contentar com a justificativa cotidiana de que na escola publica
ndo ha condicdes favoraveis de ensino de inglés. Compreendo também, que a pesquisa ora
desenvolvida é fruto de meus pensamentos e da realidade vivida nessa escola publica,
especificamente. Estou ciente de que as préaticas realizadas na geracdo do material empirico da
presente pesquisa figuram apenas uma fragdo do universo que abriga diversos elementos que
caracterizam o letramento critico.

Meus pensamentos inquietos continuam na perspectiva de provocar mudancgas, mesmo
sabendo que se trata de um processo lento e entendendo que a autorreflexdo da minha pratica
precisa implicar no fortalecimento de propostas que desenvolvam a capacidade da/o aluna/o de
olhar a realidade social de formas multiplas, consciente da atitude e da criticidade. Por fim,
gostaria de expressar o desejo de que este trabalho possa contribuir para novos questionamentos
e, principalmente, no seus desdobramentos e dentre eles, suscitar a necessidade de refletir sobre:
(1) o papel do inglés neste contexto politico - particularmente em contextos de ensino da rede
publica; e (2) a préatica pedagdgica docente - uma acdo desafiadora e provocadora que instiga
formas de se ver e de ver o outro, e que assume a responsabilidade social na contribuicdo de

aulas (des)silenciadas.
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APENDICES

APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO E PERMISSAO DE USO DOS DADOS PARA

A PESQUISA
Campus Universidad > ESTADO,
] (8) Estadual de Goids % pEGolAs
@ Humanas pr)

CAMPUS DE CIENCIAS SOCIO-ECONOMICAS E HUMANAS DE ANAPOLIS
Programa de Pés-Graduacao Interdisciplinar em Educacao, Linguagem e
Tecnologias
Orientadora: Prof.* Dr.* Barbra do Rosario Sabota Silva

Mestranda: Ariane Peixoto Mendonca

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(DISCENTE MENOR)
Eu, .
abaixo assinado, portador do CPF: e inscrito(a) no
Registro Geral sob o nidmero: , na condicdo de

responsavel legal pelo menor ,
devidamente matriculado na turma G1, afirmo que estou esclarecido(a) e concordo em
autorizar sua participacdio como voluntirio(a) da pesquisa de Mestrado intitulada,
provisoriamente, TRANSGREDINDO OS LIMITES DA SALA DE AULA DE
LINGUA INGLESA: mudangas, possibilidades e conhecimentos no ambiente virtual,
desenvolvida por Ariane Peixoto Mendonga, mestranda regularmente matriculada no
Programa de Pos Graduacdo Stricto Sensu da Universidade Estadual de Goias - Mestrado
Interdisciplinar em Educacdo, Linguagem e Tecnologia.

Expresso minha autorizacdo formal para que o(a) menor possa ser observado(a) em sala
de aula juntamente com seus colegas, autorizo a gravacdo em audio e video das aulas;
bem como a publicacdo das informacgdes fornecidas em congressos e/ou publicacOes
cientificas, desde que os dados apresentados ndo possam identificar o(a) menor,
conforme os procedimentos €ticos de pesquisa. Esta autorizacdo foi concedida apds os
esclarecimentos que recebi sobre os objetivos, importincia e 0 modo como os dados
serdo coletados.

Goiania, de de 2018.

Assinatura responséavel ou representante legal
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APENDICE B — Solicitagdo De Autorizacio Para Pesquisa Académico-Cientifica

TERMO DE CONSENTIMENTO E PERMISSAO DE USO DOS DADOS PARA
A PESQUISA
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Orientadora: Prof.? Dr.* Barbra do Rosario Sabota Silva
Mestranda: Ariane Peixoto Mendonga

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA
ACADEMICO-CIENTIFICA

Eu, Ariane Peixoto Mendonga, CPF: 98100181187, RG: 3120514, regularmente
matriculada no Programa de P6s Graduacio Stricto Sensu da Universidade Estadual de
Goids - Mestrado Interdisciplinar em Educacdo, Linguagem e Tecnologia, por meio deste
instrumento, solicito a Dire¢do da Escola Municipal Jaime Camara, autorizacdo para
realizacdo da pesquisa integrante do meu curso de Mestrado, orientada pela Professora
Doutora Barbra do Rosario Sabota Silva.

A coleta dos dados ocorrerd no primeiro e segundo semestres de 2018, por meio
da aplicacdo dos seguintes instrumentos de pesquisa: questionarios, entrevistas, diarios
de campo, depoimentos, roda de conversas, cOpias das producdes, bem como a gravacao
em dudio e video das intera¢oes entre os alunos. As informacdes prestadas compordo a
dissertacdo de Mestrado e ndo serido divulgadas sem a autorizacio final da Instituicdo
Campo de pesquisa.

Com o propésito de colaborar para a interacao entre pesquisa e pratica, € com o
compromisso ético de zelar pelo anonimato da instituicio e dos envolvidos,
antecipadamente agradeco a compreensdo dos responsaveis.

Goiania, Abril de 2018.

Ariane Peixoto Mendonga — pesquisadora

( ) Deferido
( ) Indeferido

Assinatura e Carimbo
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APENDICE C — Carta De Esclarecimento Sobre A Pesquisa Cientifica

TERMO DE CONSENTIMENTO E PERMISSAO DE USO DOS DADOS PARA
A PESQUISA

© Humanas
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pineu versk =4 ESTADO
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Orientadora: Prof.* Dr.” Barbra do Rosério Sabota Silva

Mestranda: Ariane Peixoto Mendonca

CARTA DE ESCLARECIMENTO SOBRE A PESQUISA
CIENTIFICA

Eu, Ariane Peixoto Mendonga, regularmente matriculada no Programa de
Pés Graduacdo Stricto Sensu da Universidade Estadual de Goids - Mestrado
Interdisciplinar em Educacio, Linguagem e Tecnologia, por meio deste instrumento,
venho por meio desta esclarecer aos pais dos alunos matriculados na Escola Municipal
Jaime Camara ,turma G1, o pedido de autorizagdo para realizacio da pesquisa na referida
turma, integrante do meu curso de Mestrado, intitulada provisoriamente,
TRANSGREDINDO OS LIMITES DA SALA DE AULA DE LINGUA INGLESA:
mudangas, possibilidades e conhecimentos no ambiente virtual, orientada pela
Professora Doutora Barbra do Rosério Sabota Silva.

A pesquisa tem como objetivo investigar em que medida a perspectiva critica de
Educacio Linguistica é percebida na producgdo oral e escrita do(a) aluno(a) de inglés da
turma G1, ciclo IIT da Escola Municipal Jaime Camara.

A geracdo e coleta dos dados ocorrera no primeiro e segundo semestres de 2018,
por meio da aplicacio dos seguintes instrumentos de pesquisa: questionarios, entrevistas,
didrios de campo, depoimentos, roda de conversas, copias das producdes, bem como a
gravacio em audio e video das interacdes entre os alunos, durante as aulas de lingua
inglesa, por mim ministradas. As filmagens serdo visionadas apenas pela pesquisadora
para fins deste estudo. Em hipdtese alguma as mesmas serdo utilizadas em eventos ou
em publico. As informagdes prestadas compordo a dissertagdo de Mestrado, bem como
a publicagdo das informagtes fornecidas em congressos e/ou publicacdes cientificas,
desde que os dados apresentados ndo possam identificar o menor, conforme os
procedimentos éticos de pesquisa.

Os estudos poderdo auxiliar a compreender melhor o processo de aprendizagem
de lingua inglesa na escola publica e permitird que as praticas pedagdgicas realizadas na
instituicdo sejam aprimoradas.

Com o propdsito de colaborar para a interacdo entre pesquisa e pritica, € com 0
compromisso ético de zelar pelo anonimato da instituicio e dos envolvidos,
antecipadamente agradeco a compreensido dos responsaveis.

Goiania, de de 2018.

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE D — Questionario 1: Identificacio dos/as agentes da pesquisa
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QUESTIONARIO DESTINADO AOS ALUNOS DA TURMA F-1

. Nome:

. Gostaria de ser chamado de:

. Idade: 4. Sexo:

. Quanto tempo mora em Goidnia-GO?

1
2
3
5. Local de nascimento: 6.Estado:
7
8

. Endereco:

o

. Cor/raca: ( ) Branca ( )Preta ( ) Amarela ( )Parda ( )Indigena

10. Estado civil dos Pais: ( ) Casados ( ) Vidvo(a) ( ) Divorciados ( )Solteiros
() Separados

11. Residéncia: ( ) Casa () Apartamento ( ) Comodo
() Outros:

12. Esta residéncia é: () Prépria (jd pago) () Prépria (ainda pagando)
() Alugada ( ) Cedida

() Outra condigio (Especifique):

13. Relaciio e quantidade de moradores em sua residéncia:

Grau de
N° Nome Idade | Escolaridade | Profissao
Parentesco
I.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.

Questionario inicial aplicado aos alunos e alunas pela Professora Ariane Peixoto Mendonga
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14. Meio de transporte utilizado para frequentar as aulas:

15. Possui computador em sua casa? ( ) Sim ( ) Nao
16. Com acesso a internet? ( ) Sim ( ) Niao
17. Possui smartphone? ( ) Sim ( ) Nao
18. Com acesso a internet? ( ) Sim ( ) Nido

19. Qual das atividades ocupa maior parte do seu tempo livre? (Vocé pode marcar mais
de uma opc¢io):( )TV () Teatro ( )Cinema ( ) Miusica
() Leitura () Internet ( )Esportes ( ) Computador
() Outra(s):

20. Qual o meio que vocé mais utiliza para se manter informado(a)?
( )Jornalescrito ( )TV ( )Radio ( )Revistas ( )Internet ( )Nenhum
() Outros:

21. Vocé gosta de inglés? Por qué?

22. Como vocé tem contato com o inglés? (Vocé pode marcar mais de uma opcio):
() minhas aulas na escola ( ) aulas em outro local (curso presencial e/ou curso online)
() musicas ( )videos ( )filmes ( ) livros e revistas

() video games e jogos de computador () sites e programas da internet
(

) outros (especifique):

23. Por que vocé estuda inglés? (Vocé pode responder mais de uma coisa)

Questionario inicial aplicado aos alunos e alunas pela Professora Ariane Peixoto Mendonga
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24. Yocé acha que o conjunto de atividades textos, materiais e assuntos explorados nas

suas aulas de inglés tém a ver com sua vida fora da escola? Se sim, como? Dé exemplos.

25. Marque com “X” as opcdes de atividades que vocé gosta nas aulas de inglés da

escola:

) Atividades escritas

) Atividades de fala

) Atividades de escuta

) Atividades de leitura

) Atividades do meu livro

) Atividades sobre culturas diferentes

e e e e e

) Atividades envolvendo minha cultura

) Atividades de traducio
) Ditados

) Avaliagcoes

) Projetos escritos

) Apresentagoes

) Competicdes e jogos

) Musicas e videos

26. Considerando as opc¢oes de atividades acima, o que sua aula ndo tem e vocé acha que

deveria ter para ela ser ainda melhor?

W/

U\

Questiondrio inicial aplicado aos alunos e alunas pela Professora Ariane Peixoto Mendonca
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APENDICE E — Questionario 2: Pés-Aula

ESCOLA MUNICIPAL JAIME CAMARA
QUESTIONS RELATED TO OUR CLASSES

SUBJECT: STEREOTYPING

What are stereotypes and how do they affect people’s lives?

STEREOTYPES
DON'T DEFINE US
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APENDICE F — Questionario Final

ESCOLA MUNICIPAL JAIME CAMARA
ATIVIDADE RELACIONADA AS NOSSAS AULAS

5- Qual a diferenga de nossas aulas com as aulas que usamos o livro didatico? Vocé se sentiu mais motivada(o)
para aprender inglés sem o livro didatico?

forma?

TN

R R o a -
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ANEXOS

ANEXO 1 — Planejamento das Aulas — Lesson 1: STEREOTYPES

ESCOLA MUNICIPAL JAIME CAMARA
TEACHER: Ariane Peixoto Mendonca

OBJECTIVES

v" Students will:

PLANEJAMENTOS DAS AULAS

TEMA: STEREOTYPES - Lesson 1

* Learn the meaning of the word Stereotype;

* Work in group to come up with Stereotype statements;
* Discuss whether the statements are fair;

* Write what they learned from all the activities;

GOAL

v To demonstrate how stereotypes affect the self-perception and behavior of the person who is

stereotyped. Target of Prejudice, such as: (We will use photographs).

* Obese;

* HIV positive;

* Child Molester;
* Paraplegic;

VOCABULARIES

* Tolerance

* Violence

* Culture

* Cultural

* Prejudice

* Understanding

* Blind;
* Depressed;
* Black People;

* Exotic Person;

* Race

* Judgment

* Multicultural
* Homophobia
* Homosexual
* Opinion

* Racism * Self-steem
ACTIVITY IN GROUP
v’ Describe qualities or characteristics of a man and woman and share the list with group
members.
MAN WOMAN
IN THEIR NOTEBOOKS

v’ Are you happy with the list you have created?
v Do you see any changes you would like to make to them?

VIDEO

v Always - Like a Girl (https://www.youtube.com/watch?v=XjJQBjWYDTs)

* Discussion about this video, take notes about it and share impressions.

EVALUATION

v Roda de Conversa, anotagdes no meu diario, produgdes escritas dos alunos.
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ANEXO 2 — Planejamento das Aulas — Lesson 2: STEREOTYPES

ESCOLA MUNICIPAL JAIME CAMARA
TEACHER: Ariane Peixoto Mendonca

PLANEJAMENTOS DAS AULAS
TEMA: STEREOTYPES - Lesson 2
VIDEO (n°1)

v" Beauty standards around the world (https://www.youtube.com/watch?v=RT9FmDBrewA)
* Discussion about this video, take notes about it and share impressions.

EXPAND THE LESSON

¥" See the following phrases:
* All old people are forgetfull.
* Men are better at Math than women are.
* Kids who are into computers are geeky.
* Young kids are noisy.
* People who wear glasses are smart.
* Poor people are lazy.
* Girls are not as athletic as boy.

v" What do you think about these phrases? It is important that the students pay attention that the
statements are too general to be true; It is also important they make connections between the
phrases and the term stereotype.

VIDEO (n°2)

v’ Zero
(https://www.youtube.com/watch?annotation_id=annotation_923874 &feature=iv&src_vid=bHc
7pv3s7NE&v=LOMbySJTKpg)

* Discussion about this video, take notes about it and share impressions.

EVALUATION (Registro no Diario de Campo)

v Share how you felt about the lesson. What did you learn? Were there times during the classes
you felt angry or sad?

v Students will write a paragraph or two explaining what they learned from the activity. They
should include specific examples of stereotypes and explain why they believe those stereotypes are
wrong.

127



ANEXO 3 — Planejamento das Aulas — Lesson 3: STEREOTYPES

ESCOLA MUNICIPAL JAIME CAMARA
TEACHER: Ariane Peixoto Mendonga

PLANEJAMENTOS DAS AULAS

TEMA: STEREOTYPES - Lesson 3

CARDAID: PEOPLE IN NEED ADVERTISING CAMPAIGN

v' We are going to work with these photos.
v Discussion about these photos, take notes about them and share impressions.

i: © AFTERSHAVE €35.-
va o Basics fo ew. home

for 2 new home € 6.5(
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HANDBAG €32.- \

Food fora week €4.-

°
8, People in Need
®_ People in Nee

Cordoid

Cliente: Cordaid (Holanda).
Agéncia: Saatchi & Saatchi — Holanda.
Prémios: Cannes Lions 2007 — Outdoors/Fundraising & Appeals.
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READING
v" A proposta nio seré de ler o texto na integra, mas de entender a proposta da campanha.

A Cordaid ajuda os grupos mais vulneraveis da sociedade, particularmente adultos e criancas que
enfrentam a discriminac@o ou exclusio social. Nesta campanha especifica, tentam chamar a atengdo para
os problemas na Africa. Ainda assim, sabemos que o que é minimo para muita gente esti bem distante da
realidade de minimo de outras tantas pessoas. Se num pais rico como o Brasil temos tanta gente sem dgua
potével ou saneamento basico — e isso deixando eletricidade em segundo plano -, sabemos que outros
paises tém condigOes de pobreza ainda mais baixas. Pensando nisso, a entidade tcheca “People in Need”
promoveu um ensaio fotogrifico questionando os valores atuais.Estamos numa época de consumismo
exagerado, ¢ a vertente “moda” tem muito a ver com isso.

Desconsiderando questdes psicoldgicas, como a acumulagio ou o colecionismo, que levante a médo
quem nio tem mais sapatos do que realmente usa. E comum (ainda mais para mulheres) compensar uma
crise de auto estima ou um grande feito com algum presente; muitas relagoes, de amigos, familia ou
mesmo amorosas, tém como demonstracdo de afeto o “evento” do presente; as criangas das ultimas
geracdes sdo criadas com mecanismos de recompensa material quando fazem a “coisa certa”; o proprio
Natal perdeu ha tempos sua origem religiosa e virou uma ode ao consumismo sem razao, e o icone ¢ uma
arvore ou um “bom velhinho”.

As fotos da organizacdo tcheca abordam produtos de precos populares, para atingir uma classe
média, mesmo. Se pensarmos em grandes marcas, as propor¢oes ficam ainda mais absurdas. A ideia,
também, mostra o quanto fomos convencidos de necessidades que ndo existem, afinal quem precisa de
um pdés barba quando ndo tem dgua para beber? Quem precisa de uma colec¢do de bolsas quando ndo se
temo que carregar?

(Update: 28/nov — Com colaboragédo do Valter da Toy Art Brasil).

QUESTIONS

v" A proposta dessa atividade é produzir um video a partir das respostas gravadas dos alunos e
essa atividade sera feita na aula 4.

1- What are stereotypes and how do they affect people’s lives?

2- Can you think of any events in history that were influenced by stereotypes and biases?

3- How can the media ( Newspaper, Television, Movies) help to reduce stereotypes?

4- What do you think an individual can do to help reduce bias and stereotypes?

EVALUATION

v" Roda de Conversa, entrevista gravada e registros escritos tanto nos cadernos dos alunos quando
no meu diério.
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ANEXO 4 — Planejamento das Aulas — Lesson 4: STEREOTYPES

ESCOLA MUNICIPAL JAIME CAMARA
TEACHER: Ariane Peixoto Mendonga

PLANEJAMENTOS DAS AULAS

TEMA: STEREOTYPES - Lesson 4

FILM: VALENTE

FILM: MOANA

FILM: MULAN

EVALUATION
v Entrevista individual (gravada);
v'Roda de conversa.
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ANEXO 5 — Planejamento das Aulas — Lesson 5: RACISM

ESCOLA MUNICIPAL JAIME CAMARA
TEACHER: Ariane Peixoto Mendonga

PLANEJAMENTOS DAS AULAS

TEMA: RACISM - Lesson 5

USING MEMES TO TEACH ENGLISH
v" Developing Action Capacity

1) Reflecting... Take a look at the genres below:

PEOPLE WHO JUDGE YOU FOR
THE COLOUR OF.YOUR SKIN...

CHIIJI]RIEN WILL PLAY
S VITH HNVUNE %

Say No To Racism
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Now, discuss and answer:

a) Do you recognize the genre above? What is it?

b) Have you ever seen it? Where?

¢) Have you ever used it before? What for? In what situation?

d) What was the purpose of using it?

e) Why haven’t you used a comic strip or a classified ad instead?

2) Search on the web the definition for the word MEME. See below some links to help
you. Which definition do you like the most? Why? Write it down.

https://www.merriam-webster.com/dictionary/meme

http://www thefreedictionary.com/meme
https://en.wikipedia.org/wiki/Internet_meme

3) Can you tell what the memes in exercise one are making fun of? Fill in the chart below.

MEME

What are they making fun of
or satirizing?

In what situation would
someone post one of them?

What kind of knowledge or
contextual information do you
need in order to understand
them?

Who would post something
like that? To whom?

STOP RACISM™ ™

L

blackichildren and white children are the same

L CHIlIDPEN WILL PLAV |

uwnm\ PARENT TEILS
S THEM NOT Tﬂ?

EVALUATION
v’ Produgdes escritas;

v Registros escritos tanto nos cadernos dos alunos quando no meu didrio.
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ANEXO 6 — Planejamento das Aulas — Lesson 6: RACISM

ESCOLA MUNICIPAL JAIME CAMARA
TEACHER: Ariane Peixoto Mendonga

PLANEJAMENTOS DAS AULAS

TEMA: RACISM - Lesson 6

USING MEMES TO TEACH ENGLISH
v Developing Discursive Capacity

1) Take a look at the meme below. What makes it an example of the genre meme? Tick the list

below.

o sub PEOPLEWHO JUDGE YOU FOR
hort text — lik btitl -
ongtedts THE COLOUR OFYOUR SKIN..

)

)

) generally upper case (but not always)

) an original image

) informal language

) formal language

) oral markers

) an image with its modified original context
) use of slangs and or shortening

o — — —

2) Explain what the fun is in this meme. How is it constructed? How does the language used relate

to the image?

3) First, read both links below in order to know different sites that may help you create your own

meme.

memes-na-internet.html

http://www.techtudo.com.br/noticias/noticia/2013/09/seis-sites-indispensaveis-para-fazer-seus-proprios-

http://www.tecmundo.com.br/quadrinhos/12239-como-fazer-suas-proprias-tirinhas- com-
memes.htm

4) Now, produce your own meme:

EVALUATION
v Students” Productions
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ANEXO 7 — Planejamento das Aulas — Lesson 7: RACISM

ESCOLA MUNICIPAL JAIME CAMARA
TEACHER: Ariane Peixoto Mendonga

PLANEJAMENTOS DAS AULAS
TEMA: RACISM - Lesson 7
IS A WORLD WITHOUT RACISM POSSIBLE?
1) VIDEOS (n°1 and n°2) Discussion about these videos, take notes about then and share impressions.

v" Doll test;
(https:/fwww.youtube.com/watch?v=CdogqmNB9JE)

v" Como vocé enxerga o racismo?
(https://www.youtube.com/watch?v=5F _atkP3pgs)

2) Um dia na vida de... uma pessoa negra. Observe as figuras abaixo, relacione-as com as
discussoes feitas durante as aulas e produza um texto referente ao tema, racismo.

ENTAO EU SO SOU BONITO
PORQUE PARECO BRANCO?.
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SAY NO TO RACISM!
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