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RESUMO

Este estudo trata da tematica da inclusdo de estudantes com necessidades
educacionais especificas, no contexto do Ensino Médio, em duas escolas do Estado
de Goias. O objetivo geral € a compreensao de como as Metodologias Ativas podem
ser integradas de maneira eficaz para promover a inclusdao de estudantes com
deficiéncia intelectual no Ensino Médio. Para alcangar os objetivos estipulados, o
estudo seguiu as seguintes etapas: Inicialmente, realizou-se uma (1) pesquisa
bibliografica para embasar a fundamentagcédo tedrica. Essa revisdo da literatura
serviu como suporte para compreender as melhores praticas e abordagens
relacionadas a inclusdao de estudantes com Deficiéncia Intelectual. Em seguida,
elaborou-se um (2) questionario direcionado a professores voluntarios. A analise
descritiva, interpretativa e qualitativa dos resultados desse levantamento
proporcionou identificar dificuldades enfrentadas pelos educadores no processo de
inclusdo. Os resultados revelaram uma (3) variedade de desafios enfrentados pelos
professores, incluindo a falta de material de apoio especifico para atender as
necessidades dos alunos com Deficiéncia Intelectual. Nesse contexto, é crucial que
os educadores busquem compreender melhor essas dificuldades e encontrem
estratégias para supera-las, garantindo uma educagao de qualidade para todos os
alunos. A partir das abordagens anteriores neste estudo, (4) reconhece-se o papel
fundamental do professor na formagdo e no desenvolvimento dos alunos. O
educador deve ser um agente ativo na busca por solugdes, para superar as barreiras
enfrentadas pelos estudantes com deficiéncia intelectual. Como parte do ultimo
objetivo especifico, utilizou-se a pesquisa-agao por meio de (5) “Rodas de Conversa
Formativas” com os professores da rede. Essas interagdes geraram um (6) produto
educacional que serve como subsidio para os docentes que trabalham com alunos
deficientes intelectuais. Conclui-se que a formagao dos educadores deve priorizar a
inclusao, e as Metodologias Ativas podem desempenhar um papel significativo
nesse processo. Além disso, a responsabilidade pela educagéao inclusiva nao recai
apenas sobre os educadores especializados, mas também sobre todos os membros
da comunidade escolar e tomadores de deciséo.

Palavras-chave: Pessoas com deficiéncia intelectual, Metodologias Ativas, Ensino
Médio.



ABSTRACT

This study deals with the topic of inclusion of students with special educational needs
(NEEs in Portuguese) in the context of High School in two schools in the State of
Goias. The general objective is to understand how Active Methodologies can be
integrated effectively to promote the inclusion of students with Intellectual Disabilities
in High School. To achieve the stipulated objectives, the study followed the following
steps: Initially, one (1) bibliographical research was carried out to support the
theoretical foundation. This literature review served as support for understanding
best practices and approaches related to the inclusion of students with intellectual
disabilities. Then, one (2) questionnaire was prepared for volunteer teachers. The
descriptive, interpretative and qualitative analysis of the results of this survey made it
possible to identify difficulties faced by educators in the inclusion process. The
results revealed a (3) variety of challenges faced by teachers, including a lack of
specific support material to meet the needs of students with intellectual disabilities. In
this context, it is crucial that educators seek to better understand these difficulties
and find strategies to overcome them, ensuring quality education for all students.
Based on the previous approaches in this study, (4) the fundamental role of the
teacher in the training and development of students is recognized. The educator
must be an active agent in the search for solutions to overcome the barriers faced by
students with intellectual disabilities. As part of the last specific objective, action
research was used through (5) “Formative Conversation Circles” with the network’s
teachers. These interactions generated an (6) educational product that serves as
support for teachers who work with intellectually disabled students. It is concluded
that the training of educators must prioritize inclusion, and active methodologies can
play a significant role in this process. Furthermore, the responsibility for inclusive
education lies not only with specialized educators, but also with all members of the
school community and decision makers.

Keywords: Special Educational Needs. Inclusion. High School.
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MEMORIAL E CONTEXTUALIZAGCAO

A partir das minhas vivéncias pessoais e profissionais, e acreditando na
potencialidade dos estudantes com deficiéncia intelectual ou neuroatipicos’,
apresento este estudo com o objetivo de contribuir na area de estudo da Educacéo
Inclusiva, abordando a relevancia das metodologias ativas no Ensino de Ciéncias
para contribuir na aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual. Dessa
forma, buscou-se aqui explorar diversas areas, incluindo a formagao e capacitacao
de profissionais da educacao. Neste sentido, particularmente no contexto do ensino
ativo e significativo, que cria uma ambiéncia adaptada, ativa e participativa para
estudantes com deficiéncia intelectual®> e condigbes semelhantes, a expectativa é
sensibilizar os docentes para colaborarem de maneira transformadora na construgcao
do conhecimento desses estudantes.

Minhas experiéncias anteriores me levam a essa expectativa. Desde a
infancia, convivi com meus tios, que tém deficiéncia intelectual de moderada a grave.
Eram cinco deficientes no total, incluindo uma pessoa com esquizofrenia e
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Desde cedo, eu me incomodava com o fato
de eles nao frequentarem escolas. No entanto, mesmo sem estimulo educacional
formal, eles aprenderam a ler e a fazer operagdes matematicas. Foi impressionante
observar como, desde a infancia, eles absorveram conhecimento por meio da
observagéao e interagao com os outros. Sob essa perspectiva, sempre me perguntei
como teria sido o desenvolvimento deles se tivessem tido a oportunidade de estudar.

Em 1997, deixei Joao Pessoa (PB) para morar em Brasilia e comecei a fazer
cursos de capacitagcao e especializacdo em inclusdo na Secretaria de Educacao do
Distrito Federal. Em 1999, prestei concurso para a Secretaria de Educacao do
Estado de Goias, onde tive a oportunidade de acompanhar estudantes surdos,
cegos e com deficiéncia intelectual. Essa experiéncia me confirmou que ser

professora e pedagoga era o caminho certo para mim. Quanto as capacidades e

" Neuroatipicos s&o individuos cujo desenvolvimento neurolégico ou comportamental é considerado
fora dos padrdes de normalidade.

2 De acordo com a Classificagéo Estatistica Internacional de Doengas e Problemas Relacionados a
Saude (CID-10), a deficiéncia intelectual € um transtorno cronico que se manifesta antes dos 18 anos
de idades que pode advir de fatores genéticos e se caracteriza por um funcionamento intelectual
significativamente abaixo da média com limitagées na comunicagao, autocuidado, vida doméstica,
habilidades sociais, académicas, saude entre outros.
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potencialidades dos estudantes com deficiéncia, uma grande inspiragao foi observar,
em 2001, um aluno chamado |.M. Ele tem deficiéncia visual e auditiva (cego e surdo)
e, anos depois, em 2022, conquistou o feito de obter um mestrado pela Universidade
de Brasilia (UnB).

Em seguida, durante minha trajetéria académica, cursei Letras na
Universidade Estadual de Goias (UEG) de 2000 a 2005. Apds a conclusao do curso
de Letras, ingressei na faculdade de Pedagogia na Albert Einstein. Simultaneamente,
realizei minha primeira pés-graduagcéo em Orientagdo em Educacao Inclusiva. Além
disso, participei de cursos de educacéo inclusiva em diversas instituicdes de Brasilia,
incluindo a EAPE (Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educagao) do
Distrito Federal.

Em suma, no Distrito Federal trabalhei de 1998 a 2014 com alunos surdos,
cegos e com deficiéncia intelectual. De 2014 a 2018, ocupei o cargo de mediadora
de inclusao da Regional de Ensino do Novo Gama, abrangendo os municipios de
Novo Gama, Valparaiso e Ocidental, de Goias, onde pude gerenciar a abertura das
salas de recursos para o Atendimento Educacional Especializado (AEE3). Ter
participado da implementacdo do AEE na minha experiéncia como professora foi
relevante para mim. A institucionalizacdo do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) nas escolas visa promover sistemas educacionais inclusivos. Para isso, as
instituicoes de ensino devem adaptar-se metodologicamente para apoiar tanto os
estudantes com necessidades especiais quanto os professores do ensino regular.
Além da sala de recursos, o AEE pode ocorrer por meio de modalidades como
mediagdo, bidocéncia*, ensino colaborativo, itinerdncia, classe hospitalar e
atendimento domiciliar.

Desse modo, percebi que ha respaldo legal para que nossas instituicdes de
ensino encontrem maneiras diferenciadas para apoiar a escolarizagdo e a
construcao do conhecimento dos estudantes com deficiéncia intelectual e outras
condigbes atipicas de desenvolvimento no ensino comum, que nao seja somente

pelo atendimento nas salas de recursos mediadas por profissionais especializados.

3 AEE (Atendimento Educacional Especializado) € um conjunto de recursos e atividades pedagdgicas
que visam atender as necessidades educacionais de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades e superdotacgéo.

4 Bidocéncia: conceito que refere a estratégia que tem como principio a parceria entre os professores
da classe comum e da educagao especial; também conhecida como ensino colaborativo. Fonte:
Pinheiro, V.C.d.S. and Mascaro, C.A.d.A.C. (2016), A BIDOCENCIA COMO UMA PROPOSTA
INCLUSIVA. J Res SpecEducNeeds, 16: 37-40. https://doi.org/10.1111/1471-3802.12123
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De 2018 a 2020, trabalhei na Associacdo de Pais e Aluno dos Excepcionais
do Distrito Federal (APAE - DF), onde tive contato com cerca de 102 alunos, na
oficina de inclusao digital, fomentando-me o interesse em pesquisar o uso de novas
tecnologias na aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual. Em 2021,
conclui a minha segunda pds-graduacdo, em psicopedagogia, pela FAMART
(Faculdade de Administracao, Ciéncias e Educagao), localizada em Itauna (MG).

Para engrandecer e agregar conhecimento a minha caminhada, tive o
privilégio de ser professora de Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD), no
periodo de margo a dezembro de 2021. Sob esse viés, nessa nova jornada de
aprendizagem efetiva, pude conhecer um estudante que me ensinou muito sobre
valores e significados para a minha vida profissional e pessoal, abrindo um leque de
possibilidades de pesquisa e de aprendizagem, em novos contextos antes nao
visitados por mim.

Entdo, em 2022, comecei meu Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias
da Universidade Estadual de Goias®, com o foco na implementagio de metodologias
ativas para com estudantes com deficiéncia intelectual, contextualizando com o

ensino de ciéncias.

5 Programa de P6s-Graduagao Stricto Sensu Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias (PPEC)
da Universidade Estadual de Goias, Anapolis (GO), https://www.ueqg.br/iael/ppec/
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INTRODUCAO

A inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especificas (NEESs)
no contexto da Educacdo Basica € uma preocupacido crescente na educagao
contemporanea. Embora haja uma diversidade de instrumentos e abordagens
disponiveis para apoiar essa inclusdo, a qualidade estrutural e os processos
envolvidos nas escolas e nas salas de aula inclusivas ainda carecem de
investigacado aprofundada. A formacgéo inicial e continuada de professores é crucial
no contexto da educacdo inclusiva. Isso se reflete na amplitude das praticas
pedagdgicas para estudantes com Necessidades Educacionais Especificas (NEES).
Essa amplitude pode ser concretizada por meio da incorporagdo de recursos
pedagogicos, como as metodologias ativas. Para uma inclusdo bem-sucedida, é
necessario nao apenas aplicar praticas com intencionalidade pedagdgica coerente,
mas também compreender abrangentemente como diferentes métodos ativos e
significativos de aprendizagem podem efetivamente melhorar a qualidade de vida
dos estudantes com NEEs. Portanto, no @mbito deste estudo, buscou-se abordar
essa lacuna na pesquisa, particularmente na perspectiva das metodologias ativas,
explorando a aplicagdo destas metodologias no Ensino de Ciéncias, com foco nas
praticas inclusivas, em especial na formacgao de professores e em desdobramentos
académicos, sociais e comportamentais dos estudantes com deficiéncia intelectual.
A investigacdo do papel inclusivo dessas estratégias educacionais, no contexto do
Ensino de Ciéncias é emergente e relevante. Isto porque tem-se a expectativa de
uma ambiéncia de aprendizagem cujo desenvolvimento das aulas se da por meio de
experiéncias e interagdes mais ativas dos estudantes, outrossim, em um contexto de
revolucao das linguagens tecnoldgicas.

No ambito desta pesquisa, buscam-se aproximagdes e solugbes para a
materializagao da pratica integrativa e colaborativa do ensino inclusivo, por meio das
Metodologias Ativas. O movimento contemporéneo de democratizagao da ciéncia e
de suas ferramentas tecnoldgicas, ja acessiveis a um amplo publico, abre caminho
para a participacao ativa e cidada, sendo consideradas as especificidades do ensino
de ciéncias na educacéao inclusiva (Benite et al. 2015). Isso ocorre por meio da
criagdo e personalizagdo de materiais, aproveitando também a aplicacdo de

metodologias ativas. Além disso, ha a oportunidade de utilizar metodologias ativas
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para aprimorar a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, promovendo, assim,
sua autonomia e ampliando suas oportunidades educacionais (Lima et al. 2022).

Deste mesmo sentido, para a deficiéncia intelectual, € importante considerar
que a capacidade de assimilacdo e ancoragem de conceitos pode variar entre os
individuos, devido a diferencas na capacidade cognitiva. E crucial discutir como as
metodologias ativas podem ser adaptadas para promover uma aprendizagem efetiva
para estudantes com deficiéncia intelectual, levando em consideragdo suas
necessidades especificas e suas formas individuais de processar informacgoes.

Neste sentido, buscamos identificar no presente estudo dialogos pedagdgicos
entre metodologias ativas voltados para a educagdo inclusiva. E importante
mencionar o papel das tecnologias assistivas, como dispositivos de comunicagao
alternativa, aplicativos de acessibilidade e recursos de adaptacédo, na promocéao da
participacdo e do engajamento dos estudantes com deficiéncia intelectual. Sobre
este tema, algumas lacunas podem ser consideradas sobre a tematica proposta:

a) A falta de estudos especificos sobre a eficacia das abordagens
pedagogicas na perspectiva das metodologias ativas no contexto de
estudantes com deficiéncia intelectual, bem como a escassez de diretrizes
praticas para os professores ou a falta de consideracdo das perspectivas
dos préprios estudantes com deficiéncia intelectual (Silva, 2022).

b) Considerando a adog¢do de tecnologias assistivas na autonomia e na
aprendizagem dos estudantes, seria importante discutir o impacto de
estratégias de ensino que promovam um ambiente favoravel a
comunicagao, a interacdo social e a expressao criativa dos estudantes,
capacitando-os e envolvendo-os ativamente no processo de aprendizagem
(Biazus e Rieder, 2019)

c) Importante destacar a relevancia de adotar abordagens inclusivas e
acessiveis no ensino de ciéncias que nao envolvam apenas 0 uso de
metodologias ativas e recursos tecnoldgicos, mas também a consideragao
de estratégias de diferenciacdo curricular, adaptacbes de materiais
didaticos, suporte individualizado e colaboracdo entre professores,
profissionais de apoio e familias (Benite et al. 2015, Lima et al. 2022).

d) Sobre a avaliagado dos resultados de aprendizagem, torna-se relevante a
necessidade de se enfatizar a importancia das metodologias ativas e

tecnologias assistivas no campo avaliativo, de modo a dialogar sobre
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abordagens adequadas para estudantes de necessidades especiais. E
razoavel considerar indicadores de sucesso académico, desenvolvimento
de habilidades socioemocionais, motivacao e autoestima dos estudantes
com deficiéncia intelectual. E essencial explorar como a avaliagdo pode ser
adaptada para atender as necessidades desses estudantes, indo além das
formas tradicionais de avaliagdo baseadas em testes escritos (Pletsch e
Oliveira, 2014; Silva e Carvalho, 2017).

Vale-se fundamentar o objetivo de aprofundar o estudo dessa tematica e
investigar o uso das Metodologias Ativas no ensino de ciéncias ofertadas aos
estudantes com deficiéncia intelectual do Ensino Médio, identificar a concepg¢ao dos
estudantes com deficiéncia intelectual sobre o uso das tecnologias assistivas e das
metodologias ativas no contexto de ensino-aprendizagem, elaborar como produto
uma roda de conversa, fruto das observacdes e vivéncias com professores da rede.
Em suma, com tais objetivos em mente, torna-se valida entao a seguinte reflexdo: de
que forma as Metodologias Ativas, como proposta no ensino de ciéncias, podem
possibilitar a inclusdo de estudantes com Deficiéncia Intelectual em uma escola

publica de Ensino Médio?

JUSTIFICATIVA DO ESTUDO

Este estudo buscou dialogar com os contextos pedagdgicos e formativos na
perspectiva da aplicagcdo das Metodologias Ativas no ensino de Ciéncias, com
énfase em praticas inclusivas e na formacao de professores. O objetivo é entender
como essas estratégias educacionais podem contribuir para a inclusdao de
estudantes com Deficiéncia Intelectual no Ensino Médio em escolas publicas. Essa
investigacado € particularmente relevante, pois alinha-se com a expectativa de um
ambiente de aprendizagem no qual as aulas sejam mais participativas e interativas,
em sintonia com a revolugao das linguagens tecnolégicas. Portanto, a pesquisa néo
apenas se concentra em preencher uma lacuna académica, mas também tem uma
motivagao pessoal significativa derivada de experiéncias relacionadas a incluséo e a

deficiéncia em minha prépria familia (a autora).
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A incluséo de estudantes com necessidades educacionais especiais (NEESs)
na Educagao Basica é uma preocupagao crescente na educagao contemporanea.
No entanto, a qualidade estrutural e os processos envolvidos nas escolas inclusivas
ainda carecem de investigagdo aprofundada. Estudos indicam que a formacgao de
professores desempenha um papel crucial nesse contexto, especialmente no que diz
respeito a ampliagdo das praticas pedagodgicas para estudantes com NEEs,
incluindo a adogao de metodologias ativas. Este estudo busca preencher essa
lacuna na pesquisa, explorando a aplicacdo dessas estratégias no ensino de
ciéncias em contextos inclusivos, com foco na formacédo de professores e nos
impactos académicos, sociais e comportamentais dos estudantes.

A pesquisa se concentra na compreensao de como as Metodologias Ativas
podem ser integradas de maneira eficaz para promover a inclusdo de estudantes
com Deficiéncia Intelectual no Ensino Médio publico. Este € um tépico relevante,
uma vez que se espera que as aulas de ciéncias sejam mais participativas,
aproveitando as potencialidades das tecnologias e a revolugdo das linguagens
tecnolégicas. Além disso, a pesquisa destaca a importancia da formagao continuada
de professores e da colaboracao entre educadores, profissionais de apoio e familias
no contexto da educacéao inclusiva.

Outra area de foco € a avaliagao dos resultados de aprendizagem, indo além
das abordagens tradicionais baseadas em testes escritos. A pesquisa busca
explorar indicadores de sucesso académico, desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, motivacao e autoestima dos estudantes com deficiéncia intelectual.
Em resumo, este estudo visa oferecer insights valiosos sobre como as Metodologias
Ativas podem contribuir para uma educacgao inclusiva de qualidade para estudantes
com deficiéncia intelectual, considerando suas necessidades especificas e seu
potencial para o aprendizado.

OBJETIVOS DA DISSERTAGAO

No contexto apresentado, a dissertacdo tem como objetivo explorar o uso de
metodologias ativas no ensino de ciéncias direcionado a estudantes com deficiéncia

intelectual no ensino médio. Além disso, busca-se contribuir para uma area



21

relevante no ensino, considerando que estudantes com necessidades especificas
podem se beneficiar de abordagens educacionais adaptadas, como o atendimento
educacional especializado (AEE) na perspectiva das metodologias ativas. No ambito
do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias (PPEC),
desenvolvemos um estudo que conecta a pesquisa teodrico-epistemologica das
metodologias ativas com o contexto especializado, visando encontrar solugdes
potenciais de aprendizagem. Para isso, estabelecemos os seguintes objetivos
especificos:

1. Investigar as politicas publicas de inclusdao escolar e o papel do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contexto da educacéao
inclusiva, com foco na deficiéncia intelectual.

2. Discutir um modelo baseado no uso de Metodologias Ativas para a
escolarizagao para estudantes com Deficiéncia Intelectual.

3. Investigar as percepgdes e concepgdes dos estudantes com Deficiéncia
Intelectual e dos professores em relagdo ao uso das Metodologias Ativas
durante as aulas de Ciéncias, considerando o contexto de ensino-
aprendizagem.

4. Promover, por meio de Rodas de Conversas Formativas com os
professores da rede, um produto educacional que sirva como subsidio
para aqueles que atuam com deficientes intelectuais.

ESTRUTURA DA DISSERTAGAO

A presente dissertacdo esta organizada em quatro capitulos sendo eles
distribuidos da seguinte forma:

Capitulo 1: Inclusao Escolar, Politicas Publicas E O Atendimento Educacional
Especializado (AEE) Com Foco Na Deficiéncia Intelectual. Neste, realizamos uma
discussdo em torno da inclusdo escolar, politicas publicas educacionais, o
atendimento educacional especializado com foco na deficiéncia intelectual. O
capitulo foi construido em seis topicos: (1) Introdugao: A introducao estabelece a

importancia da inclusdo escolar e a necessidade de metodologias ativas para
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promover a participagao de estudantes com deficiéncia intelectual. (2) Incluséo,
Conceito e Histéria: Este topico explora a evolugao histdrica e conceitual da inclusao,
destacando como as praticas pedagdgicas tém se adaptado ao longo do tempo.
Aqui, a inclusao é definida e contextualizada, enfatizando a importancia de um
ambiente educacional que acolha todas as diferengas. (3) Legislacédo e
regulamentacado dos estudantes com NEE no ensino regular: Aborda as leis e
regulamentagdes que garantem o direito a educagao inclusiva para estudantes com
necessidades educacionais especificas.

Capitulo 2: O Uso Das Metodologias Ativas No Ensino De Ciéncias Para A
Escolarizagdo De Pessoas Com Deficiéncia Intelectual. Neste capitulo, o qual foi
construido em torno das oportunidades e desafios trazidos pelo ensino de ciéncias
baseado no uso das metodologias ativas, o objetivo tragado foi discutir um modelo
fundamentado no uso de metodologias ativas para a escolarizagédo de estudantes
com deficiéncia intelectual. Nesse contexto, o capitulo foi estruturado em 3 topicos.
(1) Introducdo: a estabelecer os desafios e as oportunidades que o uso de
metodologias ativas pode trazer para o ensino de ciéncias do aluno com deficiéncia
intelectual. (2) Considera a flexibilizacdo do curriculo para o estudante com
deficiéncia intelectual, e, nesse contexto, a formagao de professores aponta como
um grande diferencial para que essa aprendizagem de fato aconteca.

Capitulo 3: A Concepgédo Dos Estudantes com Deficiéncia Intelectual e dos
professores sobre o uso das Metodologias Ativas No Contexto De Ensino-
Aprendizagem Durante As Aulas De Ciéncias e os questionarios dos professores.
Este capitulo foi construido em torno de uma escuta pedagdgica, com os estudantes
com deficiéncia intelectual, e da visdo de estudantes e professores acerca do uso de
metodologias ativas. Buscou-se, através de uma pesquisa e uma analise descritiva,
interpretativa e qualitativa, identificar as dificuldades enfrentadas pelos educadores
no processo de inclusdo e na percepgao dos alunos com deficiéncia intelectual
acerca de seu processo de aprendizagem. A partir dessa visdo diagndstica, foi
elaborada uma roda de conversa formativa com os professores que viabilizaram o
produto final desta dissertacao.

Capitulo 4: Construgdo, apresentagédo e validagdo do Produto Educacional.
Neste capitulo, é apresentada a elaboragao do Produto Educacional, fruto das rodas

de conversas interativas realizadas com os professores de duas escolas publicas. A
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metodologia aplicada fundamentou-se em Rodas de Conversa Formativa e nos
principios de Paulo Freire, sendo considerada a ideal por ser participativa, ativa e
resultar em uma aprendizagem significativa, autbnoma, autbnoma e estimulante
para o pensamento critico dos profissionais envolvidos. Estipulada em 4 encontros
por escola e realizada no periodo de maio a junho de 2024, visou, além de uma
troca de experiéncias, estimular a formacao em servigo de profissionais criticos,
dialégicos, emancipados e conscientes de seus direitos e deveres, tornando-os
sujeitos ativos e transformadores de sua realidade. Especificamente no que diz
respeito ao ensino de ciéncias para estudantes com deficiéncia intelectual, a

metodologia busca proporcionar uma educacgao inclusiva e eficaz.
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CAPiTULC) 1- INCL,USAO ESCOLAR, FLEXIBILIZAGA DO CURRICULO,
POLITICAS PUBLICAS E O ATENDIMENTO EUDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (AEE) COM FOCO NA DEFICIENCIA INTELECTUAL

RESUMO

Na introducdo, o texto aborda a importancia das politicas publicas de
inclusdo escolar e flexibilizacdo curricular, destacando a necessidade de
refletir sobre os grupos marginalizados e a exclusao escolar. A inclusao é
vista como um conceito mal compreendido, muitas vezes limitado ao
contexto educacional e aos estudantes com necessidades educacionais
especificas (NEEs). Ja no segundo topico “Inclusdo, Conceito e Histdria”,
buscou-se apontar aspectos conceituais e histéricos da inclusdo. Reforga-
se que a inclusdo € um paradigma que se aplica a diversos espagos
fisicos e simbdlicos, reconhecendo e valorizando as caracteristicas
idiossincraticas dos grupos. Portanto, a participacdo efetiva desses
grupos € essencial para a transformagao social, promovendo uma relagao
interativa e dialética com o contexto sociocultural. No terceiro tépico,
debatemos a inclusdo na perspectiva de um processo que vai além do
ambiente escolar, abrangendo a participagdo ativa dos individuos em
diversos contextos sociais. Deste modo, € fundamental que a escola
promova culturas, politicas e praticas inclusivas, respeitando a
diversidade cultural e as trajetérias de vida dos estudantes. No quarto
tépico trazemos uma discussdo em torno das politicas publicas de
inclusdo escolar, com o objetivo de garantir igualdade de oportunidades e
combater a exclusdo. Essas politicas podem ser inclusivas, promovendo a
participagao ativa dos individuos, focando na corregao de desigualdades.
No quinto topico “Legislacdo e regulamentacéo dos estudantes com NEE
no ensino regular’, é apontado que a legislagdo brasileira estabelece
diretrizes para a inclusdo de criangas com necessidades educacionais
especiais (NEE) no ensino regular. Reforcgamos a urgéncia das garantias
de praticas pedagodgicas adequadas e recursos necessarios para atender
a diversidade desses estudantes e promover uma educagao inclusiva.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar; Politicas Publicas; Deficiéncia Intelectual.
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INTRODUCAO

A inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia intelectual € um dos
principais desafios no contexto da educagéao contemporanea, especialmente no que
se refere a formagao docente. A deficiéncia intelectual, que envolve limitagdes
especificas no funcionamento intelectual e em habilidades adaptativas, exige que os
educadores estejam preparados para atender as especificidades desses estudantes,
promovendo o seu desenvolvimento cognitivo, social e emocional. No entanto, a
realidade em muitas escolas brasileiras revela ainda uma lacuna formativa: muitos
docentes carecem de uma preparagcdo adequada para lidar com as exigéncias e
particularidades da educacgao inclusiva, especialmente no que diz respeito a
estratégias de intervengao externas ao aluno com deficiéncia intelectual. Para que a
inclusao seja efetiva, € essencial que os docentes ndao apenas compreendam as
necessidades dos alunos, mas também possuam ferramentas e metodologias que
favorecam a participagao ativa de todos os alunos no processo educativo. Nesse
contexto, as metodologias ativas despontam como uma abordagem pedagdgica
promissora, pois incentivam a construgdo do conhecimento de forma participativa e
adaptada aos ritmos e estilos de aprendizagem de cada aluno. Estas metodologias
deslocam o foco do professor como unico transmissor do conhecimento para um
modelo onde os alunos tém papel ativo na construgdo do préprio saber, o que
permite o desenvolvimento de competéncias de forma colaborativa. Se a escola,
enquanto espago privilegiado de construcdo de conhecimentos e de
desenvolvimento de valores, tem como uma de suas propostas contribuir para a
transformacao da sociedade, tornando-a mais igualitaria e democratica, ela precisa
ser também um espago que reflete formas de inclusdo, de modo que os sujeitos
desenvolvam condigdes de participar e usufruir das oportunidades ofertadas. Nesse
contexto, a escola deve viabilizar a construgao de culturas, politicas e praticas
inclusivas, atendendo aos preceitos da diversidade cultural, diversidade de
estudantes, diversidade de trajetorias de vida presentes no espacgo escolar.

No contexto pedagdgico, para oportunizar praticas de ensino adequadas
para estudantes com deficiéncia intelectual, é relevante debater os desafios para a
garantia de uma educacao especial inclusiva, especialmente para este publico.

Historicamente negligenciado através do tempo, o individuo excepcional leva um



26

tempo para ser categorizado como individuo com necessidades educacionais
especiais (NEE). E fundamental reconhecer que cada pessoa é Unica e possui
habilidades e desafios distintos. A inclusdo e o apoio a esses individuos sao
essenciais para garantir que todos tenham acesso igualitario a educacéo, com
oportunidades de desenvolvimento.

Camargo (2017) ressalta ainda que, apesar de serem tomadas como iguais,
existe uma diferenga entre educacédo especial e educacgao inclusiva. Essa ultima
inclui a anterior, visto que é alvo de todo o contexto educacional escolar e aos seres
humanos reais, com foco prioritario aos excluidos do processo educacional. A escola
tem que ser o lugar onde as criangas tém oportunidades de serem elas mesmas, e
onde as diferengas n&do sao escondidas, mas destacadas (Mantoan, 2015).

A autora ainda afirma que fomos ensinados a discriminar e a excluir; portanto,
abortar e abolir as velhas praticas arraigadas no segregacionismo nao é facil, e por
mais que exista uma vontade do politicamente correto que € a adesao a essas
novas praticas, esse bem publico, que é a escola inclusiva, € sem duvida uma tarefa
para muitas geragoes.

Para tanto, a escola é entendida e vista como o l6cus do exercicio amplo da
cidadania, vivéncia que nos ensina a agir para que as leis saiam do papel. Nessa
escola, as dificuldades e as limitagbes (reais e temporarias — ou n&o) de cada
estudante funcionardo como estimulo para os enfrentamentos da vida comunitaria,
transcendendo o conteudo e os demais ensinamentos que as salas de aula mal
conseguem proporcionar aos estudantes, sejam eles normais, ou os especiais.

Depreende-se aqui que a educacéao especial, dentro da dtica inclusiva, é onde
todos os niveis, etapas e modalidades devem realizar o atendimento educacional
especializado, e onde o0s recursos e servicos devem ser disponibilizados e
orientados para a utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008, p.
7).

Nesse sentido ha que se investir em educagdo para que o estigma da
exclusao seja minorado, para que as pessoas com necessidades especiais sejam
incluidas em todos os lugares. Para tanto, compreender as NEE €& essencial para
propor praticas inclusivas eficazes e garantir que todos os estudantes tenham
oportunidades iguais de aprendizado e desenvolvimento.

A conscientizagao sobre as NEEs tem evoluido ao longo do tempo, mas ainda

ha muito a ser feito para garantir que todos os aprendizes recebam a assisténcia
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necessaria para alcancar seu potencial maximo. A colaboragéo entre educadores,
familiares e profissionais da area € crucial para promover uma educacao inclusiva e
equitativa para todos, mas €& impossivel que isso seja realizado sem a agao de
politicas publicas para esse atendimento educacional especializado, com foco
nessas pessoas com necessidades especiais, visando uma verdadeira inclusao
escolar.

Este periodo vai do momento em que a pessoa com deficiéncia é avaliada em
suas possibilidades educacionais ao momento em que o grau de afirmagao de tais
possibilidades, entendidas em suas peculiaridades e contextualizadas cada vez mais
dentro de paradigmas humanistas, passa a ser analisado em referéncia a uma
relagcdo estabelecida entre a deficiéncia propriamente dita e o meio em que ela
acontece, que pode ser mais ou menos incapacitante ao individuo (Miranda e
Galvéao, 2012).

Conforme Kraemer (2020), pela primeira vez, a partir do surgimento das
iniciativas legais, uma nova perspectiva é apontada segundo a qual o grau de
incapacitacao da deficiéncia dependera em grande parte do tipo de concepgéo que o
ambiente em que vive o individuo atribui a deficiéncia. Com isso, a responsabilidade,
que até entdo era meramente atribuida ao individuo, por seus possiveis fracassos,
passa a ser dividida com a sociedade em que vive. E desta forma, também cabera a
sociedade (e ndo mais apenas a pessoa com deficiéncia) mover esfor¢os no sentido
de promover uma participacao social plena para a pessoa com deficiéncia. Pela
primeira vez, reconhece-se uma dimensao bidirecional a questdo da deficiéncia
como caracteristica incapacitante, dependendo da forma como € representada
socialmente (Kraemer, 2020).

A deficiéncia intelectual atualmente corresponde a retardo mental na
Classificagao Internacional de Doengas e Problemas Relacionados a Saude (CID-
10). De acordo com a nova Classificagdo Internacional de Doengas (CID-11), que
entrou em vigor em 2022, a DI é incluida entre os disturbios (ou transtornos) do
neurodesenvolvimento, especificamente os do desenvolvimento intelectual, que
correspondem a um amplo contingente de condi¢des etiologicamente distintas. Sua
definicdo envolve diversos aspectos relacionados ao conceito de inteligéncia,
devendo sempre ser analisada como componente da avaliagdo global do individuo.
E identificada pela reducdo substancial das funcdes intelectuais, concomitante a

déficits do comportamento adaptativo, com limitacbes em habilidades sociais e
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praticas cotidianas, iniciada durante o periodo de desenvolvimento (antes dos 18
anos) (BRASIL, 2020).

Para além das classificagdes existentes, € nitida a necessidade de um
atendimento especializado para esses individuos. Nesse sentido, faz-se necessario
um resgate histérico do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e seus
desdobramentos nas politicas de inclusao escolar vigentes. A partir da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008,
inicia-se o processo regulamentar de “acesso e participagdo dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao nas escolas regulares” (BRASIL, 2008, p. 10).

Para garantir tal objetivo, esse documento respalda o (AEE) na Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM). Os outros documentos iniciais que se configuram
como essenciais nesse processo de inclusdao dos alunos com deficiéncia sdo a
Resolugcao 04/2009 que instituiu as Diretrizes Operacionais do AEE e a Resolugao
04/2010 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a educagao

basica, que traz em seu artigo 29:

§ 1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades / superdotagéo nas classes comuns do ensino regular e
no Atendimento Educacional Especializado (AEE), complementar a
escolarizacdo, ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de AEE da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2010, p.
67).

Nesse contexto, dois outros documentos s&o considerados cruciais e
decisivos para a efetivagdao de uma politica de educacao inclusiva no pais, entre eles
a Lei n° 13.005, homologada em 2014, e que institui o Plano Nacional de Educagéao
(PNE), que traz algumas metas a serem alcangadas, tais como a “universalizagao
para a populacdo de quatro a dezessete anos do atendimento escolar aos alunos
com deficiéncia [...] garantindo o AEE em salas de recursos multifuncionais [...] nas
formas complementar e suplementar, em escolas ou servigos especializados [...]”
(BRASIL, 2014, p. 15).
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E o outro documento é a Lei 13.146/ 2015 que, institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, que traz em seu artigo 28 a responsabilidade
do poder publico de: “[...] assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar: | — sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;” (BRASIL, 2015, p.
47). 24.

A Politica Nacional de Educacéo Especial (PNEE PEI, 2020) com o Decreto
(10.502) do governo nacional foi publicada no dia 1° de outubro de 2020 e pretendeu
ampliar o atendimento a 1,3 milhdo de estudantes com deficiéncia. Em resumo, a
medida tira da escola comum a obrigatoriedade de realizar a matricula desses
alunos e permite a volta do ensino regular em escolas especializadas.

Duramente criticada por especialistas e até cognominada de “decreto da
exclusdo”, a proposta consistia, entre outras coisas, em separar os alunos com
deficiéncia em turmas e escolas especializadas, o que vai terminantemente contra a
proposta de inclusdo. A matricula em escolas regulares oferece um espago de
convivéncia amplo e auxilia na redugao de estigmas, essa conquista da lei em 2008
estava sendo colocada em xeque com a nova e combatida legislacao.

O Ministério da Educacgao a época frente a rejeigao a proposta afirma que:

A PNEE apresentada pelo Governo Federal amplia a area da
educagcdo especial, oferece aos sistemas educacionais
possibilidades de criar alternativas educacionais além das escolas
comuns inclusivas, como: escolas e classes especializadas, escolas
e classes bilingues de surdos, amplia alternativas para viabilizar o
atendimento educacional especializado como uma diretriz
constitucional (art. 208 da Constituicao Federal de 1988).Um dos
principios fundamentais é o direito do estudante e da familia na
escolha da alternativa mais adequada para a educacao do publico-
alvo desta Politica. O objetivo é garantir aos estudantes com
deficiéncia, com transtorno globais do desenvolvimento e com altas
habilidades uma formagao integral. (BRASIL,2020).

E importante ressaltar que todos esses documentos, apesar de
representarem marcos no dialogo sobre a inclusdo escolar no Brasil, uma vez que

contestam as bases em que a escola tradicional e hegemonica foi desenvolvida, néo
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foram suficientes para a modificagdo das praticas escolares segregadoras. Como
dizia Salvador Allende (1908-1973), “nao basta que todos sejam iguais perante a lei".
E preciso que a lei seja igual perante todos.” Assim o estado de direitos perpassa
pela necessidade de assegurar a todos um minimo de dignidade e igualdade de
oportunidades na pratica e que a lei deve ser objetiva, estar a servigco da protegcéo
dos direitos individuais, ser prospectiva, ser de possivel cumprimento, simples, clara
e de conhecimento geral.

Assim a discrepancia entre o discurso legal e a realidade perdura na
observancia de escolas superlotadas, instalacbes fisicas precarias, quadros
docentes insuficientes e cuja formagao néo contempla capacitagdo adequada para
ensinar ‘com’ e ‘para’ a diversidade. Somado a isso, ha uma nitida resisténcia da
escola em reconhecer os estudantes com deficiéncias, sobretudo a intelectual, como
seus estudantes, aceitando-os e trabalhando para desenvolver sua formacgao,
buscando um processo educativo apropriado e relevante para eles.

Para Miranda e Galvao Filho (2012) a concepgao de escola, a posi¢cao que
ocupa no sistema, sua inser¢cao nas dimensdes culturais dos alunos, suas relagdes
internas e a visdo para com o aluno como se constituindo nessas relagdes, devem
ser consideradas ao organizar o funcionamento da escola e intermediar sua
dindmica cotidiana. Atestam ainda que a fragilidade da implementagdo de uma
Educacao Inclusiva ocorre, parcialmente, por se acreditar que o professor - e sua
formagao — abarcariam sozinhos as questdes citadas.

N&o ha um investimento significativo no reordenamento do espago escolar e
de seus agentes. Torna-se clara a necessidade de orientagcdo e formagdo dos
professores especialistas do AEE em relagdo ao processo de desenvolvimento e
manuseio desses recursos, uma vez que garantem a equiparacéo de oportunidades
educacionais, acessiveis a todos, a partir de sua utilizacao (Glat, 2015).

E onipresente na cultura escolar a concepcéo de que o lugar da crianca com
deficiéncia é fora da escola regular ou fora da classe regular. Referendado pela
questdo da organizagdo escolar em seu curriculo, metodologias e avaliagdo, em
seus papeis rigidos e lineares de aprendizagem, que continuam a apontar pré-
requisitos por parte dos alunos para participar desse processo; nao ha espaco para
o aluno com deficiéncia, uma vez que a sua posi¢ao na escola ja estd demarcada.

Atualmente o lugar daquele que tem capacidade para aprender é inquestionavel,
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mas demarca-se o lugar de que o aluno com deficiéncia nao alcangara os objetivos
da educacéo regular (Glat, 2015).

Mantoan (2003) argumenta que para se avaliar propostas de agao
educacional que visam a inclusdo escolar, encontramos habitualmente, nas
orientacdes dessas acgdes, dimensdes éticas conservadoras que podem trazer nas
entrelinhas mensagens de toleréncia e respeito apenas e nao orientagdes de
igualdade de direitos.

Tratar da tematica da incluséo atualmente infere dialogar com uma sociedade
que vivencia paradigmas em relagao as questdes da diferengca e da diversidade.
Portanto, mais do que nunca é preciso conhecer de fato do que se trata a inclusao,
seus antecedentes histdricos, seus dilemas frente a sua implementagéo
principalmente na escola.

Conforme Gomes (1999, p.17), a diversidade € uma norma humana, e 0s
discursos produzidos atualmente acerca da tematica da inclusdo sao historicos,
porém a conscientizacdo e a criticidade acerca desse processo de respeito a
diferenga enfrenta barreiras, pois ndo basta uma verdadeira ampliagado dos saberes,
basta também a viabilizagdo da integracao ao meio das pessoas com necessidades
especiais, sendo bem recentes a busca pela legalidade e a busca pela garantia dos
direitos para aqueles que apresentam uma diversidade bioldgica que os caracteriza
e os diferencia da maioria das pessoas, remontando ao final do século XX.

Ainda conforme o autor, para que se entenda a inclusado, é preciso que se
entenda a diversidade; e, no contexto escolar, € preciso compreender que a inclusao
€ dimensionar o enfoque de uma educacéao integradora e dinamizar e adaptar o
curriculo as peculiaridades dos estudantes com necessidades especiais.

A inclusdo € um processo social e humano que reconhece e valoriza a
diversidade humana, sendo essencial para uma educagao integradora e adaptada
as necessidades individuais dos alunos. Esse entendimento é fundamental para
dinamizar o curriculo e promover a participacdo plena de todos os estudantes,
incluindo aqueles com necessidades especiais. Historicamente, a aceitagcao das
pessoas consideradas diferentes tem sido um desafio, com registros de excluséo e
discriminagdo ao longo dos tempos. No entanto, no fim do século XX, houve um
movimento em diregdo a conscientizacdo e integracdo desses individuos na

sociedade, rompendo com praticas agressivas e excludentes do passado.
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O surgimento da inclusao ocorre dentro do contexto das politicas publicas
liberais e neoliberais, questionando se estas sao realmente inclusivas ou
compensatoérias. Nesse cenario, a escola contemporanea se vé diante do desafio de
adotar um discurso de escola inclusiva, adaptando-se as demandas da diversidade e
promovendo a participagao de todos os alunos. Neste sentido, no tépico “Inclusao,
Conceito e Histoéria”, € abordado a inclusdo como um processo social e humano que
reconhece a diversidade humana e promove a participagdo plena de todos os
individuos na sociedade. Além disso, reforgamos a importancia de compreender a
histéria da exclusao e discriminagao enfrentada por pessoas consideradas diferentes
ao longo do tempo, destacando a necessidade de conscientizagdo e integragcéo
social. Ja no toépico “Mas afinal, o que é a inclusédo?”, fazemos um didlogo do
conceito de inclusdo como um processo que reconhece e valoriza a diversidade
humana, promovendo uma educacao integradora e adaptada as necessidades
individuais dos estudantes neuroatipicos. Esse entendimento € essencial para

compreender o significado e a importancia da inclusdo na sociedade contemporéanea.

INCLUSAO, CONCEITO E HISTORIA

O preconceito e a consequente negacgao a vida e aos direitos do ser deficiente
remontam a Antiguidade Classica na Grécia e em Roma. Abandonados, jogados em
rios ou abismos, esses individuos precisavam ser excluidos ou extintos do convivio
social. Pessoas com algum tipo de deficiéncia eram consideradas, na ldade Média,
como instrumentos do mal e, portanto, deveriam ser sacrificados para nao prejudicar
os puros. A Inquisicdo Catdlica ocupava-se desse sacrificio.

Para Holanda e Gomes (2021), essa visao perdurou até os primérdios dos
séculos XVIII e XIX, e apenas a partir do século XX a situagdo de morte e/ou
abandono € substituida pelo abandono em instituicbes como forma de protegcédo a
hostilidade da sociedade. Sob influéncia da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos em 1948, que estabeleceu a igualdade entre os homens, as lutas pela
insergao social comegaram a tomar forma e os direitos as pessoas com deficiéncias
comecgaram a ser vislumbrados a partir disso, a luta pela insergdo no meio passou a

ser interesse de todos.
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Assim, s6 em finais do século XX os debates acerca da inclusao social e da
integragao escolar comegam a tomar forma, porém o acesso ao ensino publico ainda
era refutado, cabendo ao ensino privado a tarefa de educar esses individuos, tendo
em vista um ensino mais proximo ao normal. Nao se discutia até ai a
responsabilizacdo do estado por esse tipo de ensino.

Nesse interim, a Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) passou a organizar
conferéncias, sinalizando o] tema e procurando estabelecer
orientagdes/propostas/critérios para luta pelos direitos dessa parcela da populagao.
Surge ai o conceito de educagao especial e aos estudos sobre inclusao, deficiéncias
e suas especificidades. (Holanda, 2021).

Nessa perspectiva, quando se trata em educacgado inclusiva, ela nédo se
restringe apenas para aqueles que tém necessidades especiais, mas para que haja
um caminho em direcdo a equidade e esse termo ultrapassa o olhar para as
limitagbes de ordem fisica e mental, mas também para aqueles que tém altas
habilidades/superdotagdo, também excluidos e/ou estigmatizados no ambiente
escolar. A legislagao brasileira define pessoas com Altas Habilidades/Superdotagao
(AH/SD) como aquelas que “demonstram potencial elevado em qualquer uma das
seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual; académica; lideranca; artes;
psicomotricidade, entre outras” (BRASIL, 2008, p. 15).

Equidade aqui entendida como o reconhecimento das diferengcas e
desequilibrios de poder nos contextos historicos e modernos de raga, habilidade,
género, orientacao sexual, histérico financeiro, educagao etc. Mas levando em
consideragao essas diferencas, buscar incluir a todos, alunos, educadores,
respeitando e valorizando essas diferencgas.

Conforme Mantoan (2006, p. 7-8):

Ha diferengas e ha igualdades, e nem tudo deve ser igual nem tudo
deve ser diferente, [...] é preciso que tenhamos o direito de ser
diferente quando a igualdade nao descaracteriza e o direito de ser

iguais ou quando a diferencga nos inferioriza.

Considerando isso, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacgao Inclusiva (2008) considera os efeitos e preceitos desse movimento

mundial para a educagdo inclusiva como uma agao politica, cultural, social e



34

pedagdgica, em torno da defesa do direito de todos os estudantes a participagao,
aprendizagem e principalmente dividirem o mesmo espago sem nenhum tipo de
discriminagao.

Ademais,

A educagao inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepgédo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que avanga em
relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias histéricas da produgido da exclusdo dentro e fora da
escola (BRASIL, 2008, p. 1).

Mantoan (2006, p.16) ressalta que as escolas inclusivas sao aquelas que
propdem um modo de organizagdo do sistema educacional que considera as
necessidades de todos os alunos e que é estruturada em fungcdo dessas
necessidades. Mantoan (2003, p.20) afirma ainda que a inclusao é produto de uma
educacéo plural, portanto uma pratica transgressora, que provoca crises na escola,
entre os professores, visto que desinstala modelos, promovendo a evolugcdo dos
alunos a0 mesmo tempo em que respeita a cultura e as capacidades de cada um.
Portanto, reconhecer as diferencas e saber trabalhar com elas, é fundamental para o
desenvolvimento do individuo. Desse modo, aposta no novo paradigma organizado
em conformidade com um conjunto de valores de respeito, solidariedade e qualidade
para todos.

Assevera Mantoan (2006, p. 36) que a inclusdo nao se trata de utilizar
praticas especificas para cada deficiéncia, nem de aceitagdo passiva do
desempenho escolar destes, mas da implementacdo de acdes articuladas que
garantam permanéncia, desempenho, sucesso, enfim, um ensino de boa qualidade
onde os alunos aprendam nos seus proprios limites. S6 assim a escola includente,
equénime e justa aparece.

Com isso, a igualdade pressupde o reconhecimento e a aceitagdao das
diferencgas individuais e culturais que nos permitem e nos levam a encontrar formas
particulares de viver. Diferenga e desigualdade s&o conceitos que se opdem, visto
que igualdade inclui o direito a diferenca. Para que este principio seja efetivado é

preciso haver mudancas, segundo Mantoan (2006, p. 31):
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Nas redes de ensino publico e particular que resolveram adotar
medidas inclusivas de organizagado escolar, as mudancas podem ser
observadas sob trés angulos: o dos desafios provocados por essa
inovagao; o das agdes no sentido de efetiva-la nas turmas escolares,
incluindo o trabalho de formacéao de professores; €, finalmente, o das
perspectivas que se abrem a educagdo escolar, a partir da
implementagéo de projetos inclusivos (Mantoan, 2006, p. 31).

Outrossim, a Educacgao Inclusiva para esta autora pressupde a utilizagao de
conceitos como aceitacdo e valorizagdo das diferencas, desenvolvimento de
potencialidades, integracdo e respeito, tornando o espago escolar um espago
igualitario e de oportunidade para todos. A escola inclusiva assim, como parte da
sociedade promove a aceitacdo, a inclusdo e a acessibilidade de todas as pessoas
com deficiéncia ou sem deficiéncia, porque a ideia da inclusdo ndo somente garante
0 acesso a entrada de alunos e alunas nas escolas, mas, tem por objetivo eliminar
obstaculos que limitam a aprendizagem e participacdo de todos os alunos no
processo educativo (Oliveira,2022).

Ademais, um dos pressupostos da escola inclusiva, em seu processo
educativo, é caracterizado pelo préprio processo social, onde todas as criangas,
tanto as que tém necessidades educativas especiais quanto as que nao tenham,
sejam reconhecidas como sujeitos de direitos e, portanto, aptas a participar de todo
0 processo de escolarizagao e de aprendizagem efetiva.

Dessa forma, a oportunidade de direitos no caminho para a cidadania global é
uma prerrogativa da educacgao inclusiva. Assim, todos os alunos com e sem
deficiéncia tém a oportunidade de conviverem e aprenderem juntos, e onde se inclui
a todos, sem preconceitos onde todos os alunos aprendem que também fazem parte
da diferenca, ja que partem do principio de que ninguém € igual a ninguém.

Desse modo, depreende-se que a escola inclusiva parte do pressuposto que
todas as pessoas podem aprender e fazer parte da vida escolar e social juntas, pois
a funcdo da instituicdo é reconhecer e respeitar a diversidade dos alunos,
respondendo a cada um de acordo com suas potencialidades e necessidades,
garantindo-lhes uma qualidade de ensino. Por ser a escola o l6cus privilegiado onde
o ato de educar se desenvolve sistematicamente e por ser ela a responsavel formal

pela transmissado e preservacao da cultura dos povos e pelo desenvolvimento do
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aluno, ressalta-se aqui o seu duplo papel como pondera Saviani (2003, p.12), “[...]
de servir como fonte de informacado e de organizar a atividade cognoscitiva dos

alunos dentre outras funcoes”.

LEGISLACAO E REGULAMENTACAO DOS ESTUDANTES COM NEE NO ENSINO
REGULAR

Nas ultimas décadas do século XX, o direito de todos a educacéo foi debatido
de uma forma mais integral que nos anos anteriores. A necessidade de constituir
uma escola em que a pratica pedagdgica seja estruturada de modo a contemplar as
necessidades de todos, de forma igualitaria, foi discutida e assumida a partir de
documentos legais nacionais e internacionais, como a Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988), a Declaragdao Mundial Sobre Educacao para Todos (UNESCO,
1990), a Declaragao de Salamanca (Espanha, 1994) e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional (BRASIL, 1996).

No inicio deste século, ha um incremento da legislagdo que contempla a
pessoa com deficiéncia, como a Convengao da Guatemala (2001), a Convengéao dos
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ratificada e incorporada a Constituicdo como
Decreto Legislativo n° 186/2008 (BRASIL, 2008) entre outros dispositivos legais. A
inclusdo de alunos com necessidades especiais no sistema regular de ensino tem
sido um assunto bastante discutido, tanto nos segmentos educacionais quanto nos
sociais, no entanto falar de inclusdo nao é tarefa facil, porém necessaria. Incluir nao
significa colocar o aluno na escola sem oferecer as condi¢des necessarias de
permanéncia e de assisténcia educacional, mas sim dar suporte pedagdgico, além
de um ensino de qualidade que desenvolva de forma tridimensional as suas
potencialidades, sejam elas: cognitivas, motoras e afetivo-sociais.

A Constituicdo Federativa do Brasil de 1988, artigo 208, define que o
atendimento aos deficientes deve ser dado, preferencialmente, na rede regular de
ensino. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de 1996, propde a integragcdo da
educacédo e a inclusao dos alunos com necessidades especiais na rede regular de
ensino. Anterior a ela, a LDB n° 4024/61 significou um avango no sentido de

pressupor a educagao como direito de todos, além de recomendar a integragcéao da
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educacado especial no Sistema Nacional de Educacdo. Este pressuposto foi
reafirmado e modificado pela Lei 5692/71.

Com a Resolugdo n° 2/2001, as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educagao Basica determinam o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) as criancas com necessidades educacionais especiais desde a educacao
infantil, mediante a avaliagao e a interagdo com a familia e a comunidade, o que de
fato vem a contribuir com o aprendizado e fortalecer os lagos com a escola.

Conforme Mantoan (2006, p.23) a inclusdo escolar tem sido mal
compreendida, principalmente no seu apelo a mudangas nas escolas comuns e
especiais. A autora ressalta que essas mudancgas, porém, sao essenciais para
garantir a condigdo das escolas receberem todos os alunos, oferecendo-lhes
condi¢gdes de prosseguir em seus estudos, considerando a capacidade de cada um,
sem discriminagdes nem espagos segregados de educacgao.

Com a Constituicdo de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente de
1990, as pessoas com necessidades especiais passam a ser consideradas sujeitos
de direitos, tendo seus direitos definidos; entre eles, ha o direito a educagdao. Com
isso, a Constituicdo determinou ser dever do Estado o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia na rede regular de ensino e o Estatuto
da Crianga e do Adolescente — Lei n°. 8.069/90, artigo 55 - refor¢a os dispositivos
legais, determinando que "os pais ou responsaveis sao obrigados a matricular seus
filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.

A legislacéo vigente prevé que sejam consideradas as situagdes singulares,
os perfis dos estudantes e as faixas etarias, assegurando-se o atendimento de
sujeitos com necessidades educacionais especiais, a fim de que tenham
oportunidade de realizar com maior autonomia seus projetos, afirmando sua
identidade cultural e promovendo o desenvolvimento social. Na perspectiva da
inclusdo, esses aspectos se configuram em termos de acesso gratuito ao ensino
fundamental e ao ensino médio.

Com a Declaragao de Salamanca (1994), um impulso foi dado as questdes
das diferengas e sua aceitacdo pela sociedade, evocando que a todos deve ser
dado o direito de acesso e permanéncia em escolas regulares, devendo estas
modificar-se ou adaptar-se para acolher a todos que a elas ocorre, com eficiéncia e
eficacia.

Assim sendo, a Declaragao de Salamanca, prescreveu, em 1994, que:
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Ha [...] todas as escolas deveriam acomodar todas as criancas,
independentemente de suas condig¢des fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Deveriam incluir todas as criangas
deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham criancas
de origem remota ou de populagdo némade, criancas pertencentes a
minorias linguisticas, étnicas, ou culturais e criangas de outros
grupos em desvantagem ou marginalizados. As escolas tém que
encontrar maneiras de educar com éxito todas as criangas, inclusive

as que tém deficiéncias graves (UNESCO, 1994, p. 3).

Esse principio da inclusdo provocou uma mudang¢a na fungdo da escola e
inaugurou um momento de transicdo que colocou para os gestores das politicas
publicas uma nova concepgao de escola que parte do pressuposto de que essa
instituicao € o locus privilegiado da inclusao social, ndo de instrugdo apenas.

A Declaracédo de Salamanca € utilizada atualmente como um suporte
pedagdgico, pois apresenta linhas de agcéo que visam a garantia de igualdade de
oportunidades e, assim deste modo, contribui para a efetivagcdo do processo
inclusivo (Guebert, 2007).

Destaca-se que, por ser um documento claro e exigente quanto aos deveres
de uma escola inclusiva, ele ampliou, segundo Mazzotta (2005), o conceito de
necessidades educacionais especiais, incluindo todas as criangas que nao estejam
conseguindo se beneficiar com a escola, seja qual for o motivo.

Assim, além de criangas portadoras de necessidades especiais, as escolas
passaram a incluir criangas que estejam passando por dificuldades temporarias ou
permanentes nas escolas, como as que vivem em condi¢gdes de extrema pobreza,
vitimas de guerra ou de conflitos armados, e as que sofrem abusos continuos fisicos,
emocionais e sexuais. Mazzotta (2005) acredita que a preocupag¢ao maior € incluir
todas as criangas que se encontram fora das escolas.

O publico-alvo da educacgao especial passa a ser, assim, os individuos
portadores de deficiéncia visual, auditiva, fisica ou intelectual (BRASIL, 2015), como
aqueles com transtorno global de desenvolvimento e com altas habilidades ou
superdotacao. Essa modalidade, segundo a legislagdo, deve ser oferecida nas
classes regulares, de forma complementar e/ou suplementar, disponibilizando

recursos e servigos para o processo de ensino aprendizagem (BRASIL, 2008).
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A finalidade, segundo Mazzota (2005), seria primordialmente o combate a
discriminagdo, sendo as escolas regulares o local eficaz quanto a criagdo de
comunidades inclusivas, em busca de escolarizagdo adequada para o
desenvolvimento de habilidades e respeito aos ritmos diferenciados de
aprendizagem, enfim, onde haja uma educagéao para todos

Com a publicacao das Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial, em
2009, com a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009 em seu art. 1°, para a implementagao
do Decreto n® 6.571/2008, pressupbe-se que, para os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagcdo nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado
(AEE), o ensino € ou deve ser oferecido em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica de ensino ou de
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

Em seu art. 2°, afirma-se que o aluno com necessidades educacionais
especiais deve contar com o apoio do AEE para complementar ou suplementar a
sua formagao, com a disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias, com vistas a eliminar os entraves que impedem a sua participagéo
integral na sociedade ou que obstaculizam a sua aprendizagem plena.

A oferta do AEE que passa a ser garantida por essa legislagdo, além da
matricula em classes comuns do ensino regular, contribui enquanto medida de
inclusao, porém nao resolve as dificuldades da modalidade, visto que outros
problemas, como insuficiéncia de classes e auséncia de professores especializados
em AEE, ainda s&o constantes na rede.

Mantoan (2006, p. 35) afirma que, apesar da existéncia das ferramentas, é
preciso uma reinvencao da escola em seus pilares tedrico-metodologicos para que
essa mudanga aconteca. A acessibilidade, a inclusdo, a garantia dos direitos
perpassam pelo respeito as diferengcas sim, mas também pela fiscalizacédo e
cobranga por politicas publicas eficientes e eficazes, que vislumbram todos os
contornos e nuances dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Desse modo, os estudos relacionados a inclusdo e a educacéao inclusiva tém
ganhado espago e proporcdo nas ultimas décadas, em contraponto com as
demandas de desigualdade que assolam o planeta. Quando se trata entdo do aluno
com deficiéncia intelectual e suas necessidades e aprendizagem, o interesse é

crescente.
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Mais uma vez lembrando que a UNESCO em 2001 através do documento
Educagao para Todos: o compromisso de Dakar, elaborado em 2000, aponta que
criangas, jovens e adultos tem o direito a educagdo e que essa aprendizagem
engloba os quatro pilares da educacédo preconizados por Philippe Perrenoud e
ratificados recentemente no Brasil com o documento da BNCC. Assim,
aprendizagem em seu sentido mais inclusivo consiste em aprender, aprender a fazer,
a conviver e a ser (UNESCO, 2001, p. 8)

A educacgao assim precisa ser direcionada para um desenvolvimento integral
da personalidade humana e para a construgdo da cidadania global, plena, livre de
preconceitos, que reconhecga e valorize as diferengas, tornando-se necessario, para
tanto, o incentivo ao respeito aos direitos e liberdades humanas.

No contexto especifico das diferengas individuais, o contexto dos alunos com
deficiéncia intelectual remete a necessidade que esse publico tem de atencao
especial, levando em consideragdo sua especificidade cognitiva. Tanto na
Declaragao Universal dos Direitos Humanos quanto na Declaragdo sobre Educagao
para Todos séo enfatizados os direitos das pessoas com deficiéncia, incluindo ai sua
préopria percepgao de suas necessidades relativas ao como aprender. Os pais tém o
direito inerente de serem consultados sobre a forma de educagao que melhor se
adapte as necessidades, circunstancias e aspiragdes dos seus filhos. (Declaragéo
de Salamanca, 1994, p. 5 - 6).

Nossa Constituicao Federal aponta, no seu art. 206, que o0 ensino sera
ministrado com base no principio de igualdade de condigdes para o acesso e para a
permanéncia na escola. Dessa forma, é constituido um paradigma educacional
fundamentado na concepgao dos direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenga como valores indissociaveis, ao contextualizar a exclusdo dentro e fora da
escola.

Ja o art.227 sinaliza que a promogao e a defesa dos direitos humanos so6
ocorrem quando se respeitam as diferengas individuais, garantindo a todos os
cidadaos a igualdade de direitos e protecdo a qualquer discriminag&o, e isso n&o
deveria ser diferente na escola (BRASIL, 1994).
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FLEXIBILIZACAO DO CURRICULO PARA A ESCOLARIZACAO DO ESTUDANTE
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

O termo deficiéncia intelectual, evoluiu historicamente, cultural e socialmente
a partir da influéncia das concepg¢des médica, psicoldgica e social (biopsicossociais)
sobre a prépria deficiéncia. Assim sendo a conceituagao desta acaba por ser relativa
devido a sua complexidade e o fato de sofrer alteragbes segundo as concepgdes de
época, o que o torna ainda incompreendido no ambito educacional. Assim a
coeréncia acerca do termo hoje ja teve e podera voltar a ter conotagao pejorativa de
acordo com o tempo e a sociedade que eu o utilizo. Termos como: idiota, anormal,
imbecil, retardada, débil mental, excepcional, retardo mental, deficiente mental e
deficiente intelectual sdo algumas das nomenclaturas utilizadas para tratar o
deficiente intelectual e todas elas a seu tempo foram aceitas e normatizadas.

A Associacao Americana de Deficiéncias Intelectuais e de Desenvolvimento
(AAIDD,2010), organizagao que tem assumido o pioneirismo nos estudos sobre
deficiéncia intelectual, tém influenciado os instrumentos balizadores das politicas
publicas e documentos oficiais brasileiros, através dos manuais lancados
periodicamente (Braun, 2012; Veltrone; Mendes, 2012).

Em sua historicidade percebe-se que a definicao para deficiéncia intelectual ja
teve varias versdes. A primeira, criada em 1908, por Tredgold, tratava a deficiéncia
como incuravel e permanente; Para Tredgold, a deficiéncia intelectual tratava-se de
um defeito mental decorrente do desenvolvimento cerebral incompleto, o que
tornava as pessoas incapazes de desempenhar as atividades como membro da
sociedade (Tredgold, 1908 Apud Almeida, 2004).

No ano de 1959 a American Association Mental Retardation — AAMR
4 langas a 5?2 edi¢do do seu manual, na qual se constata a inser¢ao
de aspectos sociais. Com a revisdo da edicdo anterior, em 1961,
ficou estabelecido que “[..] retardo mental se refere a um
funcionamento intelectual geral abaixo da média, que se origina
durante o periodo de desenvolvimento e esta associado a
deficiéncias no comportamento adaptativo” (Herber, 1961 apud
Almeida, 2004, p. 35).
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Almeida (2004) explica que comportamento adaptativo se refere a adaptacao
do individuo as demandas do seu ambiente o que ratifica a ideia de incurabilidade
da DI presente na literatura até entdo. Prossegue afirmando que as edi¢des
posteriores de 1973,1977 e 1983 também foram criticadas por enfatizar o aspecto
psicométrico no diagndstico e nas dificuldades encontradas no processo de
avaliagdo do comportamento adaptativo. (Pletsch, 2009; Almeida, 2004). Em 1992,
com a 92 edicdo da AAMR, ha mudangas em relacdo as definicbes anteriores,
buscando resolver lacunas das edi¢des passadas.

Até entdo, o retardo mental era compreendido, em uma perspectiva
multidimensional, a partir de trés grandes dimensdes, ou seja: a capacidade do
individuo, o ambiente onde ele vive e a necessidade de niveis de suporte (Pletsch,
2009; Almeida, 2004). Para a redefinicao do conceito de deficiéncia que focalizava
os déficits com base no score dos testes de inteligéncia, essa nova perspectiva foi
fundamentada em tempo. Ressalta-se que os testes de inteligéncia geram uma
avaliacédo por score e, a partir desse diagnéstico, era estabelecido o Ql, que nessa
avaliacao é determinado pela relagéo entre a idade mental do sujeito e sua idade
cronoldgica.

Com as mudangas advindas das terminologias, a escola também passa a
adequar-se aos novos conceitos e consequentemente adaptar e flexibilizar o
curriculo para o atendimento dos alunos com deficiéncia intelectual. Nesse
contexto, Adaptagdes Curriculares sao os ajustes do curriculo escolar para atender
as necessidades individuais de estudantes com dificuldades de aprendizagem,
deficiéncias ou habilidades excepcionais, que podem ser realizadas em diferentes
areas, como conteudo, metodologia, avaliagdo e recursos pedagdgicos. Nao se trata
de uma criagdo de um curriculo, mas da modificagdo de conteudos ja existentes
para tornar o ensino mais objetivo e eficaz.

Por sua vez, entende-se por flexibilizagées curriculares as estratégias que
possibilitam maior flexibilidade no processo de ensino-aprendizagem. Podem incluir
adaptacbes centralizadas (aplicadas a todos os estudantes), individualizadas
(ajustadas as necessidades especificas de cada aprendiz) e na sala de aula
(modificagdes no ambiente de aprendizagem).

Nesse contexto, prioriza-se 0 acesso ao curriculo, considerando, porém, as
caracteristicas e possibilidades e potencial de cada estudante. Dessa forma, ao

trabalhar com estudantes com deficiéncia intelectual, é essencial adotar abordagens
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flexiveis e adaptativas, considerando as necessidades de cada um em busca de
uma educacao inclusiva e efetiva.
Para Rabelo e Amaral (2003), citados por Reis e Silva (2011),

[...] a educagao Inclusiva tem acontecido de maneira bem timida
porque os “curriculos de Pedagogia atuais ainda estdo estruturados
para atender a uma parcela da populagao, a considerada ‘normal’,
ignorando a presenca de uma parcela importante de estudantes,
aqueles que necessitam de uma atencao diferenciada”. O fato é que,
em grande parte das instituigbes universitarias inexiste uma
consciéncia social inclusiva, agravada por um modelo de sociedade
individualista e excludente. (Rabelo e Amaral, 2003, p. 209, citados
por Reis e Silva, 2011, p.13).

Nesse interim, é preciso que haja uma modificagdo na forma como a escola
pensa e age, observar os seus mecanismos e olhar mais profundamente para seus
agentes. O trabalho com os alunos com deficiéncia intelectual deve ultrapassar os
aspectos fisico e material e priorizar o material humano e nesse sentido, reforga-se a
necessidade de professores capacitados para lidar com o publico com necessidades
educacionais e principalmente quando de sua inclusdo nas classes regulares, onde
os desafios da segregagdo competem com a necessidade de um aprendizado

coerente, diverso e equitativo.

A construgdo da competéncia do professor para responder com
qualidade as necessidades educacionais especiais de seus alunos
em uma escola inclusiva, passa pela mediagao da ética, responde a
necessidade social e histérica de superagdo das praticas
pedagdgicas que discriminam, segregam e excluem, e ao mesmo
tempo, configura, na agao educativa, o vetor de transformagao social

para a equidade, a solidariedade, a cidadania. (Xavier, 2002, p. 19).

Para tanto, para conseguir a realizacdo de um ensino que atinja a igualdade
dentro da diversidade demanda formar um professor que saiba lidar com as
caracteristicas individuais (habilidades, necessidades, interesses, experiéncias, etc.)
de cada aluno, a fim de planejar aulas que levem em conta tais informacdes e

necessidades. (Reis e Silva, 2011, p.11).
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Conforme a LDB/96, a Res. 2/01 (art.18) os professores para serem
considerados capacitados a atender a alunos com necessidades educacionais
especiais na classe comum devem comprovar que, “na sua formagao, de nivel
médio ou superior, foram incluidos conteudos sobre educagéao especial”. Ou seja, ha
a necessidade de embasamento tedrico e capacitagcao de professores, mas esta
formacgao deve ser prevista pelos respectivos sistemas publicos de ensino e/ou com
parcerias em instituicoes.

No ano de 1959 a American Association Mental Retardation — AAMR 4 langas a 52

edicdo do seu manual, na qual se constata a insercdo de aspectos sociais. Com a revisao

da edig¢ao anterior, em 1961, ficou estabelecido que:

retardo mental se refere a um funcionamento intelectual geral abaixo
da média, que se origina durante o periodo de desenvolvimento e
esta associado a deficiéncias no comportamento adaptativo (Herber,
1961 apud Almeida, 2004, p. 35).



QAPiTULO 2- 0 USO DAS METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE
CIENCIAS PARA A ESCOLARIZACAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

RESUMO

Na introducdo, o texto contextualiza a importancia da utilizagdo das
metodologias ativas para o ensino de ciéncias dos alunos com deficiéncia
intelectual. A ciéncia aqui € vista como uma oportunidade de estimular a
criatividade e desenvolver no aluno com DI a criatividade, a autonomia e o
espirito investigativo. As metodologias ativas sdo apresentadas em todo o
seu potencial facilitador da aprendizagem, e, com isso, sdo apresentados
também os desafios que sua utilizacdo apresenta. Nesse contexto, ainda
no primeiro tépico, é apresentado um modelo utilizado por uma escola no
Distrito Federal, onde o uso das metodologias ativas com alunos com DI
proporcionou um aprendizado e uma experiéncia Unicos e pioneiros no
sentido de experimentacdo e construgdao desses alunos. Ja no segundo
tépico “Contribuicdo Do Construtivismo Para O Ensino-Aprendizagem”,
com base na experiéncia apresentada, discute-se a teoria construtivista e
como de fato pode ocorrer a sua aplicagdo no ensino de ciéncias para
estudantes com deficiéncia intelectual, destacando como o construtivismo
pode apoiar metodologias ativas, faciltando a construgdo do
conhecimento através da interacdo com o ambiente e com os outros. No
terceiro topico “A Flexibilizagdo Do Curriculo Para O Estudante Com
Deficiéncia Intelectual”, destacam-se as concepg¢des de DI no curriculo
escolar através do tempo, as mudangas em terminologias acompanhando
as mudancgas da sociedade, principalmente no que diz respeito ao ambito
da escola, as diferencas entre os conceitos de flexibilizagdo curricular e
adaptacao curricular a partir de novas compreensdes para deficiéncia
intelectual. Reforga-se aqui a necessidade premente da flexibilizagao
curricular no sentido de tornar o conteudo curricular objetivo e eficaz,
através de estratégias que possibilitem flexibilizagdes (aplicadas a todos
os estudantes), individualizadas (ajustadas as necessidades especificas
de cada aprendiz) e na sala de aula (modificagbes no ambiente de
aprendizagem). Ademais, reforga-se, ainda nesse tdépico e como
conclusao do capitulo, a necessidade de uma formacgao inicial, tendo
como pressuposto o desenvolvimento de habilidades e competéncias
para a agao docente, com o aperfeicoamento continuo, reflexivo e coletivo
como pré-requisito para o sucesso das agdes. As conclusdes indicam que
tais metodologias diferenciadas facilitam o processo de aprendizagem,
com alto potencial de contribuir para que estudantes percebam as
ciéncias em sua esséncia e aplicabilidade, mitigando a resisténcia
comumente observada na Educacgéo Basica.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Metodologias ativas, Deficiéncia
Intelectual.
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INTRODUCAO

O ensino de ciéncias para estudantes com deficiéncia intelectual é
fundamental para promover a inclusdo e o desenvolvimento cognitivo e, acima de
tudo, para a promocao da cidadania desses alunos. A ciéncia, com sua natureza
investigativa e pratica, oferece oportunidades Unicas para estimular a curiosidade e
o pensamento critico, habilidades essenciais para a vida cotidiana desses alunos.
Além do desenvolvimento das habilidades cognitivas e do pensamento logico, a
ciéncia estimula a autonomia e o interesse na exploragao do ambiente ao redor. Em
posse dessa autonomia e independéncia, esses alunos aos poucos participarao
ativamente das atividades, o que tornara seu convivio interativo e seu ambiente
inclusivo.

Os desafios encontrados para que isso se estabeleca ndo sao poucos e
perpassam pela formacao inadequada dos professores, que nao recebem no seu
percurso académico o treinamento adequado para trabalhar com o deficiente
intelectual (Pletsch, 2009). Além da falta de recursos e materiais adaptados para o
ensino desse publico especifico, o planejamento no que se refere as atividades de
educacgao inclusiva requerem mais tempo, empenho e dedicagao, principalmente
quando em turmas grandes (Santana, 2019).

O engajamento dos alunos também consiste em um desafio. Nesse sentido,
as metodologias ativas, aprendizagem baseada em projetos (ABP) e ensino hibrido
tém se mostrado eficazes para superar essa barreira, proporcionando um ambiente
de aprendizado mais inclusivo e dindmico. Estas abordagens pedagdgicas podem
ser adaptadas para atender as necessidades especificas dos estudantes com
deficiéncia intelectual, promovendo uma educagao mais equitativa e acessivel.

A oportunidade que hoje se apresenta perpassa pela utilizagdo das
metodologias ativas e das demais abordagens pedagdgicas, com o intuito de tornar
0 ensino mais dindmico e a aprendizagem mais acessivel, por meio de conteudos
adaptados, principalmente em espagos nao formais que tornem o ensino de ciéncias
mais envolvente e enriquegam a experiéncia de vida desses alunos.

As metodologias ativas sdo abordagens pedagdgicas que colocam o aluno no
centro do processo de aprendizagem, incentivando a participacédo ativa e a

construgdo do conhecimento de forma colaborativa. Algumas dessas metodologias
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incluem principalmente: a Aprendizagem Baseada Em Projetos (ABP), onde os
alunos trabalham em projetos que envolvem a resolugdo de problemas reais,
promovendo a aplicagdo pratica do conhecimento cientifico; o ensino por
investigacao, onde é estimulado o questionamento e elaboragdo de hipdteses; o
ensino por experimentagao e investigagao; e a gamificagao, que é a utilizagao dos
jogos para motivar e contextualizar a aprendizagem (Santana, 2019).

Para os estudantes com deficiéncia intelectual, o uso de metodologias ativas
€ deveras relevante para a inclusdo propriamente dita e para o0 encaminhamento de
um aprendizado significativo, pois personaliza o ensino, permitindo sua adaptacao
as caracteristicas e necessidades individuais dos alunos, motivam e engajam o
aprendiz e direcionam para o desenvolvimento de habilidades sociais, uma vez que
promovem a interagao e a colaboragao entre os alunos.

O modelo da Educagao pautado nas Metodologias Ativas surge no Brasil
incentivado pelos moldes do Escolanovismo. Esse modelo cresce na medida em que
as mudancgas nas praticas académicas em todos os niveis de ensino sao urgentes.
Para alguns estudiosos, ndo se trata de praticas ou modelos novos, mas de uma
metodologia em que seu uso sistematico pode facilitar a responsabilizagao por parte
do estudante do seu proprio projeto e o modo de aprendizagem, tendo o professor
como mediador. Ademais, toda a pratica que figura em desinstalagao de paradigmas
traz desconfianga, resisténcia por parte de todos os envolvidos, e portanto, ndo é
facil a sua implementacgéo.

Nas Metodologias Ativas de Educacdo, o estudante & protagonista do seu
processo de aprendizagem, tornando-se responsavel pelo mesmo, em um projeto
dialdgico, interativo em busca da cogni¢cdo e socializagdo com resultados praticos
individuais e coletivos, que além do dever cumprido, propiciam uma aprendizagem
prazerosa e criativa. As Metodologias Ativas que se caracterizam pela inter-relagao
entre educacao, cultura, sociedade, politica e escola, sendo desenvolvida por meio
de métodos ativos e criativos, centrados na atividade do aluno com a intengao de
propiciar a aprendizagem (Moran, 2018).

A Escola Nova de John Dewey, pautada pelo aprender fazendo (learning by
doing) em experiéncias com potencial educacional, faz-se presente em tempos de
metodologias ativas. Dewey propds uma educagao entendida como processo de
reconstrugdo e reorganizacdo da experiéncia pelo aprendiz (Dewey, 1959),

orientada pelos principios de iniciativa, originalidade e cooperagdo, com vistas a



48

liberar suas potencialidades (Moran, 2018). Assim, a educagao nao € a preparagao
para a vida, ela acompanha a prépria vida, o desenvolvimento do ser humano, sua
autonomia e aprendizagem por meio da experiéncia e da reflexdo sobre a
experiéncia que impulsiona estabelecer relagbes, tomar consciéncia, construir
conhecimento e reconstruir a experiéncia (Moran, 2018).

Nesse contexto, o uso das Metodologias Ativas, como a Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP) e o ensino hibrido, oferecem abordagens inovadoras
para o ensino de ciéncias a estudantes com deficiéncia intelectual. A ABP envolve
os alunos em projetos praticos que refletem problemas reais, incentivando-os a
aplicar conceitos cientificos em situagdes cotidianas. Este método € particularmente
eficaz para estudantes com deficiéncia intelectual, pois proporciona um aprendizado
mais concreto e tangivel. A abordagem colaborativa da ABP também permite que
esses alunos trabalhem em equipe, desenvolvendo habilidades sociais e cognitivas
em um ambiente inclusivo e de apoio. A flexibilidade e a personalizagao dos projetos
permitem que os professores adaptem as atividades as necessidades especificas de
cada aluno, garantindo uma melhor compreensao e retengdo do conhecimento. A
ABP envolve os estudantes em projetos significativos e reais, incentivando a
aplicagao pratica do conhecimento. Para estudantes com deficiéncia intelectual, a
ABP pode ser adaptada para garantir que todos os alunos participem ativamente e
de maneira efetiva em Projetos Comunitarios, a fim de desenvolver projetos que
envolvam a comunidade local, permitindo que os estudantes vejam o impacto real de
suas contribuicdes. Isso pode incluir atividades como jardinagem, reciclagem ou
cuidados com animais. E possivel trazer aqui também: a Interdisciplinaridade, ou
seja, integrar outras disciplinas, como arte e matematica, para abordar um tema
cientifico, permitindo uma abordagem mais holistica e acessivel ao conteudo; a
Tutoria e Apoio, ou seja, fornecer tutoria adicional e suporte individualizado para
ajudar os estudantes a acompanharem o projeto e a entender os conceitos
envolvidos.

Por sua vez, o ensino hibrido, que combina a aprendizagem presencial e
online, pode ser igualmente benéfico para esses estudantes. A integracdo de
recursos digitais, como videos educativos, simulagdes interativas e plataformas de
aprendizagem adaptativas, pode ajudar a diversificar os métodos de ensino e a
manter o interesse dos alunos. Para estudantes com deficiéncia intelectual, o ensino

hibrido permite um ritmo de aprendizagem personalizado, onde eles podem revisitar
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0os conteudos quantas vezes necessario, promovendo uma maior autonomia e
confianga no aprendizado. Além disso, 0 uso de tecnologia assistiva pode facilitar a
acessibilidade dos conteudos e das atividades, proporcionando um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e equitativo.

No ensino hibrido, pode ser utilizado o Conteudo Digital Adaptado, onde se
pode utilizar recursos multimidia, como videos, animagdes e simulagdes, que
possam ser ajustados para diferentes niveis de compreensdo, além de aulas
Presenciais Interativas, utilizadas para complementar as aulas online com atividades
presenciais praticas, onde os alunos possam experimentar e explorar os conceitos
em um ambiente controlado e supervisionado. Ademais, implementar sistemas de
avaliacao formativa, onde os estudantes recebem feedback continuo sobre seu
progresso, ajudando-os a identificar areas de dificuldade e a desenvolver estratégias
de aprendizagem personalizadas.

Outro aspecto importante na area de deficiéncia intelectual esta ligado a
metodologia de ensino no contexto da classe regular, isto é, a busca de alternativas
pedagogicas por meio das quais os alunos com deficiéncia intelectual sejam
membros participativos e atuantes do processo educacional no interior das salas de
aula e sua presenga seja considerada. Referencial sobre avaliagdo na area de
Deficiéncia Intelectual (Raadi, 2008, p.18).

Entretanto, para isso acontecer, € necessario investir em formagédo, em
técnica, em metodologias, trocas de experiéncias com instituigdes que tiveram éxito,
ampliar os horarios de formagao continuada, com profissionais relacionados a area
de deficiéncia (na maioria dos casos, o profissional que poderia auxiliar nessa
formacgdo nao esta presente nas reunidbes em todos os horarios coletivos, pois ha
outras demandas também prioritarias nas escolas a serem atendidas), sem contar
nas questdoes de ordem econOmica, politica e também académica (cursos
superficiais) que impedem o profissional de estar preparado para essa demanda
(Agatti, 2014).

Alguns modelos de escolas brasileiras e estrangeiras que implementaram
com sucesso as Metodologias Ativas baseada em ensino hibrido e em ABP séo o
Colégio Estadual José Leite Lopes (NAVE), no Rio de Janeiro, Brasil, que utiliza
como metodologia o ensino tecnoldgico e inovador. Em um de seus projetos, o
NAVE oferece especializagdo em roteiro para programacao de midias e jogos

digitais, preparando os alunos com DI para o mercado digital
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Esses exemplos mostram como diferentes abordagens podem ser aplicadas
com sucesso em diversos contextos educacionais. Em um contexto mais proximo,
temos o exemplo abaixo por nés aplicado no CEPI Valparaiso, sob o Tema: A
Construgcao de Microscopios Caseiros para o estudo da célula, com o publico-alvo
do Ensino Médio.

Na producédo do microscopio, mas também de modo geral, percebe-se que 0s
estudantes com deficiéncia intelectual enfrentam varios desafios bastante
especificos no aprendizado das ciéncias, como a dificuldade de abstracdo, a
memorizagcao e a dificuldade de resolver problemas muito complexos. Esses
desafios podem dificultar tanto a assimilagdo de conceitos cientificos quanto a
aplicagao pratica do conhecimento, e é justamente nesse sentido que as
metodologias ativas sdo importantes.

A Metodologia Ativa viabiliza uma maior qualidade de aprendizagem perante
uma realidade muatua de comunicagcdo, que €é um principio elementar da
aprendizagem ativa (Felder; Brent, 2009). Assim, a aprendizagem baseada nas
metodologias ativas contempla técnicas em que o professor deixa de ser o centro da
aprendizagem e passa a ser um mediador. Nesta proposta, o professor tem o papel
de ‘“incentivar a responsabilizacdo para a prépria aprendizagem e assim o
desenvolvimento da cognicédo e da metacognigao” (Vickery, 2016, p. 18; Lopes,
2020).

Imprescindivel aqui refletir e considerar a necessidade da formagao do
professor como requisito para uma melhor e mais eficiente aplicacdo das
Metodologias Ativas em suas diversas atividades, nas diferentes etapas de ensino
da Educagéo Basica. A aplicabilidade nas diferentes etapas nos possibilitara uma
analise da melhor abordagem do ensino das disciplinas em cada nivel, auxiliando na
construgao e na evolugdo conceitual dos estudantes, minimizando as dificuldades
habituais no ensino, ja que diferentes autores apontam que a escola precisa avancgar
do contexto real da Educagao Basica, para se alcangar o objetivo de aprendizagem
e desenvolvimento cognitivo dos estudantes.

Nesse sentido, a insercao de metodologias diversificadas facilita o processo
de ensino-aprendizagem das disciplinas, gerando significagdo dos conceitos e maior
familiaridade dos estudantes com o conteudo. Deve-se assim prezar a docéncia
preparada e disposta a assumir um trabalho inovador e responsavel, tanto pela sua

autoformacgao, quanto pela formagdo de outrem. Afirma-se que o professor
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comprometido € conhecedor do seu entorno, de suas necessidades e limitagdes,
assim como as dos estudantes. Portanto, faz-se necessario que suas capacidades
sejam potencializadas mediante a formagcdo permanente e continua, com um
aprofundamento em pesquisas em seu campo de atuagéao.

Para tanto, € preciso que haja a compreensao do ato educativo como um todo,
composto por varias partes e elementos que circundam a vida de todos os
envolvidos no processo, € que este mesmo processo precisa ser um ato dinamico,
criativo e formativo, a fim de corroborar com a formacgao integral desse sujeito.

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso
com a educacédo integral. Reconhece, assim, que a Educacgéao Basica deve visar a
formagdo e ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a
complexidade e a nao linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao
afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular e integral da crianga, do
adolescente, do jovem e do adulto - considerando-os como sujeitos de
aprendizagem - e promover uma educagdao voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades.
Além disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva,
deve se fortalecer na pratica coercitiva de nao discriminagdo, nado preconceito e
respeito as diferencas e diversidades (BRASIL, 2018a, p. 14, grifo nosso).

Somente a partir de profissionais comprometidos na busca de respostas
cotidianas, de forma a atender as demandas da sala de aula, obter-se-a sucesso no
fazer na sala de aula. Mais que Metodologias Ativas, havera uma educagao
consciente, engajada e transformadora. Mas, recordando aqui que essa
responsabilidade nao deve ser entregue somente ao professor. Ha que se
considerar todo o contexto e os muitos outros elementos que influenciam o
desempenho dos estudantes, tais como o ambiente familiar, recursos disponiveis,
politicas educacionais e até mesmo a motivacao individual dos estudantes. Além
disso, a qualidade da formacgao de professores nao pode ser analisada isoladamente.
E importante considerar as condicdes de trabalho dos professores, o apoio
institucional, a infraestrutura das escolas e a valorizagao da profissao.

Almeida (2004) explica que comportamento adaptativo se refere a adaptagéo
do individuo as demandas do seu ambiente o que ratifica a ideia de incurabilidade

da DI presente na literatura até entdao. Prossegue afirmando que as edi¢des
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posteriores de 1973,1977 e 1983 também foram criticadas por enfatizar o aspecto
psicométrico no diagndstico e nas dificuldades encontradas no processo de
avaliacao do comportamento adaptativo. (Pletsch, 2009; Almeida, 2004). Em 1992,
com a 92 edicdo da AAMR, ha mudangas em relacdo as definicbes anteriores,
buscando resolver lacunas das edi¢cdes passadas.

Até entdo, o retardo mental era compreendido, em uma perspectiva
multidimensional, a partir de trés grandes dimensdes, ou seja: a capacidade do
individuo, o ambiente onde ele vive e a necessidade de niveis de suporte (Pletsch,
2009; Almeida, 2004). Para a redefinigao do conceito de deficiéncia que focalizava
os déficits com base no score dos testes de inteligéncia, essa nova perspectiva foi
fundamentada em tempo. Ressalta-se que os testes de inteligéncia geram uma
avaliacédo por score e, a partir desse diagndstico, era estabelecido o Ql, que nessa
avaliacao é determinado pela relagéo entre a idade mental do sujeito e sua idade
cronoldgica.

Com as mudangas advindas das terminologias, a escola também passa a
adequar-se aos novos conceitos e consequentemente adaptar e flexibilizar o
curriculo para o atendimento dos alunos com deficiéncia intelectual. Nesse
contexto, Adaptagdes Curriculares sao os ajustes do curriculo escolar para atender
as necessidades individuais de estudantes com dificuldades de aprendizagem,
deficiéncias ou habilidades excepcionais, que podem ser realizadas em diferentes
areas, como conteudo, metodologia, avaliagdo e recursos pedagogicos. Nao se trata
de uma criagdo de um curriculo, mas da modificagdo de conteudos ja existentes
para tornar o ensino mais objetivo e eficaz.

Por sua vez, entende-se por flexibilizagées curriculares as estratégias que
possibilitam maior flexibilidade no processo de ensino-aprendizagem. Podem incluir
adaptacbes centralizadas (aplicadas a todos os estudantes), individualizadas
(ajustadas as necessidades especificas de cada aprendiz) e na sala de aula
(modificagdes no ambiente de aprendizagem).

Nesse contexto, prioriza-se 0 acesso ao curriculo, considerando, porém, as
caracteristicas e possibilidades e potencial de cada estudante. Dessa forma, ao
trabalhar com estudantes com deficiéncia intelectual, é essencial adotar abordagens
flexiveis e adaptativas, considerando as necessidades de cada um em busca de
uma educacao inclusiva.

Para Rabelo e Amaral (2003), citados por Reis e Silva (2011),
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A construcdo da competéncia do professor para responder com
qualidade as necessidades educacionais especiais de seus alunos
em uma escola inclusiva, passa pela mediacao da ética, responde a
necessidade social e histdérica de superagcdo das praticas
pedagdgicas que discriminam, segregam e excluem, e ao mesmo
tempo, configura, na agao educativa, o vetor de transformagao social

para a equidade, a solidariedade, a cidadania. (Xavier, 2002, p. 19).

Nesse interim, é preciso que haja uma modificagdo na forma como a escola
pensa e age, observar os seus mecanismos e olhar mais profundamente para seus
agentes. O trabalho com os alunos com deficiéncia intelectual deve ultrapassar os
aspectos fisico e material e priorizar o material humano e nesse sentido, reforga-se a
necessidade de professores capacitados para lidar com o publico com necessidades
educacionais e principalmente quando de sua inclusao nas classes regulares, onde
os desafios da segregagdo competem com a necessidade de um aprendizado

coerente, diverso e equitativo.

CONCLUSOES

A aplicagao de Metodologias Ativas como a aprendizagem baseada em projetos e o
ensino hibrido no ensino de ciéncias oferece uma abordagem diferenciada e eficaz
para estudantes com deficiéncia intelectual. Essas metodologias ndo s6 tornam o
aprendizado mais envolvente e acessivel, mas também promovem habilidades
essenciais para a vida, como a colaboracdo, a resolugcdo de problemas e a
autonomia. A adocdo dessas estratégias pedagodgicas pode contribuir
significativamente para um ensino mais inclusivo e de qualidade, atendendo as
necessidades diversas dos estudantes e preparando-os melhor para os desafios
futuros.

Para tanto & preciso investir em formagao, em técnica, em metodologias,
trocas de experiéncias com instituicbes que tiveram éxito, ampliar os horarios de
formagado continuada, com profissionais relacionados a area de deficiéncia (na

maioria dos casos, o profissional que poderia auxiliar nessa formacao nao esta
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presente nas reunides em todos os horarios coletivos, pois ha outras demandas
também prioritarias , na escola a serem atendidas), sem contar nas questbes de
ordem econdmica, politica e também académica (cursos superficiais) que impedem
o profissional de estar preparado para essa demanda. A inser¢cao de metodologias
diversificadas facilita o processo de ensino-aprendizagem de ciéncias, gerando
significacdo dos conceitos de ciéncias e maior familiaridade dos alunos com o
conteudo. Elas, porém, nao funcionam sozinhas sem a correta mediagdo do
profissional empenhado e da escola comprometida com essa demanda.

Deve-se assim prezar pela formagao de um aluno auténomo, criativo, dindmico e
critico, o chamado aluno do século XXI (BNCC, 2018). As metodologias
diferenciadas podem ser consideradas facilitadoras do processo de construgdo do
conhecimento, uma vez que o aluno nao recebera uma lista de conceitos e nomes
cientificos a decorar, ele tera que abrir os olhos para enxergar as ciéncias em sua
esséncia e funcionalidade, diminuindo a aversédo a disciplina que vivenciamos na
Educacao Basica.

Importante salientar que se faz necessario um aprofundamento da
aplicabilidade de cada metodologia, evidenciada no presente artigo, nas diferentes
etapas de ensino da Educagao Basica. A aplicabilidade nas diferentes etapas nos
possibilitara uma analise da melhor abordagem do Ensino de Ciéncias em cada nivel,
auxiliando na construcdo e evolugdo conceitual dos alunos, diminuindo cada vez
mais a aversao existente ao ensino-aprendizagem dos conteudos tendo em vista o
carater vertical como esses sdo apresentados, sem considerar a participagao do

aluno na construgdo desse processo.



CAPITULO 3 - A CONCEPGAO DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL E DOS PROFESSORES SOBRE O USO DAS
METODOLOGIAS ATIVAS NO CONTEXTO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
DURANTE AS AULAS DE CIENCIAS E A VISAO DO PROFESSOR COM
RELAGAO A SUA FORMAGAO CONTINUADA

RESUMO

Na introdugdo o texto apresenta a metodologia a ser tratada com a
tematica abordada pelo capitulo “ A Concepgao Dos Estudantes Com
Deficiéncia Intelectual E Dos Professores Sobre O Uso Das Metodologias
Ativas No Contexto De Ensino-Aprendizagem Durante As Aulas De
Ciéncias E A Visao Do Professor Com Relacdo A Sua Formacao
Continuada”, elencando os objetivos a serem alcangados no capitulo de:
investigar as percepgdes e concepgdes dos estudantes com deficiéncia
intelectual e dos professores em relagdo ao uso das Metodologias Ativas
durante as aulas de Ciéncias, considerando o contexto de ensino-
aprendizagem e promover, por meio de Rodas de Conversas Formativas
com os professores da rede, um produto educacional que sirva como
subsidio para aqueles que atuam com deficientes intelectuais. Ja no
segundo topico € apresentada a metodologia a ser desenvolvida, onde
optou-se por uma pesquisa qualitativa de cunho descritivo e
interpretativista, o tipo de estudo escolhido foi a pesquisa-agao, utilizando
como técnica inicial de pesquisa a observagdo e posteriormente o
questionario aplicado a professores e alunos de uma escola publica do
estado de Goias. Na observagao e aplicagdo dos questionarios, observou-
se que o professor ainda que tenha boa vontade em trabalhar com o
aluno com DI nao se sente instrumentalizado para tal e os alunos ainda
que com uma compreensao reduzida acerca de alguns temas, tém muita
vontade em aprender e utilizar o que Ihe é proposto. A partir da analise e
observagéao feitas na escola decidimos aplicar o produto, ou seja, a roda
de conversa com os professores de duas escolas publicas de Goias,
sendo uma da rede estadual e outra da rede municipal. O que modificou
um pouco a ideia inicial proposta pela pesquisa-agéao.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual. Aulas de Ciéncias, Formacgao
Continuada.



56

INTRODUCAO

O desenvolvimento dessa pesquisa envolve a educagao inclusiva, formagao
de professores, a utilizagdo das Metodologias Ativas no ensino médio e
consequentemente a busca de novas formas de apoio ao processo de formacgao,
instigando a cultura da inovagéo na escola, buscando elementos que irdo auxiliar no
processo de educagao inclusiva, visando a formagao integral do aluno, na
concepgao da educagcédo emancipadora e autbnoma.

Educar nos exige compromisso e valentia. Tomar partido e escolher. Educar
tem um forte componente ético e transformador. E olhar nos olhos de nossos alunos.
Recordem que «ensinar exige compreender que a educagao € uma forma de
intervengao no mundo (Freire, 1997. p.51).

Diante disso, os objetivos elencados tratam de investigar as percepcoes e
concepgdes dos estudantes com deficiéncia intelectual e dos professores em
relagdo ao uso das Metodologias Ativas durante as aulas de Ciéncias, considerando
o contexto de ensino-aprendizagem e promover, por meio de Rodas de Conversas
Formativas com os professores da rede, um produto educacional que sirva como
subsidio para aqueles que atuam com deficientes intelectuais.

Apresenta-se aqui portanto, posteriormente e a partir das analises dos
questionarios de professores e alunos a proposta de intervengdo, ou produto
educacional, pautado em um curso de formacao, baseado nas expectativas dos

professores acerca da tematica estudada.

ENFOQUE METODOLOGICO

Aborda-se no presente estudo uma pesquisa qualitativa de cunho descritivo e
interpretativista, segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa envolve
uma abordagem interpretativa do mundo, o que significa que seus pesquisadores
estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender os fenbmenos em

termos dos significados que as pessoas a eles conferem.
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Seguindo essa linha de raciocinio, Vieira e Zouain (2005) afirmam que a
pesquisa qualitativa atribui importancia fundamental aos depoimentos dos atores
sociais envolvidos, aos discursos e aos significados transmitidos por eles. Nesse
sentido, esse tipo de pesquisa preza pela descrigao detalhada dos fenémenos e dos
elementos que o envolvem.

Os defensores da pesquisa qualitativa argumentam que a realidade é
socialmente construida e que, por esse motivo, ndo pode ser apreendida e expressa
por meio de estudos quantitativos, cujos pressupostos sdo mais objetivos e gerais.

Richardson (1999, p. 102) destaca que o objetivo fundamental da pesquisa
qualitativa ndo reside na produgdo de opinides representativas e objetivamente
mensuraveis de um grupo; esta no aprofundamento da compreensdao de um
fendbmeno social por meio de entrevistas em profundidade e analises qualitativas da
consciéncia articulada dos atores envolvidos no fenémeno.

A forma de abordagem dos dados coletados considerara a analise qualitativa
porque entende-se que o presente trabalho busca explicagdes para os fenbmenos
na compreensao das relacdes humanas, nas crengas e valores, acerca do tema
estudado, envolvendo assim a subjetividade inerente a abordagem. Trata-se de um
processo de sondagem, com vistas a aprimorar ideias, descobrir intuicdes e,
posteriormente, construir hipéteses. Quanto aos objetivos, a presente pesquisa
caracteriza-se como exploratéria porque juntamente a subjetividade proposta pela
pesquisa qualitativa, vai se apoiar na observacao e interpretacao do pesquisador
acerca da experiéncia e vivéncia dos sujeitos em relagdo ao fenbmeno estudado e
descritiva, pois se apoiara inicialmente na descricdo das caracteristicas de uma
populacao, de um fendmeno ou de uma experiéncia.

Telles (2002) afirma que uma das vantagens desse tipo de pesquisa é que 0s
participantes da pesquisa tém participacdo ativa e determinante no movimento e
diregao das agdes do estudo. Destaca também o fato de que nesse tipo de pesquisa
os objetivos podem ser remanejados segundo o andamento de cada fase da
pesquisa, marcada pelas reunides periodicas do grupo participante.

Esse tipo de pesquisa estabelece relacédo entre as variaveis no objeto de
estudo analisado. Assim, partir da observacao assistematica apreendida, quanto aos
procedimento de coleta de dados, € também uma pesquisa bibliografica e tera seu
aparato tedrico respaldado por autores e pesquisadores do tema em questao,

documental pois se apropriara de documentos pertencentes a escola em questao,
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buscando ser fiel na andlise do seu conteudo e estudo de caso se refere a um
campo especifico de observagcao e analise, onde através da sistematizagéo
metodolégica dos questionarios elaborados, foi confeccionado o projeto de
intervencao que constara de um produto educacional conforme descrigao abaixo.

Para a analise da pesquisa do questionario foi utilizado o método da analise
de cunho interpretativista. Aqui o pesquisador produz significados a partir das
transcricbes dos questionarios, onde primeiramente, o pesquisador realiza uma
leitura geral dos dados. Depois, segmenta o texto por temas, segundo os tdpicos
abordados pelo entrevistado, fazendo as conexdes necessarias entre a leitura e as
impressdes deixadas pelo entrevistado e buscando conexdes com o tema.

Aqui optou-se por graficos, que dardo um melhor entendimento ao tipo de

questionario aplicado e por dar melhor visualizagdo das respostas.

CENARIO DA PESQUISA

O municipio de Valparaiso de Goias, situado no estado de Goias, surgiu a
partir do de 1979 quando o entao prefeito de Luziania, cidade vizinha, Walter José
Rodrigues, inaugurou o pequeno Nucleo Habitacional Valparaiso |, que surgiu em
funcdo da construgcdo de Brasilia. Tendo como primeiro administrador regional da
localidade, empossado Clovis José Rizzo Esselin de Oliveira Almeida.

Naquele momento, o mais novo Nucleo Habitacional de Luziania contava com
apenas 864 casas, uma escola estadual e o prédio da administragao regional. O
Nucleo Residencial, construido pela Encol, comegou com muitos problemas: nao
havia comércio, a falta de agua era frequente e s6 havia transporte coletivo na BR-
040.

Com o passar dos anos e o0 consequente desenvolvimento a cidade torna-se
um importante municipio no estado de Goids e segundo dados do IBGE, sua
populagcao atualmente é de 175.720 habitantes.

O fato de ser um municipio relativamente jovem e ser muito proximo ao
Distrito Federal, traz algumas dificuldades no avanco e desenvolvimento da cidade
principalmente no setor econébmico, como também traz algumas possibilidades de

avanco. O setor da industria e construgdo civil, por exemplo, é considerado
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relativamente desenvolvido e satisfatério, enquanto o setor de economia informal é
considerado fraco.

Em relacéo a educagao, que € o nosso objeto de pesquisa, tanto o Ensino
Fundamental como o Ensino Médio sédo oferecidos pela Rede Publica Municipal e
Estadual e entidades particulares, além de uma instituicdo militar: o Colégio da
Policia Militar de Goias - Unidade Fernando Pessoa, localizado no bairro Jardim Céu
Azul, que atende estudantes do ensino fundamental e médio. A cidade conta
também com uma unidade de ensino superior publica federal e cinco unidades
particulares com oferta de variados cursos.

O lécus dessa pesquisa € o Colégio Estadual Jardim Oriente-CEJO, situado a
Rua 14, Area Especial S/N — Jardim Oriente — CEP: 72.870-209, zona urbana da
cidade de Valparaiso de Goias— GO, foi fundada em 20/06/1990 com o Ensino
Infantil e Ensino Fundamental com Lei de Criagéo n° 11.237 de 05 de junho de 1990
— publicado no Diario Oficial n® 15.984, Ano 153 em 13 de junho de 1990.

A escola ministra o Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano, o Ensino Médio, o
Goias Tec e a Educacgao de Jovens e Adultos de acordo com a Resolugdo CEE/CEB
213 de 20 de maio de 2020 e a Portaria N° 4476, de 29 de agosto de 2022,
atendendo em média 1900 alunos distribuidos nos turnos matutino, vespertino e
noturno, em regime semestral, seriado e anual. (PPP,2022).

A estrutura funcional e administrativa € composta por: Equipe gestora, eleita
conforme Lei n° 004/2018. Conta ainda com: 04 auxiliares administrativos, 05
coordenadores pedagodgicos, 03 coordenadores de turno, 04 auxiliares de servigos
gerais, 02 vigias, 04 merendeiras. O quadro de professores € composto por 66
professores atendendo a 45 turmas. E mantido pelo Poder Publico Estadual,
administrado pela Secretaria de Educagao do Estado de Goias. (PPP,2022).

A sua estrutura fisica é dividida em: 19 salas de aula, 01 secretaria, 01 sala
para direcdo, 01 sala de professores, 01 sala de AEE, 01 biblioteca, 01 sala de
informatica, 01 sala de video,01 coordenacéao, 01 auditdrio, 01 Cozinha, 03 Depdsito
para materiais, 02 patios, 01 estacionamento, 01 quadra esportiva descoberta, 03
banheiros para professores e 04 banheiros para alunos (PPP,2022).

Em dados mais atualizados (2023) no diurno o colégio possui 36 turmas
divididas entre ensino fundamental Il e ensino médio, sendo que no turno matutino
apenas compde o ensino Fundamental I, as turmas de 9° ano, portanto o maior

publico de turmas de fundamental, no vespertino com turmas do 6° ao 9°ano. Nos
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trés turnos ha estudantes neuroatipicos, surdos, TEA e baixa visdo, ou seja, a
escola atualmente atende o maior publico de estudantes laudados da Coordenacéao
Regional de Educacao-CRE do Novo Gama-Goias. S&o 69 professores, entre apoios,
intérpretes de Libras, coordenadores pedagdgicos, coordenadores de patio e
coordenadores de areas de conhecimento. Compde também a equipe administrativa
do colégio, a secretaria geral (01), auxiliares (04), gestora escolar (01).

POPULAGCAO GERAL

Atualmente a escola conta com 22 funcionarios da area administrativa e de
servicos e 66 professores. O quadro de profissionais da rede € composto por
professores efetivos e professores contratados, por processo seletivo no Ensino
Fundamental Il e EJA e com 1980 alunos distribuidos em 3 turnos, segundo dados
de 2023.

SUJEITOS DA PESQUISA

Os estudantes e os professores da rede estadual, do Ensino Médio da escola
com faixa etaria entre 30 e 60 anos, sendo 08 do sexo feminino e 02 do sexo
masculino (professores) e entre 17 e 26 anos, sendo 05 do sexo feminino e 04 do
sexo masculino (alunos). Os sujeitos da pesquisa sao as pessoas adequadas a
fornecer informagdes imprescindiveis para o desenvolvimento da pesquisa, no caso
os professores e alunos de ensino médio.

A equipe docente é formada por profissionais cooperativos e engajados,
dinamicos com opiniao formada sobre a educacao, sobretudo com plena consciéncia
acerca da realidade que os circunda. Os professores estdo atentos aos valores e
principios da instituicao, acerca de seus avangos e de suas dificuldades de agéao.

Os alunos por sua vez moram nas proximidades da escola, tem de 10 a 26

anos em média, a grande maioria é carente. Alguns do Ensino Médio, fazem
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estagios remunerados, os pais trabalham em Brasilia, um numero bem pequeno
mora em chacaras, a escola luta contra o uso de drogas, muitos vém de lares
desestruturados, ndo tem acesso a cultura, lazer significativo, pois o local € bem
perigoso, tendo muitos assaltos.ao filhos em grande parte de maes solteiras, muitos
sao criados pelos avés, nao observei nenhum filho de professores do colégio. Os
alunos do fundamental Il, sdo oriundos das escolas municipais, poucos estudantes
vindos de Brasilia ou de outras regides, pois a grande maioria sdo de bairros
proximos ou cidades préximas, tais como Céu Azul, Marajo, Valparaiso | e Il, Jardim
Inga etc. Para a grande maioria o colégio € tudo, pois € o lugar onde se alimenta,
tem seguranga e abrigo durante o tempo que permanece |4, recebem uniformes
completos do estado e um kit de material escolar, bem como um valor de 100 reais
por més pela frequéncia e as boas notas.

Os critérios de inclusao foram, convite a professores que estivessem em
exercicio de sala de aula, e com disponibilidade de responder as questbes
solicitadas. Os critérios de exclusao foram, ndo estar em exercicio de sala de aula e
fazer parte do setor administrativo da escola. A pesquisa enquanto observagao
assistematica ocorre ja ha bastante tempo desde quando foi identificada por mim
enquanto profissional a necessidade de implementar a tematica enquanto pratica. A
observacéao sistematica por sua vez se deu no periodo de 21 a 30 de junho e 01 a
18 de agosto quando foram encaminhadas as entrevistas que servirdo de base para
o estudo e posterior confecgcao do produto educacional.

Quanto aos alunos, além da autorizagdo da direcdo e supervisao da
coordenacgao para contata-los, foi solicitada a autorizagdo dos pais através do TCLE
para a realizagéo das entrevistas.

Dessa forma, foi contactada a direcdo e a coordenacado da escola para a
explicacao da proposta e posteriormente uma reunido com os professores da escola
trinta e dois no total, dos quais oito se disponibilizaram a responder a entrevista
através de questionario e de posteriormente aderir a intervengao supracitada.

Importante observar que todos os profissionais possuem nivel superior com
poés-graduacao, faixa etaria variavel acima de 30 anos e menos que 60 anos, dos 10
sujeitos, apenas um do sexo masculino.

Do total de 10 professores, para fins de estudo todos foram convidados. Devo
ressaltar que houve certa resisténcia e falta de interesse em participar da pesquisa

por parte de alguns professores. A principio pensou-se em convidar diretor e
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supervisor pedagdgicos para participarem, mas por fim optou-se apenas por
professores, por serem esses o0s profissionais diretamente ligados ao fazer
pedagogico em sala de aula. As fases posteriores caracterizam-se pela analise
criteriosa dos dados coletados e elaboragao do trabalho, para investigagéo para a
coleta e analise de dados empiricos sobre a problematica e a proposta de

implementagédo de um curso enquanto experiéncia educativa a ser efetivada.

INSTRUMENTO DE PESQUISA E COLETA DE DADOS

O instrumento de pesquisa utilizado para subsidiar a pesquisa e a posterior
confecgao do projeto do curso foi um questionario com perguntas semiestruturadas
para professores e alunos. Nele se buscou analisar o grau de conhecimento do
professor acerca da tematica, bem como a receptividade para com a mesma, além
da pesquisa bibliografica referendada no marco tedrico também foi utilizada a
pesquisa documental a partir do Projeto Politico Pedagdgico que subsidia o trabalho
da escola em questao.

Buscou-se aqui principalmente analisar através do questionario o grau de
conhecimento dos professores acerca da educagao inclusiva, das metodologias

ativas e das tecnologias assistivas.

DESCRICAO DA COLETA DE DADOS PARA O DIAGNOSTIVO QUE
FUNDAMENTOU O PRODUTO EDUCACIONAL

Apds a escolha e elaboragdao do instrumento da pesquisa, os professores
foram convidados a uma reunido, em que foi explicitado o teor e a justificativa do
trabalho, o publico-alvo e onde foi apresentado o questionario diagnéstico inicial.
Neste momento buscou-se nos pressupostos da pesquisa-acao aclarar e
diagnosticar uma situagao pratica ou um problema pratico que se quer melhorar ou

resolver e formular estratégias de agao (Elliot,1997; Tripp,2005).
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Observou-se a principio a limitagdo e resisténcia quanto ao instrumento
estabelecido. Percebeu-se também que uma das maiores necessidades do
professor, € a formacado e aprimoramento constante no acesso as tecnologias de
informacgéo e que isso se mostrou um fator agravante para o desenvolvimento das
fungbes pedagdgicas requeridas no momento e para o publico-alvo.

Depois de um primeiro encontro onde a principio houve um silenciamento e
depois de certa insisténcia foram colocadas as experiéncias e expectativas, tanto
negativas quanto as positivas em relagdo aos rumos da educacdo. Todos se
comprometeram, no periodo de 05 dias, a responder o questionario e apresentar
suas devolutivas.

O individuo e o profissional vivem momentos diferenciados entre o inicio,
meados e finais do ano letivo, onde muitas coisas acontecem de cunho pessoal e
social portanto entende-se aqui a importancia do enfoque qualitativo no trabalho,
onde estima-se que um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em
que ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada.
Para tanto, o pesquisador vai a campo buscando captar o fenbmeno em estudo a
partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de
vista relevantes.

Portanto, essa foi a intencdo dessa pesquisa, que inicialmente seguiria um
percurso, mas por conta de particularidades e escolhas alteradas alterou também a
metodologia a ser aplicada. Para tanto, seguiu-se as prerrogativas da pesquisa-agao
que procura desenvolver essas estratégias e avaliar sua eficiéncia; ampliar a
compreensao da nova situagao; proceder aos mesmos passos para a hova situagao
pratica. (Elliot, 1997; Tripp,2005).

DESCRICAO DAS FERRAMENTAS OU PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DE
DADOS

A partir dos questionarios recebidos, a transcricdo dos dados foi feita em
forma de tabelas, utilizando uma analise interpretativista do conteudo apresentado
pelos professores, para posteriormente ser encaminhada a proposi¢cao da roda de

conversa enquanto produto educacional.
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Ressalta-se mais uma vez que o questionario enquanto instrumento foi
priorizada por facilitar o percurso da pesquisa por deixar o entrevistado mais a
vontade quanto ao horario de responder. E a andlise dos dados pautou-se na
analise interpretativista visto que essa se dispde a intervir na narrativa, analisando-a
criticamente e estabelecendo relagdes contextuais. Nesse momento, ocorre o
encontro entre as ideias do autor e a interpretagdo do leitor, que proporciona o
surgimento de um novo texto, ampliando pontos de vista e conceitos.

Segundo o referencial da Analise Fenomenoldgica Interpretativista (AFI), a
coleta de dados acontece principalmente na forma de entrevistas semiestruturadas,
em que um roteiro de entrevista é flexivel e o(a) participante desenvolve uma
interagcao significativa com o tema abordado pelo(a) entrevistador(a) um roteiro de
entrevista é flexivel e o(a) participante desenvolve uma interagao significativa com o
tema abordado pelo(a) entrevistador(a) (Tombolato et al.2020).

Desse modo, o desenvolvimento da entrevista dependera fundamentalmente
de como o(a) participante respondera a questado inicial. Isto é, o resultado da
interacao é definido em sua maior parte pelo(a) participante, em vez de ser guiado(a)
por meio de um roteiro de temas e questdes definidas a priori pelo(a) pesquisador(a)
(Smith et al., 2009). Nesse sentido, essa modalidade de entrevista permite maior
flexibilidade e plasticidade na interagao entrevistado(a) entrevistador(a), favorecendo
um didlogo mais espontdneo e a exploragdo de assuntos mais particulares e
complexos (Boni & Quaresma, 2005).

Por isso aqui se enquadra como pesquisa qualitativa pois a mesma, se ocupa
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragbes, das crengas, dos
valores e das atitudes” (Minayo, 2010, p. 21). Com isso, possibilita uma viséo
compreensiva-interpretativa do fenébmeno estudado por meio do vértice do vinculo
direto e intersubjetivo estabelecido entre o(a) pesquisador(a) e os(as) participantes
(Ludke; Andre, 1986).

A visao compreensivo-interpretativa, conforme pontuada por Minayo (2010),
decorre do reconhecimento basico de que no ato de pesquisar estdo envolvidos os
processos interpretativos e cognitivos inerentes a vida social. Esses processos sao
fortemente enfatizados nessas abordagens e esta visdo foi possibilitada pela
resposta dos professores ao questionario bem como a analise do documento (PPP)
qgue demonstra, hipoteticamente ao menos, a visdo de mundo dessas pessoas, no

horizonte do cenario citado.
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CONSIDERACOES ETICAS

A pesquisa e a elaboragdo do projeto seguiram criteriosamente os
pressupostos da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP). Os
professores e os alunos através de seus responsaveis foram convidados a participar
apos solicitagao feita a diregao da escola para a realizagao da pesquisa e através do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, seguiram-se os procedimentos dela. A
proposta do curso, enquanto produto educacional, contou com a aceitagéo por parte

de alguns professores, mas por certo desinteresse de outros.

DISCUSSAO SOBRE AS OBSERVAGOES

A inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual nas aulas de Ciéncias no
ensino médio apresenta desafios especificos e revela a necessidade de adaptagoes
metodoldgicas e atitudes para garantir uma aprendizagem efetiva e participativa.
Observacoes realizadas em ambientes escolares destacam tanto os avangos como
as dificuldades nesse percurso.De um lado, a presenca de estudantes com
deficiéncia intelectual nas aulas de Ciéncias oferece uma oportunidade
enriquecedora, ndo so para os préoprios alunos, mas também para os professores e
colegas, que aprendem a valorizar a diversidade e a desenvolver a empatia. Uma
abordagem inclusiva permite que esses estudantes de atividades praticas e
observacionais, que sao caracteristicas do ensino de Ciéncias e favorecem o
entendimento por meio da experiéncia. Essa interagdo pratica pode ser
extremamente benéfica para estudantes com deficiéncia intelectual, uma vez que
Ihes permite explorar conceitos abstratos de forma mais interativa.No entanto, as
observacdes mostram que, muitas vezes, os professores ainda se deparam com
dificuldades em adaptar o conteudo e as metodologias as necessidades dos alunos
com deficiéncia intelectual. A linguagem cientifica, muitas vezes complexa e abstrata,
pode representar uma barreira significativa para esses estudantes, especialmente

quando os materiais didaticos nao sao adaptados para um nivel mais acessivel e
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visual. Muitos ainda nao possuem formagao especifica para lidar com essas
necessidades, ou que levam a utilizagdo de estratégias de ensino tradicionais que,
em geral, ndao atendem a particulares e especificidades dos estudantes

neuroatipicos.

ANALISE DOS DADOS

INSTRUMENTO 1 — OBSERVACAO

RELATO DAS OBSERVACOES FEITAS PELA PESQUISADORA ENRRE
JULHO E AGOSTO DE 2023

No dia 21 de junho de dois mil e vinte e trés, estive no Colégio Estadual
Jardim Oriente, conhecido como CEJO, para dar inicio a minha pesquisa de campo.
Ao chegar ao colégio, fui recebida pela equipe da gestdo escolar(diretora,
coordenadores e a secretaria académica), estava acontecendo naquele momento o
trabalho coletivo que é um encontro mensal dedicado as informagbées e informes
pontuais da escola e da SEDUC(Secretaria de Educagédo do Estado de Goias).Pedi
licenga ao grupo gestor para que me apresentasse ao grupo de professores
presentes e fui autorizada a participar do trabalho coletivo apds uma apresentagao
por parte de estudantes de enfermagem sobre primeiros socorros que estava
acontecendo naquele encontro. Apos a palestra mencionada, e os informes dados
ao grupo, pude me apresentar e na minha apresentagdo falei sobre a minha
pesquisa, seu tema, objetivo e o publico-alvo da pesquisa. Os professores se
mantiveram calados durante todo o momento da minha apresentagdo, sem
perguntas ou indagagbées, mas continuei com a apresentagdo do projeto e perguntei
quem eram os professores do ensino médio que ministravam aulas de ciéncias, mas
para a minha surpresa, s6 havia dois presentes, um professor de fisica e outro de

quimica. Apds o término da minha fala fui ao encontro da secretaria académica para
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obter informagbes sobre os professores que ddo aulas de ciéncias e as suas areas
afins. Dando continuidade a coleta de dados durante as observagées, resolvi voltar a
tarde para conversar com a coordenadora do turno vespertino (Marcia Bandeira),
uma colega de longa data, desse modo pude obter mais informagdes importantes
para o meu objeto de pesquisa. O colégio possui atualmente 1980 estudantes
distribuidos em trés turnos, sendo eles, matutino, vespertino e a EJA no noturno (na
modalidade de MEDIO TEC). No diurno o colégio possui 36 turmas divididas entre
ensino Fundamental Il e ensino médio, sendo que no turno matutino apenas compobe
o ensino Fundamental Il, as turmas de 9° ano, portanto o maior publico de turmas de
fundamental, no vespertino com turmas do 6° ao 9°ano. Nos trés turnos ha
estudantes neuroatipicos, surdos, TEA e baixa visdo, ou seja, a escola atualmente
atende o maior publico de estudantes laudados da Coordenagdo Regional de
Educagao-CRE do Novo Gama-Goias. Sdo 69 professores, entre apoios, intérpretes
de Libras, coordenadores pedagogicos, coordenadores de patio e coordenadores de
areas de conhecimento. Compébe também a equipe administrativa do colégio, a
secretaria geral (01), auxiliares (04), gestora escolar (01). Apés pegar as
informagbes com a equipe gestora, fui conhecer a sala de recursos da escola ou
como alguns a chamam a sala de AEE (atendimento educacional especializado), na
oportunidade conheci trés professores de apoio aos estudantes neurotipicos e 0s
autistas. Estavam na sala de AEE, duas professoras intérpretes de libras, que no
momento, estavam ajudando aos estudantes surdos em algumas atividades. O
colégio, até o momento, ndo tem professora especifica para a sala de recursos,
portanto quem realiza esse atendimento s&o os professores de apoio. Nos dias
seqguintes estive no colégio com o objetivo de conhecer todos os professores de
ciéncias, mas nao obtive sucesso, entdo fui a sala de coordenagao perguntar sobre
esses professores e pude saber os nomes deles. Os coordenadores pedagdgicos
me ajudaram com a entrega do TCLE, aos professores selecionados para as
observagbes durante as aulas de ciéncias, bem como a realizagdo do questionario
de entrevistas e pesquisa, desse modo na ultima semana de aulas, antes das férias
escolares, consequir as assinaturas dos professores regentes e dos professores de
apoio, participantes da pesquisa. No dia 29 de julho voltei ao colégio para participar
do Conselho de classe, claro com a autorizagdo dos coordenadores pedagdgicos e
da secretaria académica, durante o conselho pude observar algo que achei muito

preocupante que o fato do desconhecimento de alguns professores sobre o0s



68

estudantes neuroatipicos inseridos nas salas de aulas inclusivas, fato esse que se
estendia para a falta de avaliagées e atividades adaptadas para esses estudantes.
Foram dois dias de conselho de classe e pude acompanhar o turno matutino em
todas as turmas. No momento do conselho, pude enfim, conhecer os professores de
ciéncias e as suas colocagbes com relagdo aos estudantes neuroatipicos, e mais
uma vez ouvi dos professores a falta de conhecimento ou motivagdo para as devidas
adaptacgées e a inclusdo desses estudantes, ou seja, eles vém esses estudantes
como os demais, mas sem condi¢gdes de entender as habilidades e competéncias
como os demais estudantes entendem ou aprendem. Algo que observei e que me
deixou impactada foi o fato desses professores ndo terem um conhecimento prévio
Sobre esses estudantes e ficavam sabendo no momento do conselho, quem eram
esses estudantes e qual a sua condigdo de transtorno ou deficiéncia. Aproveitei a
fala do professor Carlos (mestre em quimica) professor de quimica das turmas de
ensino médio e falei da importancia de incluir esses estudantes em todo o processo
de ensino - aprendizagem, durante as aulas de todas as disciplinas. Observei que
depois da minha fala eles comegaram a pedir para que tirasse algumas duvidas
Ssobre esses estudantes e todo o contexto que os envolve na construgdo do seu
conhecimento e como n&o deixo de intervir para que possa dar a minha contribui¢do
para com esse publico-alvo, falei um pouco sobre experiéncias exitosas durante o
meu trabalho com a inclus&o e todo o seu contexto pedagodgico e social. No segundo
dia de realizag&o do conselho de classe pude ouvir alguns nomes de estudantes DI,
por parte de alguns professores presentes, como também estava presente a
professora de apoio que acompanha alguns estudantes nas salas inclusivas,
especificamente as turmas de 3°ano do ensino médio, e mais uma vez escuto dos
professores relatos de alguns, que ndo sabem como avaliar os estudantes
neuroatipicos e demais especificidades e que ndo concordam em dar notas para
esses estudantes. Algo que chamou a minha atengdo durante a realizagdo deste
conselho de classe, foi a falta do uso da tecnologia como auxiliar para otimizagdo do
conselho de classe, pois estavamos na sala de aula onde tem uma lousa digital com
internet, portanto dei sugestées de como o meu colégio realiza esse trabalho do
conselho de classe, bem como fazemos com o0s nossos estudantes que precisam de
uma atengdo pontual. Todos os professores ouviram as sugestées e completavam
com algumas perguntas pontuais. Apds o término do conselho de classe, agradeci

por terem permitido a minha participagdo e avisei que assim que retornarmos das
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férias, teremos um momento de uma Roda de Conversa Formativa e Mediada, sobre
0 uso das metodologias ativas durante as aulas de ciéncias e a inclus&do dos

estudantes com Deficiéncia Intelectual, nas turmas inclusivas do ensino médio.

OBSERVACAO E COLETA DE DADOS DE 31 DE JULHO A 04
DE AGOSTO DE 2023

Apds o retorno das atividades escolares, retomei a minha pesquisa de campo
e para a continuidade participei do trabalho Coletivo da instituicdo. A escola recebeu
alguns professores concursados e houve mudangas no horario de alguns
professores de todas as disciplinas, inclusive de ciéncias, porém para os professores
participantes as mudangas foram pequenas. Durante o momento do trabalho coletivo
me apresentei aos professores novatos e expliquei novamente toda a metodologia
da pesquisa de campo que esta em desenvolvimento na instituicdo de ensino.
Durante a realizagdo do trabalho coletivo foi apresentada uma mensagem no quadro
digital, foram dados alguns informes sobre o andamento do segundo semestre que
se iniciou, apresentados 0s novos professores e as possiveis mudancas da
modulagdo de alguns professores, inclusive o0s professores de ciéncias. O
coordenador pedagobgico, apresentou em graficos os resultados das avaliagbes
externas realizadas no semestre anterior, principalmente das turmas de 9° e 3° anos,
pois sao as turmas que passardo pela prova do IDEB. O coordenador falou das
quedas dos numeros nas avaliagdes e pediu aos professores sugestées e algumas
acbées para reverter esse quadro. Os descritores criticos foram mencionados em
todos os graficos apresentados durante o trabalho coletivo. Observei uma fala
comum dos professores presentes, a qual diziam: "os alunos ndo querem estudar,
né&o querem saber de nada e isso é geral em todas as turmas, principalmente do
ensino médio". Reclamaram também sobre as aprovagdes sem que, segundo eles,
0s alunos ndo sabem de nada. Retornei na segunda feira para a primeira
observacgao na sala do 3° ano B, matutino, pois é a turma com um bom numero de
estudantes neuroatipicos do colégio. Durante a minha permanéncia em sala para
acompanhar a aula e os estudantes que sdo o publico-alvo dessa pesquisa, pude

observar que os referidos estudantes quase néo participam da aula e nem vi alguma
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atividade adaptada para a inclusdo desses estudantes durante a aula, os estudantes
tém uma professora de apoio, que fica sentada ao lado deles, porém a professora
estava desenvolvendo outra atividade com recortes, que segundo ela era para
organizar um mural da escola ou da sala de recursos. Participaram do trabalho
coletivo, cerca de 30 professores, incluindo os coordenadores da escola. Uma
professora sugere que 0s colegas presentes usem a tecnologias para atrair a
atencdo dos estudantes durante as aulas e sugere o aplicativo chamado, “PLICS”,
para motivar os estudantes em sala de aula e diz que néo precisa de INTERNET
para o seu uso. Alguns professores se mostraram interessados no aplicativo
sugerido pela professora de inglés. A turma inclusiva, alvo da pesquisa, parece ser
bem tranquila e os estudantes bem colaborativos uns com o0s outros, mas nao
percebi interagdo deles com os estudantes atipicos, a sala é disposta em fila indiana,
mas alguns estudantes tipicos, sentam-se em dupla. A professora regente da sala
néo se sentiu confortavel com a minha presenga, mas me deixou a vontade para as
minhas observagées e registros, os estudantes atipicos me observavam e sorriam
pra mim, desse modo fui um pouco mais perto e perguntei os seus nomes e estes
me disseram sem timidez alguma, porém ao perguntar sobre as idades ficaram um
pouco timidos. Apds o término da aula fui conversar com as duas professoras de
apoio(Luciana e a Raquel, ambas do turno matutino), as duas relatam que o0s
professores ndo fazem as devidas adaptagées e flexibilizagbes para os estudantes
incluidos nas turmas e que alguns professores n&o tém paciéncia com estes
estudantes atipicos, alvo desta pesquisa Durante o momento com as professoras de
apoio pude observar que alguns professores, ainda ndo compreendem 0 processo
de inclusdo desses estudantes e o que precisam fazer para que tenham autonomia
para a construgdo da sua aprendizagem efetiva e o seu lugar no contexto

socioeducativo.

OBSERVACAO E COLETA DE DADOS DE 07 A 11 DE
AGOSTO

Estive no colégio para acompanhar as aulas de ciéncias com os professores

participantes da pesquisa apés a organizagdo do novo horario das aulas.
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Acompanhei a aula de Biologia do professor Cromacio de Biologia, tendo como tema
o reino animal(2° ano, com 5 estudantes acompanhados pela professora de apoio, a
Raquel). Os estudantes dessa turma sdo colocados todos na frente e a professora
senta-se atras deles, mas em alguns momentos se volta para a frente dos
estudantes de acordo com a demanda das aulas dadas. Segundo a professora de
apoio, uma grande dificuldade apresentada para a inclusdo dos estudantes atipicos
é a falta de adaptagdo por parte de uma grande parcela de professores, que em
alguns momentos ndo demonstram interesse ou motivagdo para adaptagdo das
habilidades/competéncias para a aprendizagem desses estudantes e deixam para a
professora de apoio resolver tais questbes, porém a professora relatou que é muito
dificil adaptar todas as disciplinas sem formagdo em todas as areas de
conhecimento, pois o0s professores de apoio sdo habilitados em pedagogia.
Acompanhei a aula de biologia de um professor regente e o mesmo né&o utiliza
nenhum recurso tecnolégico ou adaptagdo para os estudantes atipicos ou tipicos. O
tema da aula foi sobre o Reino Animal e o professor usou o quadro branco para
copiar um resumo da aula dada. No momento em que estive em sala o professor
parou de explicar a matéria e procurou se justificar, falando que os estudantes ndo
sabiam da matéria em questdo, por nao terem visto no ano anterior. Os estudantes
neuroatipicos copiaram o que estava no quadro, mas a professora de apoio 0s levou
para a sala de Recursos para complementar a matéria dada e apoés o término
sugeriu que os estudantes respondessem ao questionario da pesquisa e se
precisassem de ajuda ela ajudaria. Para surpresa dela e minha, os estudantes
responderam ao questionario com autonomia e apresentavam desenvoltura ao
mexer no computador e néo tiveram nenhuma dificuldade para responder as
perguntas. Algo interessante observado por mim, foi o quanto eles se ajudam e tém
facilidade com a tecnologia e principalmente com o celular. Os estudantes
neuroatipicos do 2° ano sdo os seguintes (Kauane Ferreira Rodrigues, Tamires
Martins da Silva, Ualisson de Azevedo Santos, Vitéria Regina da Silva Ribeiro),
dando continuidade voltei na quarta para continuar as minhas observagoes.
Acompanhei a aula de Robdtica da professora K. M sobre ELETRICIDADE e durante
a aula a professora procura contextualizar com o cotidiano dos estudantes e o uso
de aparelhos elétricos em casa, para os estudantes atipicos a professora selecionou
um video explicativo no seu préprio notebook e pediu para que a professora Raquel

0s levasse até a sala de Recursos para poder assistirem ao video explicativo. Algo
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interessante sobre a aula da professora foi o envio de videos para a turma sobre o
tema da aula, mas deixou o0s estudantes neurotipicos de fora. Seguindo as
observagbes, agora com a turma do 3°ano B, acompanhei a aula de Biologia da
professora. e pude verificar que a mesma néo faz as adaptagbes necessarias para
os estudantes atipicos da sala e eles ficam sem patrticipar efetivamente das aulas
dadas, nédo observei o uso de nenhuma tecnologia ou metodologia ativa por parte da
professora, mas aulas expositivas com o uso do quadro branco e o pincel. Apés o
término das aulas e no horario de intervalo dos professores e estudantes, a
professora de apoio, a Luciana, leva os estudantes para a sala de Recursos, explica
sobre o0s questionarios da pesquisa e o0s estudantes comegcam a responder com
bastante entusiasmo e algo chamou a minha atengédo foi o fato de alguns terem
respondido no proprio celular, usando a internet do colégio. Os estudantes
neuroatipicos do 3° ano séo os seguintes (Beatriz Farias Marques, Jodo Gabriel
Borges de Oliveira, Luis Fernando Oliveira Marques, Pedro Henrique Benicio da

Silva e Vanessa Eduarda P. Ramos).

OBSERVACAO E COLETA DE DADOS DE 14 A 18 DE AGOSTO DE
2023

Dando continuidade a coleta de dados fui acompanhar a aplicagdo do
questionario de pesquisa com os estudantes da turma do 1° ano, assim como 0s
demais estudantes, alvo desta pesquisa, responderam com autonomia o
questionario, dependendo apenas da leitura por parte da professora de apoio,
acompanhei um pouco da aula de quimica da turma do 3° ano B, porém né&o
observei o uso de metodologias ativas ou tecnologias para a adaptagéo para os
estudantes neuroatipicos, incluidos na sala de aula. Ao conversar com as
professoras de apoio(Luciana, Raquel e a Juliana) elas sempre relatam sobre a falta
de adaptagdo dos professores, ou seja ndo disponibilizam atividades flexibilizadas
para os estudantes neuroatipicos, ficando esta fungdo para as professoras de apoio,
que n&o sdo habilitadas em todas as areas, mas tém que buscar atividades

adaptadas para que esses estudantes ndo fiquem sem a aprendizagem daquele



73

conteudo ou habilidade sugerida pelos professores, principalmente da area das
ciéncias.

Algo importante que observo é o suporte de midias digitais encontrada na
sala de Recursos (AEE) do colégio, desse modo as professoras de apoio podem
ajudar aos estudantes com as devidas adaptagcbes para a construgdo da
aprendizagem e a construgdo do conhecimento por parte dos estudantes

neuroatipicos.
INSTRUMENTO 2 — QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES -
METODOLOGIAS ATIVAS

ANALISE DOS INSTRUMENTOS

A pesquisa em formato de questionario sobre o uso de metodologias ativas
nas aulas de Ciéncias teve como objetivo identificar as praticas pedagdgicas
adotadas, bem como as principais dificuldades enfrentadas pelos professores ao
implementar essas metodologias. Os questionarios exploraram aspectos como a
frequéncia de uso das metodologias ativas, os tipos mais empregados
(aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem colaborativa, entre outras),
além da percepcéao dos professores sobre os beneficios ou percalgos do uso dessas
metodologias durante as aulas de ciéncias com estudantes neurotipicos. Os dados
analisados indicam que, embora os professores de Ciéncias reconhegam o potencial
das metodologias ativas para engajar e melhorar a compreensdao dos alunos,
dificuldades significativas em sua aplicagdo. Entre os desafios relatados estao a falta
de recursos e infraestrutura adequada, uma necessidade de mais tempo para
planejamento e execugao das atividades, bem como uma formacao especifica
insuficiente para o uso de tais metodologias. Outros obstaculos incluem a resisténcia
de alguns estudantes em trabalhar em equipe, especialmente aqueles que estédo
habituados com métodos tradicionais e tém dificuldades em interagdo com os

demais.
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APLICACAO DOS QUESTIONARIOS PARA OS PROFESSORES

Como questéo inicial foi colocado o termo de aceite e concordancia de
participacdo, onde 100% dos professores confirmaram aceitar participar
voluntariamente da pesquisa. Além disso, como posto anteriormente, a pesquisa foi

acordada com a diregao da escola e com professores via TCLE.

2-QUAIS SAO 0S DESAFIOS MAIS COMUNS ENFRENTADOS PELOS PROFESSORES AO
IMPLEMENTAR METODOLOGIAS ATIVAS EM AULAS ...NCIAS COM ESTUDANTES TiPICOS E ATIPICOS?

8 respostas

A FALTA DE RECURSOS

5 (62.5%
TECNOLOGICOS DISPONIVEIS (BA.R%)

O GRANDE NUMERQ DE
ESTUDANTES EM SALAS DE...

A FALTA DE FORMACAD DE
ALGUNS PROFESSORES PA...

5 (62,5%)

4 (50%)

O EXCESS0O DE MATERIAL 0 (0%)
PEDAGOGICO DISPONIVEL...| '

FALTA DE INCENTIVO POR
—3 (37.5%
PARTE OA SECHEMWE..,_ i

0 1 2 3 4 5

Figura 1: Quais sao os desafios mais comuns enfrentados pelos professores ao implementar
metodologias ativas em aulas ...nciais com estudantes tipicos e atipicos?

Conforme grafico acima, os professores quando questionados acerca dos
desafios mais comuns enfrentados para implementar metodologias ativas em aulas
de ciéncias com estudantes neuroatipicos, atribuem em (62,5%) a falta de recurso
tecnoldgicos disponiveis, e, com o0 mesmo percentual (62,5%) o grande numero de
alunos neuroatipicos em sala de aula. Em segundo lugar com um percentual de
(50%) a falta de formacao adequada dos professores para o trabalho especifico com
as metodologias ativas na sala inclusiva e por fim com (37,7%) a falta de incentivo

profissional por parte dos 6rgaos competentes.
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2-QUAIS FORAM AS ATIVIDADES MAIS DIVERTIDAS QUE VOCE PARTCIPOU, DURANTE AS AULAS
DE CIENCIAS, COM O USO DE METODOLOGIAS ATIVAS?

11 respostas

O USODE JOGOS E
BRINCADEIRAS

—0 (0%)

REALIZACAO DE TRABALHO -
EM GRUFD e
NAO LEMBRO DE NENHUMA

ATIVIDADE 4 (384%)

PREFIRO NAD RESPONDER 2 (18,2%)

Figura 2: Quais foram as atividades mais divertidas que vocé participou durante as aulas de
Ciéncias com o uso de Metodologias ativas?

3-0 USO DE METODOLOGIAS ATIVAS DURANTE AS AULAS DE CIENCIAS EM SALA DE AULA
INCLUSIVA, TEM COMO OBJETIVO PRINCIPAL:

8 respostas

PROMOVER A MEMORIZACAO
DE CONTEUDOS TEORICOS

REALIZAR TESTES
EXPRESSIVOS PARA
AVALIACAQ DE DESEMPENHO
ESTIMULAR A PARTICIPACAC
ATIVA E A APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA DOS ESTUDA...
FAZER USO DE TECNOLOGIA
DE PONTA PARA APRIMORAR
O PROCESSO DE ENSING-A. ..

—1 (12,5%)

8 (100%)

2 (25%)

Figura 3: Objetivos das metodologias ativas nas aulas de ciéncias em sala inclusiva.

Nesse questionamento, 100% dos entrevistados admitem que o objetivo
principal das metodologias ativas € estimular a participagao ativa e a aprendizagem
significativa dos estudantes e em seguida com (25%) fazer uso de tecnologia de
ponta para aprimorar o processo de ensino-aprendizagem. Apenas (1%) aponta que
as metodologias tém como objetivo realizar testes expressivos para avaliagao de
desempenho e nenhum dos entrevistados aponta para a memorizagéo de conteudos

tedricos como pressuposto das metodologias.
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4-COMO VOCE GOSTARIA QUE FOSSEM AS AULAS DE CIENCIAS DA SUA SALA?

11 respostas

@ COM O USODE JOGOSE
BRINCADEIRAS

@ COM O USO DE TECNOLOGIAS, TAIS
COMD ATV, O COMPUTADORE O
CELULAR

@ COM A CONFECCAD DE MAPAS
MENTAIS E CONCEITUAIS

@ COM A APRESENTACAQ DE
TRABALHOS DE PESQUISAS

@ PREFIRO NAD RESPONDER

Figura 4: Como vocé gostaria que fossem as aulas de Ciéncias da sua sala?

Quando comparadas as aulas tradicionais, a maioria dos professores (87,5%)
afirma que as metodologias ativas proporcionam uma maior participagdo dos
estudantes na construgdo do seu proprio conhecimento, seguido por (25%) que
essas possibilitam também um maior volume de informag¢des programaveis durante
as aulas. Quanto aos aspectos de menor tempo de duragdo das aulas e maior
facilidade de controle de classe nao foram sinalizados como vantagem a ser

mencionada.

5-QUAIS DESSAS TECNOLOGIAS VOCE USA EM SUA CASA COMO APOIO PARA REALIZAR SUAS
ATIVIDADES DE CIENCIAS?

11 respostas

O COMPUTADOR

O CELULAR

O NOTEBOOK -4 (36,4%)

NAO POSSUO NENHUM

2,
pesses| ° 0%

PREFIRO NAQ RESPONDER {0 (0%)

Figura 5: Exemplos de metodologias ativas para as aulas de ciéncias.
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Quanto aos principais instrumentos de metodologias ativas a serem utilizadas
a maioria (75%) apontam os meios digitais para a apresentagdo de documentarios
cientificos como principal recurso seguidos de apresentagdo em power point e lousa
digital com (50%) e trabalho em grupo com apresentagao de seminario com também
(50%). A sala de aula invertida, que € uma das modalidades mais evidenciadas nas
metodologias ativas, ficou em ultimo lugar na preferéncia dos professores com

(37,5%) de aprovacéo.

ENTREVISTA COM OS ALUNOS

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) de uma pesquisa sobre o uso das

Metodologias Ativas e das Tecnologias Assistivas no... financeira pela participacdo. Versao eletronica
8 respostas

@ Vocé concorda com todos termos dessa
pesquisa. SIM

@ Vocé concorda com todos termos dessa
pesquisa. NAQ

Figura 6: Concordancia com a pesquisa.

Vale ressaltar nesse ponto que os alunos por possuirem relatério médico e
considerados neuroatipicos, ainda que respeitados em sua opinido quanto a
participacao, tiveram essa aceitagao e autorizagao dada pelos pais ou responsaveis,
tendo em vista a condi¢cado de incapacidade legal dos mesmos. Todos aceitaram em

100% a participacéo.
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Série:
11 respostas
® 17 Série
@ 2° Série
B 3*Sdrie
Figura 7: Série dos alunos.
Idade

11 respostas

3

2 (18,2%) 2 (18,2%)

Figura 8: Faixa etaria.

2-QUAIS FORAM AS ATIVIDADES MAIS DIVERTIDAS QUE VOCE PARTCIPQU, DURANTE AS AULAS
DE CIENCIAS, COM O USO DE METODOLOGIAS ATIVAS?

11 respostas

O USODE JOGOSE
BRINCADEIRAS

REALIZACAC DE TRABALHO
EM GRUPO ST
NAQ LEMBRO DE NENHUMA

ATIVIDADE H04%)

PREFIRO NAO RESPONDER 2(18,2%)

Figura 9: Opinido sobre o uso das tecnologias nas aulas de ciéncias.
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No questionamento ao aluno acerca do uso de tecnologias como tv,
computador e o celular durante as aulas de ciéncias, apenas (45%) opinaram como
otimo, sendo que (27,3%) sinalizaram como bom e os mesmos (27,3%) como
regular. A resposta a essa questdo nos deixou um tanto quanto surpresa
principalmente pela faixa etaria dos alunos em questao, onde os recursos e midias
digitais sdo amplamente utilizados, era esperado uma maior motivagao e expectativa
quanto ao assunto relacionado, o que nos levou a considerar que a FALTA de

utilizacao desses recursos causou o estranhamento e talvez duvidas nas respostas.

2-QUAIS FORAM AS ATIVIDADES MAIS DIVERTIDAS QUE VOCE PARTCIPOU, DURANTE AS AULAS
DE CIENCIAS, COM 0 USO DE METODOLOGIAS ATIVAS?

11 respostas

0 USO DE JOGOS E!—O —
BRINCADEIRAS

REALIZACAO DE TRABALHO

EM GRUPO 6 (54,5%)

NAQ LEMBRO DE NENHUMA

ATIVIDADE e

PREFIRC NAO RESPONDER_ 21(18,2%)

|
0 1 2

(78]
NN
an
o

Figura 10: Acerca das atividades mais divertidas com as metodologias ativas.

As respostas a essa questdo entram em concordancia com os aspectos
observados nas aulas e descritos no instrumento 1 (relatério de observagao), pois os
alunos além de nao lembrar de nenhuma atividade divertida (36,4%), ndo fazem
mengao a brincadeiras ou jogos (0,0%) e (18,2%) preferem nao responder.
Enquanto isso, (54,6%) apontam para realizagéo de trabalho em grupo, o que pode
ter um carater duplo pois aulas tradicionais também usam esse tipo de trabalho,
quanto podem sinalizar a necessidade de interagdo desses estudantes com os

demais da turma.
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3-VOCE E CONVIDADO PELO PROFESSOR DE CIENCIAS E OS SEUS COLEGAS PARA PARTICIPAR
DAS AULAS?

11 respostas

@ AS VEZES
@ SEMPRE
) NUNCA

@ NAO GOSTO DAS AULAS DE
CIENCIAS

@ PREFIRO NAC RESPONDER

Figura 11: Acerca do convite para participar das aulas de ciéncias.

Esse grafico aponta que a maioria dos alunos diz ser convidada pelo
professor para participar das aulas (45,5%). Outro numero consideravel aponta que
as vezes é convidado. Ao refletir sobre esse numero fica o questionamento se isso
se refere ao convite de fato ou ao aluno se sentir acolhido e incluido nas aulas ou de
que forma ele entende esse convite. Qual a percepcao e o entendimento que este
aluno neuroatipico tem do convite. Se ele entende realmente. As respostas de
‘nunca” e “nao gosto das aulas de ciéncias” ambas com (9,1%) refletem um pouco
do ambiente percebido nas observacdes feitas e relatadas anteriormente onde
alguns alunos sé&o distanciados, para ndo dizer excluidos, do processo em sala de

aula.
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4-COMO VOCE GOSTARIA QUE FOSSEM AS AULAS DE CIENCIAS DA SUA SALA?

11 respostas

@ COM O USODE JOGOSE
BRINCADEIRAS

@ COM O USO DE TECNOLOGIAS, TAIS
COMD ATV, O COMPUTADORE O
CELULAR

@ COM A CONFECCAO DE MAPAS
MENTAIS E CONCEITUAIS

@ COM A APRESENTACAQ DE
TRABALHOS DE PESQUISAS

@ PREFIRO NAQ RESPONDER

Figura 12: Sobre como gostariam que fossem as aulas de ciéncias.

Nessa questdo o uso de jogos e brincadeiras nao foi cogitado pelos alunos o
que pode insinuar que a questao da corporeidade e ludicidade que em geral sdo um
entrave para os estudantes neuroatipicos , ndo estdo sendo explorados como
deveriam, mas o restante das escolhas pode conotar surpresa visto o “gostaria” da
pergunta aponta para uma necessidade, do que nao ha. Resta o questionamento, se
tecnologias, recursos nao estao sendo utilizados a contento, a ponto de deixar essa
lacuna para o aluno entrevistado, o que entao tem acontecido nas aulas de ciéncias

para a inclusao dos estudantes neuroatipicos?

5-QUAIS DESSAS TECNOLOGIAS VOCE USA EM SUA CASA COMO APOIO PARA REALIZAR SUAS
ATIVIDADES DE CIENCIAS?

11 respostas

O COMPUTADOR

O CELULAR

QO NOTEBOOK -4 (36,4%)

NAO POSSUQ NENHUM

&,
pesses| © 0%

PREFIRO NAO RESPONDER {—0 (0%)

Figura 13: Sobre como gostariam que fossem as aulas de ciéncias.
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Esse grafico aponta que o smartphone ou o celular é a tecnologia mais
acessivel utilizada pelos alunos com (81,8%) de escolhas, seguidos pelo notebook
(36,4%) e o computador de mesa (9,1%).

DISCUSSAO E RESULTADOS

Na atual conjuntura, a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual tem
mobilizado a sociedade e toda a comunidade escolar, dentro de uma perspectiva de
educacao inclusiva e transformadora, onde todos os estudantes precisam estar
inseridos em todos os espacgos e tempos escolares. Neste ponto, é dada énfase ao
sujeito com deficiéncia intelectual e ao uso de novas tecnologias assistivas, em todo
0 seu contexto escolar, social e familiar, que constitui, em admbito escolar, o maior
grupo dentre as deficiéncias atendidas nas escolas especiais e nas redes regulares
de ensino.

Atualmente, a Deficiéncia Intelectual é entendida a partir do modelo
multidimensional, levando em conta n&do somente as habilidades intelectuais abaixo
da média, mas também as limitagdes em comportamentos adaptativos, além de
investigacdes relacionadas a saude, a participagao e a interagao social em contextos
em que a pessoa vive. Tal afirmagdo de DI (deficiéncia intelectual), segundo
Marciano (2015) e Menezes e Castro (2016), foi publicada em 2010 pela Associagao
Americana de Deficiéncia Intelectual e do Desenvolvimento (AAIDD), a qual é o
orgao norte americano que realiza estudos relacionados sobre Deficiéncia Intelectual
(DI) e influencia os 6rgaos de classificagado internacionais utilizados no Brasil, como
a classificagado Internacional de Doencas (CID 10) e o manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM [V). Em suma, essa definicao possibilita
uma perspectiva mais otimista quanto ao desenvolvimento do individuo, contribuindo
para tanto.

Diante da pesquisa empreendida e de acordo com Borges (2014), é
fundamental que o professor participe do processo de repensar a construgcao do
conhecimento, na qual a mediacdo e a interacdo sdo os pressupostos essenciais

para que ocorra a aprendizagem. Sob esse viés, o grande desafio é tornar o



83

ambiente escolar democratico e inclusivo, ao passo que se unam curriculo e
sociedade em prol de uma verdadeira inclusédo do sujeito em destaque.

Com relagdo a inclusdo de alunos com necessidades especiais, a
Constituicdo Federativa do Brasil de 1988, artigo 208, define que o atendimento aos
deficientes deve ser dado, preferencialmente, na rede regular de ensino. Além disso,
a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de 1996, também prevé que a educagao seja a
mais integrada possivel, propondo a inclusdo dos alunos com necessidades
especiais na rede regular de ensino. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional (LDB) n° 4024/61 representou um avanco no sentido de conceber a
educacao como direito de todos e de recomendar a integracdo da educacgao especial
no Sistema Nacional de Educacgao, necessidade reafirmada pela Lei 5692/71 que a
modificou.

Temos, portanto, as Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na
Educagéao Basica na Resolugao n° 2/2001, que determinam o atendimento especial
desde a educacédo infantil as criangas com necessidades educacionais especiais,
mediante a avaliagao e a interagédo com a familia e a comunidade, o que de fato vem

contribuir com o aprendizado e fortalecer os lagos com a escola.

A inclusdo escolar tem sido mal compreendida, principalmente no
seu apelo a mudancgas nas escolas comuns € especiais. Sabemos,
contudo, que sem essas mudangas nao garantimos a condigdo de
nossas escolas receberem, indistintamente, a todos os alunos,
oferecendo-lhes condigbdes de prosseguir em seus estudos, segundo
a capacidade de cada um, sem discriminagbes nem espagos

segregados de educacao. (Mantoan, 2006, p. 23).

A legislacao vigente prevé que sejam consideradas as situagdes singulares,
os perfis dos estudantes, as faixas etarias, assegurando-se o atendimento de
pessoas com necessidades educacionais especiais, a fim de que tenham
oportunidade de realizar, com maior autonomia, seus projetos, afirmando sua
identidade cultural, e promovendo o desenvolvimento social. Na perspectiva da
inclusdo, esses aspectos se configuram em termos de acesso gratuito ao ensino
fundamental e ao ensino médio.

Com a Declaragao de Salamanca (1994), um impulso foi dado as questdes
das diferencas e a sua aceitagdo pela sociedade, evocando que a todos deve ser

dado o direito de acesso e permanéncia em escolas regulares, devendo estas
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modificar-se ou adaptar-se para acolher todos que a elas recorrem, com eficiéncia e
eficacia.
Assim sendo, a Declaragao de Salamanca, prescreveu, em 1994, que:

[...] todas as escolas deveriam acomodar todas as criangas,
independentemente de suas condig¢des fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Deveriam incluir todas as criangas
deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham criancas
de origem remota ou de populagdo némade, criancas pertencentes a
minorias linguisticas, étnicas, ou culturais e criangas de outros
grupos em desvantagem ou marginalizados. As escolas tém que
encontrar maneiras de educar com éxito todas as criangas, inclusive

as que tém deficiéncias graves. (UNESCO, 1994, p. 3).

Esse principio da inclusao provocou uma mudanca na fungao da escola, e
inaugurou um momento de transigao a qual colocou, para os gestores das politicas
publicas, uma nova concepc¢do de escola que parte do pressuposto de que essa
instituicdo € o objeto privilegiado da inclus&o social, ndo de instrugcao apenas.

A Declaracao de Salamanca é utilizada, atualmente, como um suporte
pedagdgico, pois apresenta linhas de agcdo que visam a garantia de igualdade de
oportunidades e, assim, deste modo, contribui para a efetivagdo do processo
inclusivo (Guebert, 2007). Destaca-se que, por ser um documento claro e exigente
quanto aos deveres de uma escola inclusiva, ele ampliou, segundo Mazzotta (2005),
o conceito de necessidades educacionais especiais, incluindo todas as criangas as
quais nao estejam conseguindo se beneficiar com a escola, seja qual for o motivo.

Assim, além de criangas com necessidades especiais, as escolas passaram a
incluir criangas que estejam passando por dificuldades temporarias ou permanentes
nas escolas, as que vivem em condi¢cdes de extrema pobreza, vitimas de guerra ou
de conflitos armados e as que sofrem abusos continuos fisicos, emocionais e
sexuais. Mazzotta (2005) acredita que a preocupagao maior € incluir todas as
criancas que se encontram fora da escola.

As escolas regulares estdo se tornando o meio mais eficaz de combater
atitudes discriminatérias, o que, para Mazzotta (2005), ajuda na criagdo de
comunidades acolhedoras, formando uma sociedade inclusiva e tornando possivel a
educacdo para todos. Além disso, a maioria das criangas consegue uma

escolaridade adequada as suas capacidades e ao seu ritmo de aprendizagem.
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Em 2009, foram publicadas as diretrizes nacionais para a educagao especial,
Resolugao CNE/CEB n° 4/2009, em seu art. 1°, para a implementagao do Decreto n°
6.571/2008.

Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, e altas habilidades/superdotagdo, nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado
(AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos. E em seu art. 2°, o AEE tem como
fungdo complementar ou suplementar a formagdo do aluno por meio da
disponibilizagcao de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias, que eliminem
as barreiras, para sua plena participagcdo na sociedade, e desenvolvimento de sua
aprendizagem.

Segundo essa legislagao, além da matricula em classes comuns do ensino
regular, o aluno com necessidades educacionais especiais tera garantida a oferta no
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Apesar de contribuir enquanto
medida inclusiva, essa medida nao resolve, visto que ha problemas, como a falta de
professores capacitados em AEE, e a inexisténcia das proprias salas de
atendimento, ainda a serem debelados.

Mantoan (2006, p. 35) afirma que, apesar da existéncia das ferramentas, é
preciso uma reinvencéo da escola, em seus pilares tedrico-metodoldgicos, para que
essa mudanga acontegca. A acessibilidade, a inclusdo e a garantia dos direitos
perpassam pelo respeito as diferengas sim, mas, também, pela fiscalizagdo e
cobranga por politicas publicas eficientes e eficazes, que vislumbram todos os
contornos e nuances dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Entende-se aqui que a insisténcia nos conceitos que o estudante ja domina
nao desencadeia a necessaria motivagao para a aprendizagem. E aqui surge a
necessidade de atuar na zona de desenvolvimento préoximo do educando. Ou seja, a
aprendizagem mediada se torna promotora do desenvolvimento humano uma vez
que gera o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

Nesse sentido, depreende-se que a escola possui dentro da perspectiva
Histérico-Critica, a fungdo de promocgao desse desenvolvimento. Para tanto, é
preciso vislumbrar as principais formas de abordagens em que a teoria é utilizada,

elencada a que melhor pode contribuir ao contexto pedagdgico e a atuagado docente,
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observando que o intuito final é a aprendizagem critica, autbnoma e criativa de todos
os educandos.

A Escola Nova de John Dewey, pautada pelo aprender fazendo (learning
bydoing) em experiéncias com potencial educacional, se faz presente em tempos de
metodologias ativas integradas com as TDIC. Dewey propds uma educagao
entendida como processo de reconstru¢do e reorganizacdo da experiéncia pelo
aprendiz (Dewey, 1959), orientada pelos principios de iniciativa, originalidade e
cooperagao com vistas a liberar suas potencialidades (Moran, 2018).

Assim, a educacao nao € a preparacao para a vida, ela acompanha a propria
vida, o desenvolvimento do ser humano, sua autonomia e aprendizagem por meio
da experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia que impulsiona estabelecer
relagbes, tomar consciéncia, construir conhecimento e reconstruir a experiéncia
(Bacich e Moran,2018).

Por Metodologias Ativas, entende-se aquelas que requerem a
participagdo do aluno em todo o processo, seja em qualquer
disciplina, se engajando e desenvolvendo habilidades trazidas na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e evidenciadas com
verbos como escrever, falar, resolver problemas ou refletir entre

outros que demonstram o imperativo da acao (Lopes, 2020).

Ressalta-se aqui que as metodologias utilizadas ndo sdo desconhecidas de
todos. O que diferencia esse modelo é a frequéncia de sua utilizagdo e o
envolvimento do professor-mediador, que ira diferenciar na aquisicdo deste
conhecimento por parte do aluno. Entre os modelos de metodologias ativas, mais
comuns temos: Aula-laboratério, trabalhos em grupos, simulagdes, aprendizagem
baseadas em problemas, utilizagdo de ambientes virtuais e midias sociais etc (Lopes,
2020).

A Metodologia Ativa viabiliza uma maior qualidade de aprendizagem perante
uma realidade mutua de comunicagdo, que € um principio elementar da
aprendizagem ativa (Felder; Brent, 2009). Assim, aprendizagem, baseada na
metodologia ativa contempla técnicas em que o professor deixa de ser o centro da
aprendizagem e passa a ser um mediador. Nesta proposta, o professor tem o papel
de ‘“incentivar a responsabilizacdo para a préopria aprendizagem e assim o
desenvolvimento da cognicdo e da metacognicao” (Vickery, 2016, p. 18;
Lopes,2020).
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Fala-se nesse interim de uma também Aprendizagem Ativa. Conforme Torres
(2014), um dos principios da aprendizagem ativa € promover a interagéo entre os
estudantes com o propdsito de resultar em uma aprendizagem participativa e
significativa, dentro e fora de sala de aula, como é o caso da aprendizagem

cooperativa e aprendizagem colaborativa.

Ainda conforme Lopes (2020), os ambientes de aprendizagem sao
fundamentais no desenvolvimento das competéncias de cognicao,
interpessoalidade e principalmente interpessoalidade esperadas para
0 sujeito do século 21, dessa forma as Metodologias Ativas além de
possibilitar resultados interessantes, pautados no envolvimento de
ambos, aluno e professor, as técnicas utilizadas, refletirdo o respeito

da instituicdo para com o aprender do aluno (Lopes, 2020).

Diferentes autores apontam que a escola precisa avangar no contexto real da
Escola de Educacdo Basica para se alcancar o objetivo de aprendizagem e
desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Nesse sentido, a insercdo de
metodologias diversificadas facilita o processo de ensino-aprendizagem das
disciplinas, gerando significagdo dos conceitos e maior familiaridade dos estudantes
com o conteudo.

Deve-se assim prezar pela formacdo de um aprendiz autbnomo, criativo,
dindmico e critico, o chamado aluno do século XXI (BNCC, 2018). As metodologias
diferenciadas podem ser consideradas facilitadoras do processo de construgdo do
conhecimento, uma vez que o aluno nao recebera uma lista de conceitos e nhomes
cientificos a decorar.

Imprescindivel aqui refletir e considerar a necessidade da formagao do
professor como requisito para uma melhor e mais eficiente aplicacdo das
Metodologias Ativas em suas diversas atividades nas diferentes etapas de ensino da
Educagédo Basica. A aplicabilidade nas diferentes etapas nos possibilitara uma
analise da melhor abordagem do ensino das disciplinas em cada nivel, auxiliando na
construcdo e evolugao conceitual dos estudantes, minimizando as dificuldades
habituais no ensino -aprendizagem.

As Metodologias Ativas sao vistas como uma oportunidade de desenvolver
nos estudantes, um conjunto de habilidades de pensamento, raciocinio, trabalho em
equipe, pesquisa, comunicagao e criatividade, de modo que possam usar essas

habilidades em todas as areas em que atuarem. Estas devem ser abordadas de
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forma pratica, estimulando o aluno na construgao de seu préprio conhecimento,
relacionando, experimentando, trazendo a teoria para a vida pratica e vice-versa.
Elas podem ser plenamente utilizadas, mesmo em escolas carentes em
infraestrutura tecnoldgica adequada, realidade da maioria das escolas publicas
brasileiras. (Oliveira,2022).

Entre as metodologias mais conhecidas e destacadas estdo, as experiéncias
(aulas praticas) no pré-teste, e a sala de aula invertida, jogos e método do caso no
pos-teste, “Trilhas Interpretativas” Jogos didatico; Aprendizagem Baseada em
Investigacdo (ABI), ao uso de Tecnologias Digitais de Informacado e Comunicagéo
(TDIC) e a gamificacéo; entre outras. O uso destas metodologias pode valorizar e
desmistificar o ensino de ciéncias, favorecendo a sensibilizagdo e participacédo do
aluno pelo conteudo. Ressalta-se, porém, que o engajamento e o empenho dos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem é de crucial importancia para que
as metodologias funcionem e principalmente alcancem o objetivo: aprendizagem.
(Oliveira,2022).

Os jogos interativos e didaticos, e as aulas praticas foram as metodologias
mais mencionadas nos diferentes trabalhos analisados. O ludico € uma ferramenta
didatica comprovadamente importante no ensino. Contudo, nem sempre o professor
tem tempo disponivel para criar os jogos. Carvalho (2021). Mas ha repositérios de
recursos educacionais gratuitos, por exemplo o] eduCAPES
(https://educapes.capes.gov.br/handle/1884/36898), onde os professores podem
acessar e baixar produtos educacionais que atendam as expectativas desejadas. O
jogo € um recurso interessante, pois possibilita trabalhar, juntamente com o
conteudo curricular, habilidades como concentragéo, foco para se alcancar metas,
colaboragao em equipe, argumentacao, entre outros. (Carvalho ,2021).

De acordo com Krasilchik (2004) e Silva et al (2015), para a situagao de aulas
praticas, estas ndo precisam envolver necessariamente laboratérios e equipamentos
de alto custo, podem acontecer na propria sala de aula, utilizando materiais que os
professores e alunos tragam de casa, ou ainda reciclaveis e reutilizaveis. Por
exemplo, o professor pode levar para a sala de aula exemplares de plantas e
possibilitar ao aluno a identificagdo e o manuseio das diferentes partes da planta,
isso aproxima o aluno do conteudo trabalhado. As aulas praticas tém a funcao de
instigar a atencao e o interesse dos alunos com relagao ao conteudo trabalhado e

auxiliar no desenvolvimento de diversas habilidades
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Moran (2018) destaca que é fundamental para o planejamento de aulas a
variedade de metodologias e estratégias de ensino, pois além de favorecer a
reflexdo, pode incentivar o engajamento dos estudantes dentro da proposta. O autor
ressalta que como as pessoas ndo aprendem da mesma forma e no mesmo ritmo,
quando o professor utiliza estratégias diferentes, fugindo do padrao quadro e
giz/livro, a possibilidade de atender as expectativas de aprendizagem é maior,
podendo abranger as diferentes habilidades dentro das competéncias para o ensino
de ciéncias.

Dessa forma, a significancia do ensino para o aluno é tornar o conhecimento
adquirido também significante na vida. Que ele compreenda conceitos, reflexione e
torne-os praticos em sua vida. E importante ressaltar que para dar significado ao
ensino nao existe um unico método, porém o uso de estratégias variadas, ao longo
do ano letivo, pode ser util para a promogdo de um ensino de qualidade.
(Raslan,2018).

Ressalta-se aqui que apesar de ser um diferencial na aprendizagem
significativa do aluno, o uso das metodologias ativas vai depender da escola em
suas diretrizes, do professor em sua postura, pois nem as mais modernas
tecnologias poderdo substituir o papel mediador, incentivador e facilitador do
professor.

Facilitar e mediar aqui é trazer em evidéncia para o aluno o seu potencial
criativo e empreendedor de seu proprio processo de aprendizagem e de construgéo
de saber. Na sala de aula, o professor tem o importante papel de levar o aluno como
indica a etimologia da palavra educagdo a promover-se, a projetar-se no mundo
onde vive, ndo como um ser que a ele se adapta, mas que nele se insere, para
compreendé-lo, transforma-lo.

Como ressalta Freire (1996), ser presenga no mundo, numa posi¢gao de quem
luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da Histéria. Isso significa
admitir o aluno como sujeito e ndo como objeto da educacgao; respeitar a sua
liberdade de construir-se, de projetar-se, de ser mais; enfim, significa afirmar a
autonomia do sujeito que se educa. Isso € educar para a autonomia.

A medida que o professor falha nessa tarefa de mediar civilizadamente a
criatividade e a aprendizagem critica, falha a escola e falha todo o processo
educacional. Pensando em promover em um contexto préximo a possibilidade de

que os professores venham a mediar de maneira criativa essa aprendizagem é que
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propde o produto a seguir, fruto de encontros com esses profissionais buscadores e
uma forma de sintetizar um pouco do que foi o percurso de viabilizacdo dessa
dissertacao.

Trata-se de rodas de conversa, uma intervengao pedagdgica formativa para
os professores, visando facilitar a mediacdo e ensino dos alunos com deficiéncia
intelectual, bem como proporcionar momentos de audigao e acolhimento para esses
profissionais em suas dificuldades, demandas e também em suas perspectivas e

projetos.

CONCLUSOES

Essa dissertagdo explorou o uso de Metodologias Ativas no ensino de
ciéncias direcionado a estudantes com deficiéncia intelectual no ensino médio. Por
considerar ainda insuficiente os estudos em lingua nacional acerca da tematica,
buscou-se aqui contribuir para essa area relevante no ensino, considerando que
estudantes com necessidades especificas podem se beneficiar de abordagens
educacionais adaptadas, como o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
perspectiva das metodologias ativas.

Consideramos que os objetivos elencados de Investigar as politicas publicas
de inclusdo escolar e o papel do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no
contexto da educacdo inclusiva, com foco na deficiéncia intelectual; Discutir um
modelo baseado no uso de Metodologias Ativas para a escolarizagdo de estudantes
com deficiéncia intelectual; Investigar as percepg¢des e concepgdes dos estudantes
com deficiéncia intelectual e dos professores em relagdo ao uso das Metodologias
Ativas durante as aulas de Ciéncias, considerando o contexto de ensino-
aprendizagem, foram alcangados e culminou com a execugao do ultimo objetivo ao
promover, por meio de Rodas de Conversas Formativas, dentro da perspectiva de
Paulo Freire, com os professores da rede, um produto educacional que sirva como
subsidio para aqueles que atuam com deficientes intelectuais, que originaram o
produto educacional que se espera contribuir para com os professores que
vivenciam as dificuldades em lidar com o aprendizado do estudante com deficiéncia

intelectual.
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A inclusao historicamente tratada no decorrer tratada no decorrer do texto
evidencia a importancia de politicas publicas que possibilitem um ambiente
educacional que respeite e acolha as diferengas, fornegca formagao e capacitagéo
adequada aos professores para a promocdo de praticas pedagogicas
verdadeiramente inclusivas, respeitando toda a legislacao referente.

As metodologias ativas aqui apresentadas, alicercadas no Construtivismo,
apresenta as possibilidades, mas também reconhece os desafios de sua execugao e
inclusdo desse aluno deficiente evidenciando praticas pedagdgicas baseadas em um
curriculo flexivel e adaptado e traz exemplos de que é realmente possivel enfrentar

esses desafios tendo o desenvolvimento da criatividade enquanto aliada.
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RESUMO

Este produto educacional foi elaborado com base em experiéncias
pessoais e profissionais, bem como em parte do percurso académico
realizado durante o curso de Mestrado Profissional no Ensino de Ciéncias.
Além de refletir sobre minha prépria pratica como profissional do
Magistério, busco junto aos colegas de trabalho e aos profissionais da
mesma area de ensino promover reflexdes semelhantes sobre a pratica,
com o objetivo de transforma-la e aprimora-la no contexto do Ensino de
Ciéncias. A metodologia aplicada fundamenta-se em Rodas de Conversa
Formativa e nos principios de Paulo Freire, sendo considerada a ideal por
ser participativa, ativa e resultar em uma aprendizagem efetiva, autbnoma
e estimulante para o pensamento critico dos profissionais envolvidos. Esta
abordagem visa formar profissionais criticos, dialégicos, emancipados e
conscientes de seus direitos e deveres, tornando-os sujeitos ativos e
transformadores de sua realidade. Especificamente no que diz respeito ao
ensino de ciéncias para estudantes com deficiéncia intelectual, a
metodologia busca proporcionar uma educagéao inclusiva e eficaz. Este
trabalho tem como objetivo ndo apenas contribuir para a formagao
profissional, mas também instrumentalizar os professores de ciéncias a
aplicarem praticas inclusivas com estudantes com deficiéncia intelectual.
Busca-se proporcionar a esses estudantes os mesmos processos de
participacdo, autonomia e criatividade, mediante uma escuta atenta e
empatica de suas necessidades. Este produto apresenta uma proposta
formativa que pode e deve ser construida e reconstruida de forma
colaborativa. A ideia de reconstrucao € um dos pilares deste trabalho, que
visa a interagao e a dinamica na construcdo de conhecimento, com foco
na qualidade do ensino-aprendizagem para estudantes do ensino médio
com deficiéncia intelectual.

Palavras-chave: Rodas de Conversa, Metodologia Ativa, Deficiéncia
Intelectual, Ensino de Ciéncias.
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| - APRESENTAGCAO DO PRODUTO

E Este produto é resultado do estudo, realizado durante o Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de Goias, e da
pesquisa e vivéncia, atuando como professora do Ensino Médio em escolas do
Distrito Federal e da rede estadual de Goias.

E também um convite para que o professor, o futuro leitor deste produto
perceba e conhega através de experiéncias vividas por outrem, que ele néo esta
sozinho nessa caminhada e busca diaria por uma educacao e escola inclusiva com
qualidade para todos.

A importancia dos encontros profissionais aqui sugeridos surge tanto da
observacédo e reflexdo da pratica profissional pessoal quanto da observagao do
trabalho dos colegas. Pensou-se aqui em algo que ultrapassasse os momentos de
atividade complementar e/ou reunides pedagdgicas, que, por mais que tenham sua
validade, por vezes nao aprofundam determinados temas, tais como aqui é sugerido.
Justamente partindo dessas lacunas evidenciadas e também a partir das
observacdes feitas em campo na escola Estadual Jardim Oriente, do material
coletado nas entrevistas, da revisdo de literatura, dos encontros informais com os
colegas e da sugestdo do orientador do mestrado, é que a intervengcdo a ser
utilizada foi direcionada para o uso da metodologia educacional Rodas de Conversa.

Outrossim, algumas abordagens tradicionais podem ser ineficientes para o
trabalho com estudantes com deficiéncia intelectual, portanto as rodas de conversa
formativas podem ser uma alternativa mais eficaz com a participagdo ativa e
auténtica dos profissionais que atuam em salas de aulas inclusivas. Nas rodas de
conversa, os participantes tém a oportunidade de expressar suas experiéncias,
desafios e ideias de forma auténtica. Isso gera engajamento real e promove a
participagao ativa, ao contrario de oficinas ou treinamentos passivos.

Portanto, as rodas de conversa s&o realizadas no contexto da propria escola,
com profissionais que conhecem a realidade local e isso permite a discussédo de
questdes especificas e a busca por solugdes praticas e relevantes para a
comunidade escolar, os professores compartilham suas vivéncias, estratégias bem-
sucedidas e licoes aprendidas e essa troca de experiéncias € valiosa e pode inspirar

mudancgas concretas na sala de aula para uma educacgao inclusiva e transformadora.
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As rodas de conversa nao tém um unico palestrante ou especialista. Todos
aprendem juntos, construindo conhecimento de forma colaborativa. Essa abordagem
coletiva fortalece a comunidade escolar. Esses encontros permitem identificar
necessidades especificas da escola e dos alunos e isso facilita o planejamento de
acdes direcionadas, como adaptagdes curriculares ou suporte individualizado, pois
qguando os profissionais participam ativamente das discussdes e decisoes, sentem-
se mais empoderados e comprometidos com a implementagcdo das mudancgas
propostas.

Ademais, as rodas de conversa podem ser adaptadas conforme necessario,
pois se surgirem novos desafios ou questdes, € possivel ajustar o foco e continuar a

discussao

Il - INTRODUCAO

Observa-se que, mesmo diante dos avangos em métodos e metodologias
educacionais e da maior possibilidade de utilizacdo de recursos variados, a pratica
segue sendo distante da teoria, 0 que impossibilita uma reflexdo/agéo. As formacdes
pedagodgicas acontecem regularmente, porém normalmente ndo acolhem ou n&o
consideram as experiéncias prévias dos professores. Neste contexto ndo-construtivo,
o professor geralmente é aquele que ainda é incompleto, imperfeito ou sempre |Ihe
falta algo. Portanto, o que se vé, somado a varios fatores externos, como
descomprometimento da gestdo escolar e deficiéncias nas politicas publicas € um
professor alheio ao seu fazer e, de certa forma, também descomprometido com o
seu resultado, ainda mais em se tratando de estudantes com deficiéncia intelectual.
Mas, e se somassemos esforgcos? E se fosse possivel convergir experiéncias
pedagodgicas, emocionais, vivéncias, frustragdes e esperangas com vistas a melhoria
dos processos de ensino-aprendizagem, particularmente na perspectiva deste
estudo?

As rodas de conversa possibilitam ambiéncia para a troca de experiéncias
entre os participantes, enriquecendo o processo de aprendizagem com diferentes
perspectivas e vivéncias. Para tanto, a sugestdo das rodas de conversa surge para

desinstalar um ensino mecanizado e oportunizar, além da formagédo continua e
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autbnoma do préprio professor, a responsabilizagao pela percepcao do estudante
como sujeito e ndo como objeto da educagdo; de respeitar a sua liberdade de
construir-se, de projetar-se, de ser mais; enfim, significa afirmar a autonomia do
sujeito que se educa. Isso € educar para a autonomia (Freire,1996).

A roda de conversa remonta a Antiguidade e sua primeira documentagao é a
partir das reunides para discussao e reflexao tematicas, promovidas por Sdcrates,
(469-399 a.C.) filésofo grego. Tais temas, quase sempre ligados a valores, ética e
moral, ou mesmo sentimento humano, contavam com moderadores entre seus
interlocutores para que as ideias fossem explanadas, respostas comparadas e um
consenso fosse ou ndo alcangado (Pedroso, 2019).

Apesar de ser uma pratica antiga, as rodas de conversa formativas séo
utilizadas ainda na atual conjuntura, nas pesquisas qualitativas na area de educacao,
como forma de proporcionar um lécus para reflexdes mutuas e gerar interpretacdes
mais plausiveis, promovendo o dialogo e a construgdo de conhecimento
coletivo(Pinheiro,2020).As rodas de conversa formativas promovem uma relagéo
mais humanizada entre os participantes, facilitando a escuta ativa e a empatia, o que
pode ser especialmente benéfico em contextos educacionais e de formagao
continua.

Proposta para a educacéo, principalmente por Paulo Freire (2016), a roda de
conversa € uma metodologia ativa e dialégica, baseada na criagdo de espagos de
dialogo, expressédo, audigao e interlocucdo de todos os membros da roda. Permite,
assim, a participacao democratica e profunda de todos os envolvidos, visto que ha o
compartilhamento de vivéncias, experiéncias e aprendizagens de todos. As rodas de
conversa sao mais flexiveis e podem ser adaptadas para diferentes contextos e
necessidades dos participantes, permitindo uma abordagem mais personalizada e
contextualizada.

Por meio dessas rodas de conversa, busca-se valorizar a experiéncia do
professor em servigo. Para isso, € essencial trabalhar o aspecto pedagdgico, cujo
objetivo vai além de simplesmente orientar o professor na tentativa de adequar o
estudante com deficiéncia a escola e suas regras (Pan et al., 2014). A proposta das
rodas é promover a reflexao a respeito da praxis do professor, suas dificuldades e
avangos em relagcdo ao processo ensino-aprendizagem do aluno deficiente

intelectual.
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Propbde-se entdo, através das rodas de conversa, momentos de reflexao
sobre a praxis, buscando trazer a tona experiéncias que interfiram na formacéo e no
processo de trabalho, sejam tais experiéncias positivas, sejam as que sao
consideradas como desafiantes e desestruturantes; para que, a partir disso, surjam
as discussdes no sentido de solucionar, sugerir ideias e propostas coletivas que
venham a dinamizar o trabalho, inovando em diretrizes e em metodologias que
venham aprimorar e enriquecer o ensino-aprendizagem, dentro da perspectiva
proposta pelas rodas de conversa.

Além da perspectiva de inclusdo, participacao coletiva e espacgo de dialogo, a
metodologia/tecnologia roda de conversa, reafirma a questdo da escuta tao
necessaria para o professor que, em sua pratica, trabalha com deficientes
intelectuais ou com outra qualquer deficiéncia que enfrente desafios cotidianos
internos ou externos a sala de aula. Sendo assim, os objetivos dessas rodas seria 0
acolhimento desses saberes e experiéncias acerca de determinada situagao/assunto,
para, a partir da socializagdo, criar espagos de reflexdo, divulgacéo, trocas de
experiéncias, conversas, discussdo e principalmente busca de solugdes comuns
(respeitando-se as especificidades e individualidade), para as questbes
apresentadas.

Bombassaro (2010) e Ferrari Filho (2019) defendem que a roda de conversa
envolve a partilha de experiéncias e culturas, bem como didlogos verbais e nao
verbais. Esse momento € um dos mais importantes, pois oferece diversas
possibilidades para os participantes. Nao se trata de um espago para o professor ou
mediador depositar ideias, mas sim para desenvolver a comunicag¢ao, a autonomia,
o respeito a diversidade, a imaginagao e outras formas de desenvolvimento e
aprendizagem.

Dessa forma, justifica-se o produto como estratégia para um trabalho de
aproximacgao e de praxis coletiva entre os professores (publico-alvo da pesquisa),
para futuramente langar propostas e agdes envolvendo os estudantes. Ressalta-se
aqui que, apesar de ser um diferencial na aprendizagem efetiva do estudante, o uso
das metodologias ativas, inclusive a Roda de Conversa, vai depender da escola em
suas diretrizes, do professor em sua postura, pois nem as mais modernas
tecnologias poderdao substituir o papel mediador, incentivador e facilitador do

professor.
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Facilitar e mediar aqui € trazer em evidéncia para o estudante o seu potencial
criativo e empreendedor de seu proprio processo de aprendizagem e de construgéo
do saber na sala de aula. O professor tem o importante papel de levar o estudante,
como indica a etimologia da palavra educagdo, a promover-se, a projetar-se no
mundo onde vive, ndo como um ser que a ele se adapta, mas que nele se insere,
para compreendé-lo, transforma-lo. As rodas de conversa ajudarao nessa percepgao
e principalmente na mudanga a ser promovida que é fazer com que os professores

reavaliem a sua postura quanto a educacgao inclusiva.
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[l - OBJETIVOS

Utilizar a  metodologia Rodas de Conversa, em reunides
formativas/motivacionais para que possibilitem aos professores uma sensibilizagao e
um despertar para uma formagao continuada adequada para um trabalho
direcionado, apdés uma escuta pedagodgica de estudantes do ensino médio com
deficiéncia intelectual, baseada na perspectiva da educagao inclusiva e para a
autonomia, proposta por Paulo Freire.

Facilitar uma discussao aberta e inclusiva sobre como promover a inclusao de
pessoas com deficiéncia intelectual no ensino de ciéncias, identificando desafios,
compartilhando estratégias e promovendo a conscientizagdo sobre a importancia da

acessibilidade e da igualdade de oportunidades educacionais
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IV - METODOLOGIA

A metodologia a ser utilizada refere-se as Rodas de Conversa (Freire, 1996).
Trata-se de uma metodologia ativa que parte da realidade e a ela retorna
dialeticamente (agao-reflexao-agao), buscando no coletivo diferentes perspectivas
sobre os problemas do cotidiano. Assim, as Rodas de Conversa, além de
promoverem o desenvolvimento das habilidades humanas, fortalecem a capacidade
dos grupos de encontrarem solugdes coletivas para seus problemas, sejam eles de
formacéo, trabalho, convivéncia ou aprendizagem (Pinheiro, 2020).

Ainda segundo Pinheiro (2020) as pessoas convidadas a integra-las carregam
consigo vivéncias a serem consideradas; a chegada ao encontro ndo é isenta de
experiéncias préprias em praticas de conversagao e partilha, que podem estar
ligadas a agbes educativas reconhecidas no campo, articuladas a costumes
comunitarios ou, de maneira mais abrangente, associadas as relagdes sociaveis que

produz:

Sao circulos compostos para a conversagdo mediante uma
provocagao tematica. Ha também uma énfase na participagdo ou
mesmo no protagonismo dos integrantes das rodas, visando partilha
de saberes e reflexividade sobre experiéncias individuais ou coletivas.
A partir dai, a leitura de diferentes iniciativas na apropriagdo da
técnica indica, simultaneamente, particularidades a depreender e
intersecgdes com outros modos de interlocugéo coletiva (Warschauer,
2004, Moura Lima,2014).

A consolidagao da roda de conversa formativa sera desenvolvida por meio de
roteiros de conversa estruturados a partir de situagdes-problema, exposicdo de
textos, videos, filmes e imagens, enviados por grupos de conversa, musica etc .A
partir desses materiais e do tema proposto para cada dia da roda de conversas, sera
possivel discutir/problematizar o tema proposto, deixando que os participantes falem
e apontem os problemas que eles gostariam que fossem trabalhados.
Posteriormente, ocorrera o encerramento em que cada um dos envolvidos fara uma
autoavaliagao.

Para Rogers (1970, p. 42), nas Rodas de Conversa, sobressai o fato de os

individuos tomarem entre si um contato mais intimo e direto do que é frequente na
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vida corrente.” (Rogers, 1970, p. 42). Desta maneira, a dindmica ndo condiz com
uma proposta “fechada” ou vertical de aplicacdo, porém € necessario um
planejamento visando organizacéao, planejamento e mediacao (Ferrari Filho,2019).

No contexto a ser utilizado, ou seja, para professores do ensino médio que
trabalham com estudantes com deficiéncia intelectual, a roda de conversa formativa
constitui-se ferramenta altamente relevante, e adquire o sentido proposto por
Pinheiro (2020). Diferentemente da ideia de uma ‘conversa sociavel’ apresentada na
literatura, Pinheiro (2020) destaca que essas iniciativas associam pesquisa e
educacgao, interpondo uma intencionalidade educativa. Isso inclui diretividade na
organizagao, variagao dos modos de condugao, organizagao detalhada (ou nao) das
dindmicas dos grupos e a disposi¢ao de frases para interpretacéo e interlocucéao.

Ainda para Pinheiro (2020), a utilizagdo de rodas de conversa é estabelecida
sob o propdsito de dar voz aos sujeitos, visando possibilitar sua participagao efetiva
no processo, a medida que lhes sédo facultadas falas dialdgicas pelas quais se
espera o aporte de seus saberes. Nesse sentido, busca-se aqui procedimentos que
democratizem e oportunizem as falas e as vivéncias, sobretudo proporcionando a
reflexao critica da realidade dos individuos em questao.

Para a realizagdo do trabalho, foi enviado um pedido de autorizagdo a
Subsecretaria Estadual de Educagao do Novo Gama e a gestao da Escola Estadual
e da escola municipal em questdo. Foi feito o convite individual ao professor através
de um convite animado enviado pelo aplicativo de mensagens. O convite serviu
também como estratégia de sensibilizagcdo e estratégia para conseguir adesao do
professor. A ideia inicial foi que o professor se sentisse sensibilizado a participar dos
encontros. Em um primeiro momento foi realizado em um sabado letivo e conforme
acordado com a gestao e os professores envolvidos, definiu-se as datas posteriores

para os proximos encontros.
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V - CRONOGRAMA

a) Numero de professores: 30(15 por escola).

Local das reunides: Escola Estadual Jardim Oriente e Escola Municipal
Avelino Jove de Abreu-EMAJA, quantidade de reunides: 4 encontros por escola

b) Duragao dos encontros: 2h horas.

c) Data e horario a ser definido de acordo com a disponibilidade da agenda
dos professores (preferencialmente durante o trabalho coletivo);

d) Material a ser utilizado: Textos, videos, filmes, imagens, musica etc.;

e) Temas provaveis (“disparadores”); Sugestdes:

1- Formacéo do Professor de Ciéncias para o trabalho pedagdgico com o
Deficiente Intelectual

2- Deficiéncia Intelectual, Ensino-Aprendizagem de Ciéncias, Metodologias
Ativas, Avaliacao;

3- Filosofias e Ferramentas didatico-pedagdgicas no ensino de ciéncias para
o deficiente intelectual.

4- Oficina Pratica de sugestdes. Metodologias Ativas para o ensino de
Ciéncias da pessoa com Deficiéncia Intelectual. (adaptagao curricular e flexibilizagao

de atividades).
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ROTEIRO

Roda de Conversa dia 1 - Formagao do Professor de Ciéncias para o trabalho

pedagoégico com o Deficiente Intelectual

Objetivo: Discutir estratégias eficazes para promover a inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual no ensino de ciéncias, considerando os desafios
enfrentados pelos professores e as oportunidades para uma formagao mais

inclusiva.

Figura 14: Roda de conversa.

1-Apresentacao geral, abertura e boas-vindas:
https://youtu.be/hposJgGFe0o?si=pjiFJT6G56zF6g5W (video com o Dr. Emilio
Figueira- PCD)

2- Musica
/Sensibilizagdo:https://youtu.be/hfkzb5QhfuA?si=AVQ4hHLChcWwogji(relato do Dr.
Eder Pires de Camargo-PCD)

https://youtu.be/PQ5cNYyRsxg?si=0ngPwm6vXc7t81wN (Nando Reis: Lagos)
3- Dindmica do Barbante: A dindmica do barbante é uma atividade muito

utilizada em grupos de trabalho e equipes, pois estimula o trabalho em equipe, a
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comunicacdo e a colaboracdo entre os participantes. Nessa dinamica, os
participantes formam um circulo e cada um segura uma ponta do barbante, em
seguida escolhem um participante para passar a ponta do barbante e a pergunta a
ser respondida (Para vocé o que é Educacéao Inclusiva?) Apds todos os participantes
responderem a pergunta a teia € desfeita voltando ao ponto de partida do novelo,
dando inicio a roda de conversa.

4- Apresentacdo da pesquisa, objetivos do trabalho e da reunido.
Estabelecimento das regras.

5- Problematizacdo: A partir do tema central, o mediador, propositor do
trabalho fara a sugestdo do trabalho do dia e juntamente com os participantes
definird os pontos a serem trabalhados a cada encontro a partir das necessidades
levantadas, sem perder, porém o direcionamento inicial.

6- Formagao de grupos menores (se necessario) se houver subtemas a
serem abordados.

7- Realizacao da roda:

8- Boas-vindas aos participantes.

9- Apresentacao do tema e dos objetivos da roda de conversa.

10- Breve contextualizacdo sobre a importancia da inclusdo no ensino de
ciéncias.

11- Palestra de abertura (10 minutos)

12- Diadlogo entre Participantes (30 minutos)

13- Interacao entre os participantes para compartilhar experiéncias, desafios e
boas praticas relacionadas a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual no
ensino de ciéncias.

14- Discussao sobre os principais obstaculos enfrentados pelos professores e
possiveis solugdes.

15- Apresentacédo de Exemplos Praticos (20 minutos)

16- Apresentagcdo de casos de sucesso ou experiéncias de professores que
tenham implementado praticas inclusivas no ensino de ciéncias para alunos com
deficiéncia intelectual.

17- Discusséo sobre as estratégias utilizadas e os resultados alcangados.

18- Sessao de Perguntas e Respostas (15 minutos)

19- Momento para os participantes fazerem perguntas aos palestrantes e

compartilharem suas duvidas e reflexdes.
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20- Encerramento com a recapitulacdo dos principais pontos discutidos e
avaliagao diaria do trabalho.

21- Agradecimentos aos participantes e palestrantes.

Convite para futuras atividades ou continuagéo do dialogo sobre o tema.

Os participantes podem incluir professores, educadores, pesquisadores,
profissionais da area da saude e da educagao especial, entre outros interessados no
tema.

Serdo utilizados recursos visuais ou materiais de apoio acessiveis para
enriquecer a discussao e facilitar a compreensao dos participantes.

Sugestdes: Mapas conceituais e Mentais, panfletos com a programacéo
proposta, sorteio de livros que abordam o tema proposto e artesanato feito por
aprendizes com deficiéncia intelectual da APAE-DF.

ApOs as apresentagbes e a dinamica de grupo sera realizada uma
demonstracdo em slides ou mapa conceitual do Projeto de Pesquisa e os seus
desdobramentos, em seguida sera dado destaque para a importancia de abordar
esses temas de forma integrada e inclusiva, apontando os possiveis desafios na
Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia Intelectual no Ensino de Ciéncias, Adaptagao
Curricular e Flexibilizagdo de Atividades para as aulas de Ciéncias. Serao usados
alguns slides e mapas conceituais com definicdes e aspectos legais relacionados a
Deficiéncia Intelectual, Necessidades Educacionais e as Politicas Publicas vigentes.

Link para o} texto: ttps://

www.researchgate.net/publication/351647799 Alunos com deficiencia intelectual

O trabalho pedagogico e o ensino das ciencias.

Finalizagdo com o direcionamento e definigdes para o préximo encontro.

Coffee break com proposta de lanche compartilhado para o préoximo encontro

Roda de Conversa dia 2 - Deficiéncia Intelectual, Ensino-Aprendizagem de

Ciéncias, Metodologias Ativas, Avaliagao;

Objetivo: Identificar oportunidades de colaboragcido e desenvolvimento de
recursos educacionais adaptados as necessidades especificas de alunos com
deficiéncia intelectual, visando promover uma educacao equitativa e de

qualidade para todos.
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1- Musica de abertura e boas-
vindas:https://youtu.be/s2IAZHAsoLI?si=CXjWVPNcSSS7EsS-(clip Felicidade:

Marcelo Jeneci)

2- Apresentacéo e ratificagdo da proposta do dia

Sugestdo de  filme/ mini  video:https://youtu.be/6g80d7igX0k?si=-

Y _Aal7llgWarjF(Trailer do Filme
Extraordinario);https://youtu.be/oDjYQ2I11f4?si=CNu0dHkY C6tvdfg4 (Trailer do filme
Radio).

3- Problematizacgao: "De que forma esta dindmica pode fomentar uma roda de
conversa formativa para explorar questdes como a adaptacdo de curriculos e
materiais didaticos, a capacitagdo dos professores para lidar com a diversidade de
necessidades dos estudantes, as barreiras fisicas e atitudinais dentro das
instituicbes de ensino, e estratégias eficazes para promover uma cultura inclusiva

em sala de aula.

Link para o texto: SciELO - Brasil - Inovacdo no ensino: uma revisao

sistematica das metodologias ativas de ensino-aprendizagem Inovacdo no ensino:

uma revisao sistematica das metodologias ativas de ensino-aprendizagem

4- Formacdo de grupos menores com aspectos a serem discutidos,
levantados pelo video.

5- Realizacao da Roda:

6- Escrita em cartaz das propostas levantadas

7- Finalizagao com o direcionamento e definigdes para o préoximo encontro.

8- Lanche compartilhado

9- Musica ambiente:https://youtu.be/j-

1KpFiYmKA?si=cRck9J3ZFeEA1vyQ(musica ambiente-saxofone roméntico)

Roda de Conversa dia 3 - Filosofias e Ferramentas didatico-pedagodgicas

no ensino de ciéncias para o deficiente intelectual.

Objetivo: Identificar oportunidades de colaboragcdo e desenvolvimento
de recursos educacionais adaptados as necessidades especificas de alunos
com deficiéncia intelectual, visando promover uma educagao equitativa e de

qualidade para todos.
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1-Mdusica e boas-vindas

2-Apresentacao e ratificagao da proposta do dia

3-Problematizacao:

"Como podemos adaptar filosofias e ferramentas didatico-pedagdgicas para
tornar o ensino de ciéncias acessivel e eficaz para pessoas com deficiéncia
intelectual?

Link para textos: SciELO - Brasil - A Ciéncia, a Natureza da Ciéncia e o

Ensino de Ciéncias A Ciéncia, a Natureza da Ciéncia e o Ensino de Ciéncias

SciELO - Brasil - Metodologias ativas como instrumento de formacao

académica e cientifica no ensino em ciéncias do movimento <sup/> Metodologias

ativas como instrumento de formacdo académica e cientifica no ensino em ciéncias

do movimento <sup/>
22188.pdf (journalijdr.com)

4-Formagao de grupos menores com aspectos a serem discutidos.
Realizacdo da Roda de Conversa Formativa;
5-Finalizagdao com o direcionamento e definigdes para o préoximo encontro.

6-Lanche compartilhado

Roda de Conversa dia 4 - Oficina Pratica de sugestdes. Metodologias
Ativas para o ensino de Ciéncias do Deficiente Intelectual.

Objetivo: Identificar oportunidades de colaboragcdo e desenvolvimento
de recursos educacionais adaptados as necessidades especificas de alunos
com deficiéncia intelectual, visando promover uma educagao equitativa e de

qualidade para todos.

1- Musica e boas-vindas:https://youtu.be/j-

1KpFiYmKA?si=cRck9J3ZFeEA1vyQ(musica ambiente: saxofone romantico)

2-Apresentacao da proposta do dia

3- Oficina de sugestdes em pequenos grupos com ideias praticas de material
e ferramentas previamente estabelecidas no encontro anterior.

4- Roda de Conversa: Partilha do material sugerido/confeccionado.

5- Finalizagao/ Avaliagao dos encontros. A avaliacdo dos encontros sera

realizada com o uso da ferramenta Google Forms.
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6- Lanche compartilhado

VI — REFLEXOES SOBRE A APLICAGAO DO PRODUTO

Relatério Parcial -primeiro encontro: Roda de Conversa sobre Formagao de
Professores, Ensino de Ciéncias, Trabalho Pedagdgico e Estudantes com
Deficiéncia Intelectual

Data: 16/04/2024

Local: [Escola Municipal Avelino Jove de Abreu-EMAJA]

Participantes: Professores, coordenadores e gestores da unidade escolar

Objetivo:

O objetivo da roda de conversa foi discutir questdes relacionadas a formagéao
de professores, ao ensino de ciéncias, ao trabalho pedagdégico e as estratégias de

inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual.

Resumo:

A roda de conversa iniciou-se com uma breve apresentagao dos participantes
e uma contextualizacdo dos temas a serem discutidos. Em seguida, foram
abordados os seguintes pontos:
1. Formagao de Professores:
eDestacou-se a importancia de uma formagdo continuada e de
qualidade para os professores, especialmente no que diz respeito a inclusao
de alunos com deficiéncia intelectual.
eForam compartilhadas experiéncias e desafios enfrentados pelos
professores em relagao a sua formacgao inicial e a necessidade de atualizagao
constante diante das demandas do ensino contemporaneo.
2. Ensino de Ciéncias:
eDiscutiu-se a importancia do ensino de ciéncias de forma pratica e
contextualizada, permitindo aos alunos uma compreensao mais significativa

dos conceitos.
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eForam apresentadas estratégias para tornar as aulas de ciéncias mais
atrativas e acessiveis, especialmente para os estudantes com deficiéncia
intelectual, como o uso de experimentagao, materiais adaptados e tecnologias
assistivas.
3. Trabalho Pedagdgico:

eAbordou-se a necessidade de uma abordagem pedagodgica
diferenciada para atender as diversas necessidades dos alunos, incluindo
aqueles com deficiéncia intelectual.

eForam compartilhadas praticas pedagdgicas inclusivas, tais como a
adaptacao de materiais didaticos, a utilizacao de metodologias diversificadas
e o trabalho colaborativo entre os professores e demais profissionais da
educacao.
4. Estudantes com Deficiéncia Intelectual:

eExplorou-se a importancia da incluséo dos estudantes com deficiéncia
intelectual no ambiente escolar, garantindo-lhes acesso a uma educacéao de
qualidade e oportunidades de desenvolvimento pessoal e social.

eForam discutidas estratégias para promover a participagdo ativa
desses estudantes nas atividades escolares, respeitando suas

individualidades e potencialidades.

Conclusao:

A roda de conversa proporcionou um espago de reflexdo e troca de
experiéncias entre os participantes, destacando a importancia de uma formacéao
continuada e de praticas pedagdgicas inclusivas para promover uma educagao de
qualidade para todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia intelectual. Ficou
evidente a necessidade de investimento em politicas e recursos que garantam a
efetivagdo da inclusdo no ambiente escolar, promovendo o respeito a diversidade e
o desenvolvimento integral dos estudantes. Ao final da Roda de Conversa, fui
surpreendida por uma professora doutora da UEG, que estava na plateia, mas nao
se apresentou como professora da UEG, mas somente como uma professora da
escola municipal, onde estdvamos, no momento, segundo relato da professora, os

temas abordados foram muito bem apresentados e recebidos pelos professores
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presentes e isso me deixou com muita vontade de continuar a minha caminhada por

uma verdadeira educacgao inclusiva nas escolas publicas estaduais de Goias.

Préoximos Passos:

e Realizagdo de mais encontros e formagdes sobre os temas discutidos,
envolvendo professores, gestores escolares e demais profissionais da educagao.

elmplementacdo de estratégias inclusivas no planejamento e
desenvolvimento das atividades pedagodgicas, visando atender as necessidades
especificas dos estudantes com deficiéncia intelectual.

eArticulagdo com o6rgaos responsaveis pela elaboragdo e
implementagao de politicas educacionais inclusivas, visando garantir o acesso e a

permanéncia desses estudantes no sistema educacional.

Este relatdrio reflete as principais discussbes e conclusées da roda de
conversa sobre formacgao de professores, ensino de ciéncias, trabalho pedagdgico e

estudantes com deficiéncia intelectual.

Segundo Encontro do EMEJA (17/05/2024)

Primeiro Encontro: Colégio Estadual Jardim Oriente (CEJO)

Tema abordado: Roda de Conversa sobre Formagao de Professores, Aulas
de Ciéncias e Adaptacdes para Pessoas com Deficiéncia Intelectual.

Data: [23/04/2024]

Local: [Colégio Estadual Jardim Oriente]

Participantes: Professores de ciéncias do turno matutino que atuam em salas

inclusivas

Resumo do primeiro encontro:

No dia 23 de abril, realizei uma roda de conversa com professores do Colégio
Estadual Jardim Oriente para discutir questoes relacionadas a formagao docente, o
ensino de ciéncias e as adaptagdes necessarias para atender as necessidades de
pessoas com deficiéncia intelectual. O objetivo do encontro foi promover a troca de

experiéncias e ideias entre os participantes, visando melhorias na pratica
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pedagdgica e na inclusdo educacional e social de estudantes com deficiéncia
intelectual. No inicio da conversa precisei fazer uma adaptacao na dinamica
escolhida, pois o tempo foi reduzido, desse modo fiz uma pergunta para os
professores presentes (Defina em uma palavra o que é inclusdo para vocé?), o
resultado foi surpreendente e é apresentado nas conclusées do produto.

Durante a roda de conversa, os participantes compartiiharam suas
experiéncias e desafios em relagdo a formagao inicial e continuada de professores.
Foram discutidos temas como a importancia da capacitagdo em educagéao inclusiva,
o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, a valorizagao da pratica
reflexiva e o papel das instituicbes de ensino na formacgao integral dos futuros
educadores.

O ensino de ciéncias foi outro tema abordado na roda de conversa, com
destaque para estratégias e recursos didaticos que promovem a aprendizagem
significativa e o interesse dos alunos pela disciplina. Os participantes
compartilharam o desejo de aperfeicoar o planejamento de suas aulas para os
estudantes com deficiéncia com materiais concretos, como experimentos praticos,
atividades investigativas e o uso de tecnologias educacionais, e discutiram formas
de tornar as aulas de ciéncias mais acessiveis e inclusivas para todos os estudantes.

Um ponto importante da discussao foi a necessidade de adaptacdes
curriculares e metodoldgicas para atender as necessidades especificas de pessoas
com deficiéncia intelectual. Os participantes trocaram ideias sobre estratégias de
ensino diferenciadas, avaliacbes formativas, materiais didaticos acessiveis e a
importancia da parceria com profissionais da area da saude e da educagéao especial
para garantir uma educacao inclusiva e de qualidade para todos, fizeram algumas
criticas com relagcdo ao numero de estudantes em sala, dificultando a aprendizagem
e a adaptacdo dos estudantes neuroatipicos inseridos em sala de aula. Apds as
discussodes pontuais, pediram para que no proximo encontro tivéssemos uma oficina
para a confecgcdo de recursos pedagodgicos acessiveis e adaptados para os
estudantes com alguma deficiéncia.

A roda de conversa proporcionou um espago enriquecedor para a troca de
experiéncias e reflexdes sobre temas relevantes para a pratica docente, como
formacdo de professores, ensino de ciéncias e inclusdo educacional. Os

participantes sairam do encontro com novas ideias e inspiragdes para aprimorar
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suas praticas pedagogicas e promover uma educagdo mais inclusiva e equitativa
para todos os alunos.

Os participantes se comprometeram a aplicar as reflexdes e sugestdes
discutidas na roda de conversa em suas praticas pedagdgicas diarias. Além disso,
manifestaram interesse em continuar participando de encontros e capacitacoes

sobre temas relacionados a inclusao educacional e ao ensino de ciéncias.

SEGUNDO ENCONTRO COM OS PROFESSORES DA ESCOLA ESTADUAL
JARDIM ORIENTE (CEJO)

Tema abordado: Deficiéncia Intelectual, Ensino de Ciéncias, Avaliagao,
Metodologias Ativas e Avaliagao.

Data: [25/04/2024]

Local: [Colégio Estadual Jardim Oriente]

Participantes: Professores do turno matutino das turmas inclusivas de todas

as areas de conhecimento.

Resumo do segundo encontro:

No dia vinte e cinco de abiril, voltei ao colégio para o segundo dia de aplicagao
de uma roda de conversa com os professores para discutirmos questdes
relacionadas a motivacao, inclusao e politicas publicas para pessoas com deficiéncia
intelectual. Durante o evento, assistimos a videos motivacionais dos professores
doutores Eder Pires de Almeida e Emilio Figueira, ambas pessoas com deficiéncia
(PCD). Em seguida, debatemos sobre as politicas publicas voltadas para a inclusao
dessas pessoas no contexto educacional e social do Brasil, apés a abertura com
uma mensagem e um video musical, iniciei a conversa pedindo opinides e
sugestdes para 0 nosso encontro.

Os videos motivacionais dos professores doutores Eder Pires de Almeida e
Emilio Figueira foram inspiradores e provocaram reflexdes sobre a importancia da
superacdo, do empoderamento e da valorizagdo das habilidades individuais,
independentemente das limitagbes fisicas ou intelectuais. Os participantes

destacaram a determinacdo e o comprometimento demonstrados pelos dois
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professores em suas trajetérias académicas e profissionais, ressaltando a
importancia de modelos de sucesso como fonte de inspiragdo para pessoas com
deficiéncia e para a sociedade em geral. Durante as discussées um professor se
levantou—se e veio ao meu encontro para falar que estava no inicio do mestrado no
PPEC, tal fato me deixou muito feliz e para completar a minha felicidade ele relatou
que iria fazer o seu produto de conclusdo de mestrado, inspirado nos temas
abordados, principalmente apds assistir ao video do professor Eder Pires de
Camargo (PCD).

O debate sobre as politicas publicas para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia intelectual no Brasil foi intenso e produtivo. Os participantes discutiram os
desafios enfrentados pelos sistemas educacionais e sociais na promogao da
inclusdo, destacando a necessidade de medidas eficazes para garantir o acesso
equitativo a educacao, ao emprego e a participacdo plena na sociedade. Foram
abordadas questdes como a formagao de professores, a adaptagao de curriculos, a
acessibilidade fisica e digital, além da importancia da conscientizagdo e do combate

ao preconceito e a discriminagao. o8

CONCLUSAO

A roda de conversa proporcionou uma oportunidade valiosa para refletir sobre
a importancia da motivagao, da inclusao e das politicas publicas para pessoas com
deficiéncia intelectual. Os videos motivacionais dos professores doutores Eder Pires
de Almeida e Emilio Figueira inspiraram os participantes e evidenciaram a
importancia de reconhecer e valorizar as potencialidades de cada individuo. O
debate sobre as politicas de inclusao destacou a necessidade de ag¢des concretas e
abrangentes para promover uma sociedade mais justa, igualitaria e inclusiva para

todos os cidadaos, independentemente de suas habilidades ou limitagées.
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PROXIMOS PASSOS

Os participantes se comprometeram a continuar discutindo e promovendo
iniciativas de apoio a incluséo de pessoas com deficiéncia intelectual, tanto em suas
praticas profissionais quanto em suas comunidades. Também expressaram o desejo
de aprofundar as suas leituras sobre o tema abordado e pediram sugestdes de livros
e artigos.

Apods as despedidas se comprometeram a participar do proximo encontro, o
qual tera como tema: Filosofias, Ferramentas Didatico-Pedagdgicas no Ensino de

Ciéncias para estudantes com Deficiéncia Intelectual.

Terceiro encontro: 30/04/2024

Relatdrio: Encontro em Formato de Roda de Conversa com Apresentagao de
Video Motivacional com o Professor Emilio Figueira (PCD)

Data: [30/04/2024]

Local: [Colégio Estadual Jardim Oriente-CEJO]

Participantes: Professores do turno matutino de todas as areas de
conhecimento

O objetivo deste encontro foi discutir e compartilhar filosofias e ferramentas
didatico-pedagdgicas para o ensino de ciéncias com estudantes neuroatipicos,
visando promover uma educag¢ao mais inclusiva e eficaz.

O encontro teve inicio com a apresentacdo de um video motivacional com o
renomado Professor Emilio Figueira (PCD), onde faz uso da tecnologia assistiva e
da inteligéncia artificial na produgcdo dos seus videos, conhecido por suas
contribuicdes no campo da educagéao inclusiva. O video aborda toda a sua trajetoria
de vida até os dias atuais e traz temas relacionados a importancia da diversidade na
sala de aula e ressalta a necessidade de adaptagdo do ensino para atender as
necessidades especificas de cada aluno, especialmente daqueles com condi¢des
neuroatipicas.

O video do Professor Dr. Emilio Figueira suscitou reflexdes sobre os desafios
enfrentados pelos estudantes com deficiéncia no contexto educacional e a

importancia de promover uma cultura inclusiva nas escolas.
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Os participantes destacaram a necessidade de sensibilizagdo e capacitagcao
dos professores para atender as necessidades diversificadas dos alunos e garantir
sua plena participagao e sucesso académico.

Apds a exibicdo do video, deu-se inicio a roda de conversa, onde os
participantes puderam compartilhar suas experiéncias, desafios e estratégias bem-
sucedidas no ensino de ciéncias para estudantes neuroatipicos. Foram discutidas
diversas filosofias educacionais, destacando-se a abordagem centrada no aluno, a
pedagogia de projetos e a aprendizagem baseada em problemas, como formas
eficazes de engajar e apoiar esse publico-alvo.

Os participantes compartilharam experiéncias positivas com metodologias
ativas, como a aprendizagem baseada em problemas e a sala de aula invertida,
ressaltando seu potencial para engajar os alunos e promover a participagao ativa.

Foram debatidas maneiras de adaptar as metodologias ativas para atender as
necessidades dos estudantes com deficiéncia, garantindo que todos tenham
oportunidades equitativas de aprendizagem.

Além disso, foram apresentadas e debatidas varias ferramentas didatico-
pedagogicas que tém se mostrado uteis para promover a inclusdo e o sucesso dos
estudantes neuroatipicos no ensino de ciéncias. Entre essas ferramentas, destacam-
se o0 uso de tecnologias assistivas, a diferenciagdao curricular, a utilizacdo de
recursos visuais e tateis, e a implementacdo de estratégias de ensino
individualizadas.

Os participantes destacaram a importédncia de adotar uma abordagem
centrada no aluno, considerando suas necessidades individuais e diferencas de
aprendizagem.

Foram discutidas estratégias para implementar a diferenciagao curricular e o
uso de recursos adaptados, como materiais didaticos acessiveis e tecnologias
assistivas.

Houve reflexdes sobre como as filosofias educacionais, como o
construtivismo e o socio construtivismo, podem ser aplicadas de forma inclusiva no
ensino de ciéncias.

O encontro foi extremamente produtivo, proporcionando uma troca valiosa de
experiéncias e conhecimentos entre os participantes. Ficou evidente a importancia
de adotar abordagens inclusivas e adaptativas no ensino de ciéncias para

estudantes neuroatipicos, a fim de garantir que todos os alunos tenham acesso a



116

uma educacdo de qualidade. A partir das discussdes realizadas, os participantes
sairam do encontro com novas ideias e estratégias para implementar em suas
praticas educacionais, visando criar ambientes de aprendizagem mais acessiveis e
inclusivos para todos.

A roda de conversa proporcionou uma oportunidade valiosa para os
professores compartilharem ideias, experiéncias e estratégias para promover a
inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino de ciéncias. As discussoes
abordaram aspectos essenciais das filosofias educacionais, metodologias ativas e
praticas pedagogicas inclusivas, destacando a importancia de adotar uma
abordagem diferenciada e adaptativa para atender as necessidades individuais de
todos os alunos. A exibigdo do video do Professor Dr. Emilio Figueira PCD
enriqueceu as discussoes, inspirando os participantes a refletir sobre seu papel na
promogao de uma educagao mais inclusiva e acessivel para todos. Apds o término
da Roda de Conversa, alguns professores pediram para que fosse montada uma
apostila ou uma cartilha com modelos de atividades adaptadas em diversas areas de
conhecimento, para o trabalho de ensinagem/aprendizagem dos estudantes

neuroatipicos atendidos no colégio.

Realizacao do 4° encontro em formato de Roda de Conversa mediada

Data: 17/05/2024

Local: Colégio Estadual Jardim Oriente (CEJO)

Participantes: Professores de Ciéncias, Linguagens e Exatas, regentes das

salas de aula inclusivas, coordenadores pedagdgicos e gestao

Tema proposto: Oficina Pratica de sugestdes. Metodologias Ativas para o
ensino de Ciéncias do Deficiente Intelectual, adaptagao curricular e flexibilizacao de
atividades

A roda de conversa em forma de oficinas foi realizada com o objetivo de
discutir e compartilnar praticas de ensino de ciéncias voltadas para pessoas com
deficiéncia intelectual, com foco na aplicagdo de metodologias ativas. Os principais
temas abordados foram adaptacao curricular e flexibilizacdo de atividades para
garantir uma aprendizagem inclusiva e significativa para esse publico.

A roda de conversa contou com a participagao de educadores, pesquisadores

e profissionais da area da educacao especial, totalizando 15 participantes. Dentre
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eles, estavam presentes professores de ciéncias, linguagens, exatas, pedagogos,

psicopedagogos e outros especialistas interessados na tematica.

METODOLOGIA

A roda de conversa foi estruturada em forma de oficinas, divididas em
diferentes momentos, incluindo apresentagdes de casos praticos, material impresso
com modelos de atividades adaptadas de varias disciplinas, discussdes em grupos e
reflexdes coletivas. Foram utilizadas dindmicas participativas para estimular a troca

de experiéncias e a construcao colaborativa do conhecimento.

TEMAS ABORDADOS

Metodologias Ativas no Ensino de Ciéncias: Foram apresentadas diversas
metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em problemas (ABP), a sala de
aula invertida, o uso de experimentagdo e a gamificagdo. Foram discutidas suas
aplicagcoes especificas para o ensino de ciéncias para pessoas com deficiéncia
intelectual, destacando estratégias para engajamento e participacéo ativa dos alunos.

O ensino de ciéncias foi ressaltado como uma poderosa ferramenta de
inclusdo, capaz de estimular a curiosidade, a investigacdo e o pensamento critico
dos alunos, independentemente de suas habilidades cognitivas. Os participantes
reconheceram a importancia de adaptar os conteudos e as atividades para torna-los
acessiveis a todos os estudantes, proporcionando experiéncias de aprendizagem
significativas e relevantes.

Foi discutida a importancia da adaptacdo -curricular para atender as
necessidades individuais dos alunos com deficiéncia intelectual. Foram
compartilhadas praticas de identificagdo de objetivos de aprendizagem, selecao de

conteudos relevantes e criacao de materiais didaticos acessiveis.
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A adaptagao curricular emergiu como um elemento-chave para garantir uma
educacdo inclusiva e de qualidade. Os professores presentes, compartilharam
estratégias para identificar as necessidades individuais dos estudantes com
deficiéncia intelectual, selecionar objetivos de aprendizagem apropriados e
desenvolver materiais didaticos acessiveis. A flexibilizagdo das atividades e a
avaliacao formativa foram apontadas como praticas essenciais para promover o
sucesso de todos os estudantes na sala de aula inclusiva, entretanto alguns
professores relataram a dificuldade em elaborar as atividades adaptadas para os
estudantes com deficiéncia intelectual, e apontaram a falta de uma formacao
continuada especifica para o trabalho pedagdgico com esse publico-alvo.

Os participantes apontaram a necessidade de estratégias para flexibilizar
atividades de ciéncias, tornando-as adequadas as diferentes habilidades e
interesses dos alunos com deficiéncia intelectual. Foram apresentadas alternativas

para avaliacao formativa e diferentes formas de representagao do conhecimento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante as oficinas, os participantes puderam compartilhar suas experiéncias
e desafios no ensino de ciéncias para pessoas com deficiéncia intelectual. Foram
identificados pontos comuns, como a necessidade de formagao continuada para os
professores, o uso de tecnologias assistivas e a importancia da parceria com outros
profissionais da educagao especial.

A roda de conversa reforgou a importancia da formagao continuada dos
professores como um processo essencial para o aprimoramento profissional e a
promocgao da inclusdao educacional. Os participantes destacaram a necessidade de
programas de capacitagdo que abordem ndo apenas aspectos tedricos, mas
também praticos, proporcionando oportunidades para a troca de experiéncias e o
desenvolvimento de habilidades pedagdgicas especificas para lidar com a

diversidade na sala de aula.
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CONCLUSAO

A roda de conversa em forma de oficinas proporcionou um espago rico de
troca de experiéncias e conhecimentos sobre o ensino de ciéncias para pessoas
com deficiéncia intelectual. As reflexdes e praticas compartilhadas durante o evento
contribuiram para o aprimoramento das metodologias de ensino inclusivo e para o
fortalecimento da rede de apoio aos educadores que atuam nessa area.

Com base nas discussdes realizadas, recomenda-se a continuidade de
iniciativas de formacado continuada e capacitacdo de professores, o incentivo a
pesquisa e produgao de materiais didaticos acessiveis, e a promog¢ao de parcerias
entre instituicbes de ensino regular e especializado para garantir uma educacéao de
qualidade e inclusiva para todos os estudantes.

Em sintese, as rodas de conversa formativas demonstraram ser uma
estratégia eficaz para promover o didlogo, o aprendizado colaborativo e o
desenvolvimento profissional dos professores que atuam em salas inclusivas com
estudantes com deficiéncia intelectual. Ao compartilhar conhecimentos, desafios e
boas praticas, os educadores estdo mais bem preparados para criar ambientes de
aprendizagem inclusivos, onde todos os alunos tém a oportunidade de alcangar seu

pleno potencial académico e pessoal.
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Figura 15: Nuvem de palavras gerada no primeiro encontro com a seguinte pergunta:
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CONSIDERACOES SOBRE O PRODUTO

Diferentes autores apontam que a abordagem do ensino de ciéncias precisa
avancgar no contexto real da Escola de Educacéo Basica para se alcangar o objetivo
de aprendizagem e desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Esta pesquisa
mostrou que a insergao de metodologias diversificadas facilita o processo de ensino-
aprendizagem de ciéncias, gerando significacdo dos conceitos botanicos e maior
familiaridade dos estudantes com o conteudo.

Deve-se assim prezar pela formacdo de um aprendiz autbnomo, criativo,
dindmico e critico, o chamado aluno do século XXI (BNCC, 2018). As metodologias
diferenciadas podem ser consideradas facilitadoras do processo de construgéo do
conhecimento, uma vez que o aluno nao recebera uma lista de conceitos e nhomes
cientificos a decorar, ele tera que abrir os olhos para enxergar a botanica em sua
esséncia e funcionalidade, diminuindo a “cegueira botanica” que vivenciamos na
Educacao Basica. (Carvalho,2021).

Imprescindivel aqui refletir e considerar a necessidade da formacao do
professor como requisito para uma melhor e mais eficiente aplicacdo da metodologia
das metodologias ativas em suas diversas atividades nas diferentes etapas de
ensino da Educacao Basica. A aplicabilidade nas diferentes etapas nos possibilitara
uma analise da melhor abordagem do Ensino de Ciéncias em cada nivel, auxiliando
na construgdo e evolugao conceitual dos estudantes, minimizando as dificuldades

habituais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se com esse trabalho que a percepc¢ao de que a educacgao inclusiva
funcione realmente requer mudangas no sistema de ensino-aprendizagem, pois o
professor precisa ser instruido de forma correta através de método permanente para
0 seu desenvolvimento profissional, o que envolve desde a formacao inicial até a

formacgao continuada que deve ter por base principios e leis, com intuito de atender
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as necessidades de estudantes com dificuldades especiais. E possivel admitir que
historicamente presenciamos alguns significativos avangos em termos de incluséo ja
gue se observou gradativamente a transigdo dos alunos com dificuldades especiais
da instituicdo especial para a instituicdo regular, além de ofertar nessas ultimas o
auxilio correspondente para a aprendizagem.

Sendo assim, a instrucao inclusiva tem como base principal identificar e
organizar os melhores materiais pedagdgicos, que oferecem ajuda para que os
estudantes vengam os obstaculos relacionados a sua aprendizagem. Os professores
possuem um papel fundamental na criagdo de um local totalmente inclusivo em
escolas publicas. Eles devem ser agentes de mudanga, promovendo a
sensibilizagdo, adaptando o curriculo, planejando de forma diferenciada,
colaborando com outros profissionais, oferecendo apoio emocional e social e
avaliando o progresso dos alunos.

Entretanto, para que isso acontega, em nivel macro é preciso fortalecer
as politicas educacionais para sejam mais robustas e abrangentes e que promovam
a inclusdo de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas
individuais. Em resposta aos objetivos e acerca do que foi resumido nas rodas de
conversa, ha que destacar que foi perceptivel que é necessario incluir programas de
formacgao de professores que abordem especificamente as necessidades de alunos
com deficiéncia, dificuldades de aprendizagem e outras caracteristicas que possam
afetar sua participagao plena na sala de aula; incluir cursos, workshops e praticas de
ensino que desenvolvam habilidades e competéncias para a educacao inclusiva;
Adotar praticas de adaptacdo curricular que atendam as necessidades individuais
dos alunos, garantindo que todos tenham acesso a um curriculo significativo e
relevante; Utilizar recursos e materiais didaticos acessiveis, estratégias de ensino
diferenciadas e avaliagbes adaptadas para promover a participagao e o sucesso de
todos os alunos;

Os objetivos tracados nesta dissertacdo foram alcangados. Com o Produto
Educacional aqui produzido e consequentemente as rodas de conversa formativas
realizadas, ficou evidente que politicas publicas direcionadas a formagao de
professores, na perspectiva da inclusao, especialmente para aqueles que trabalham
com estudantes com deficiéncia intelectual, sdo fundamentais para que a téo
discutida inclusdo escolar se concretize, promovendo a tdo esperada e necessaria

inclusao.
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As recomendacdes contidas neste trabalho envolvem a criagao por parte das
escolas de ambientes inclusivos onde todos, professores e alunos se sintam
acolhidos e valorizados, realizar reunides regulares, comunicagdo aberta e
colaboracdo na definicdo de metas e estratégias para o desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual e que a escola seja um
continuo espago de promogao e conscientizagdo acerca da diversidade seja ela em

qualquer aspecto.
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APENDICE

Questionario para os professores- Roda de Conversa-Primeiro Encontro.

1-Qual das seguintes afirmagdes melhor descreve a deficiéncia intelectual?
a) E uma condicéo que afeta apenas a capacidade fisica dos individuos.
b) E caracterizada por dificuldades significativas no funcionamento intelectual
e adaptativo.
c) E uma condig&o que se manifesta apenas na idade adulta.
d) Afeta principalmente as habilidades sociais dos individuos.
2-Quais das seguintes estratégias sao consideradas metodologias ativas no
ensino de ciéncias?
a) Aulas expositivas tradicionais.
b) Trabalhos em grupo e discussdes colaborativas.
c) Repeticdo mecanica de informacgdes.
d) Uso exclusivo de materiais didaticos impressos.
3-Qual é a importancia da formagao de professores no contexto do ensino
inclusivo para estudantes com deficiéncia intelectual?
a) Nao é relevante, pois os professores ja tém as habilidades necessarias
para lidar com esses alunos.
b) E fundamental capacitar os professores a adaptarem suas praticas
pedagadgicas as necessidades dos alunos com deficiéncia intelectual.
c) A formagao de professores néo tem impacto na qualidade do ensino para
esses alunos.
d) Deve ser focada apenas na transmisséo de conteudos especificos
de cada disciplina.
4-Qual é o objetivo principal do ensino de ciéncias para estudantes com
deficiéncia intelectual?
a) Desenvolver apenas habilidades cognitivas.
b) Promover a participagao ativa dos estudantes nas aulas.
c) Ignorar as diferengas individuais e focar apenas nos estudantes sem
deficiéncia.

d) Preparar os estudantes exclusivamente para testes e avaliagoes.
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5-Quais das seguintes praticas podem ser adotadas para tornar o ensino de
ciéncias mais inclusivo para alunos com deficiéncia intelectual?
a) Utilizacao exclusiva de linguagem técnica e complexa.
b) Adaptacao de materiais didaticos e recursos visuais.
c) Isolamento dos estudantes em atividades individuais.
d) Foco apenas na memorizagao de conceitos sem aplicagao pratica.
6-Quais das seguintes alternativas sao caracteristicas comuns de
estudantes com deficiéncia intelectual?
a) Altas habilidades em todas as areas académicas.
b) Dificuldades significativas na aprendizagem e na resolugéo de
problemas.
¢) Auséncia total de habilidades sociais.
d) Excelente memoria fotografica.
7-Como as metodologias ativas no ensino de ciéncias podem beneficiar
estudantes com deficiéncia intelectual?
a) Ao restringir o acesso dos alunos a materiais interativos.
b) Ao promover a participagao ativa dos alunos e a aplicagao pratica
dos conceitos.
c¢) Ao utilizar exclusivamente métodos tradicionais de ensino.
d) Ao ignorar as necessidades individuais dos alunos.
8-Qual é o papel dos professores na promog¢ao de um ambiente
inclusivo para estudantes com deficiéncia intelectual?
a) Excluir esses alunos de atividades em grupo.
b) Adaptar as atividades e materiais para atender as necessidades
especificas dos alunos.
c) Priorizar apenas o ensino de conteudos tedricos.
d) Nao oferecer suporte adicional aos alunos que necessitam.
9-Por que é importante que os professores recebam formagéao
especifica em relagao ao ensino de ciéncias para estudantes com deficiéncia
intelectual?
a) Porque os professores ja possuem as habilidades necessarias para
lidar com esses alunos.
b) Para garantir que as estratégias de ensino sejam adequadas e

eficazes para todos os alunos.
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c) Porque a formagao de professores nao tem impacto na qualidade do
ensino.

d) Para reduzir o envolvimento dos professores no processo educativo.

10-Quais sao os beneficios de um ensino de ciéncias inclusivo para
todos os alunos, nao apenas para aqueles com deficiéncia intelectual?

a) Melhoria na participagéo apenas dos alunos com deficiéncia
intelectual.

b) Promogao de uma cultura inclusiva e respeitosa na sala de aula.

c¢) Exclusao dos alunos sem deficiéncia das atividades educativas.

d) Redugéao da qualidade do ensino para todos os alunos.

11-Como os professores podem promover um ambiente inclusivo no
ensino de ciéncias para todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia
intelectual?

a) Excluindo os alunos com deficiéncia intelectual das atividades
praticas.

b) Adaptando as atividades e materiais para atender as necessidades
especificas dos alunos.

c¢) Limitando as interac¢des entre os alunos.

d) Nao oferecendo suporte adicional aos alunos que necessitam.

12-Por que a formacdo continua dos professores €& importante no
contexto da inclusao de alunos com deficiéncia intelectual?

a) Para garantir que os professores tenham menos responsabilidades.

b) Para capacitar os professores a adaptarem suas praticas
pedagdgicas.

c) Porque os professores ja possuem todas as habilidades necessarias.

d) Para aumentar a carga de trabalho dos professores.

13-Qual é o papel das metodologias ativas no ensino de ciéncias para
alunos com deficiéncia intelectual?

a) Excluir esses alunos das atividades praticas.

b) Promover a participagao ativa dos alunos e a aplicagao pratica dos
conceitos.

c¢) Ignorar as necessidades especificas desses alunos.

d) Focar apenas na memorizagao de conteudos.
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14-O que significa adaptagao curricular no contexto da educagao
inclusiva?

a) Limitar o acesso dos alunos com deficiéncia intelectual a certos
conteudos.

b) Modificar os objetivos de aprendizagem para atender as
necessidades dos alunos.

c) Excluir esses alunos das avaliagdes.

d) Nao fazer alteragdes no curriculo.

15-Quais sao os beneficios de adaptar o curriculo para estudantes com
deficiéncia intelectual?

a) Limitar o aprendizado desses alunos.

b) Promover a aprendizagem significativa e a inclusao.

¢) Reduzir o envolvimento dos professores.

d) Ignorar as diferencgas individuais dos alunos.

16-Como as estratégias diferenciadas podem apoiar o ensino de
ciéncias para alunos com deficiéncia intelectual?

a) Limitando o acesso dos alunos a materiais e atividades desafiadoras.

b) Adaptacao de materiais e tarefas para atender as necessidades de
aprendizagem dos alunos.

c¢) Ignorando as dificuldades especificas desses alunos.

d) Enfatizando apenas atividades tedricas sem aplicagao pratica.

17-Qual é o objetivo principal da inclusdo de alunos com deficiéncia
intelectual no ensino de ciéncias?

a) Excluir esses alunos de experiéncias de aprendizagem significativas.

b) Promover a participagao ativa, a autonomia e o sucesso desses
alunos.

c¢) Limitar o acesso desses alunos a oportunidades educacionais.

d) Ignorar as diferengas individuais e focar apenas nos alunos sem
deficiéncia.

18-Como os professores podem criar um ambiente de aprendizagem
inclusivo para alunos com deficiéncia intelectual?

a) Nao fazer adaptagdes ou modificagdes no ensino.

b) Incluir apenas atividades complexas e desafiadoras.
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c) Adaptagdao de materiais, instrugdes e avaliagbes para atender as
necessidades dos alunos.

d) Limitar o acesso desses alunos a atividades praticas.

19-Por que ¢€é importante que os professores conhegam e
compreendam as necessidades individuais dos alunos com deficiéncia intelectual?

a) Para excluir esses alunos das atividades em grupo.

b) Para personalizar o ensino e oferecer suporte adequado.

c) Porque os professores ja possuem todas as informagdes
necessarias.

d) Para aumentar a carga de trabalho dos professores.

20-Quais sao os desafios comuns enfrentados pelos professores ao
ensinar ciéncias para alunos com deficiéncia intelectual?

a) Falta de recursos e materiais adaptados.

b) Auséncia de necessidades especificas desses alunos.

c) Facilidade em aplicar estratégias tradicionais de ensino.

d) Ignorar as dificuldades de aprendizagem desses alunos.
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Este produto educacional foi elaborado com base em experiéncias pessoais e
profissionais, bem como em parte do percurso académico realizado durante o
curso de Mestrado Profissional no Ensino de Ciéncias. Além de refletir sobre
minha prépria pratica como profissional do Magistério, busco junto aos colegas
de trabalho e aos profissionais da mesma area de ensino promover reflexdes
semelhantes sobre a pratica, com o objetivo de transforma-la e aprimora-la no
contexto do Ensino de Ciéncias. A metodologia aplicada fundamenta-se em
Rodas de Conversa Formativa e nos principios de Paulo Freire, sendo
considerada a ideal por ser participativa, ativa e resultar em uma aprendizagem
significativa, autbnoma e estimulante para o pensamento critico dos
profissionais envolvidos. Esta abordagem visa formar profissionais criticos,
dialégicos, emancipados e conscientes de seus direitos e deveres, tornando-os
sujeitos ativos e transformadores de sua realidade. Especificamente no que diz
respeito ao ensino de ciéncias para estudantes com deficiéncia intelectual, a
metodologia busca proporcionar uma educacao inclusiva e eficaz. Este trabalho
tem como objetivo nao apenas contribuir para a formacao profissional, mas
também instrumentalizar os professores de ciéncias a aplicarem praticas
inclusivas com estudantes com deficiéncia intelectual. Busca-se proporcionar a
esses estudantes 0os mesmos processos de participagdo, autonomia e
criatividade, mediante uma escuta atenta e empatica de suas necessidades.
Este produto apresenta uma proposta formativa que pode e deve ser construida
e reconstruida de forma colaborativa. A ideia de reconstrucdo é um dos pilares
deste trabalho, que visa a interacdo e a dinamica na construgao de
conhecimento, com foco na qualidade do ensino-aprendizagem para
estudantes do ensino médio com deficiéncia intelectual.

Palavras-chave: Rodas de Conversa, Metodologia Ativa, Deficiéncia Intelectual,
Ensino de Ciéncias.
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I- APRESENTAGAO DO PRODUTO

Este produto é resultado do estudo, realizado durante o Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de Goias, e da
pesquisa e vivéncia, atuando como professora da Educacdo Basica em
escolas da rede municipal e estadual de Goias.

E também um convite para que o professor, o futuro leitor deste produto
perceba e conheca através de experiéncias vividas por outrem, que ele ndo
esta sozinho nessa caminhada e busca diaria por uma educacado e escola
inclusiva e de qualidade e para todos.

A importancia dos encontros profissionais aqui sugerida surge tanto da
observacao e reflexdo da pratica profissional pessoal quanto da observacao
do trabalho dos colegas. Pensou-se aqui em algo que ultrapassasse os
momentos de atividade complementar e/ou reunides pedagdgicas, que, por
mais que tenham sua validade, por vezes ndao aprofundam determinados
temas, tais como aqui € sugerido. Justamente partindo dessas lacunas
evidenciadas e também a partir das observacdes feitas em campo na escola
Estadual Jardim Oriente, do material coletado nas entrevistas, da revisao de
literatura, dos encontros informais com os colegas e da sugestao do
orientador do mestrado, é que a intervencdo a ser utilizada foi direcionada
para o uso da tecnologia educacional Rodas de Conversa.
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i - INTRODUGAO

Observa-se que, mesmo diante dos avancos em métodos e metodologias
educacionais e da maior possibilidade de utilizacao de recursos variados, a
pratica segue sendo distante da teoria, o que impossibilita uma
reflexdo/acdo. As formacgGes pedagogicas acontecem regularmente, porém
0 que se vé, somado a varios fatores externos, como descomprometimento
da gestao escolar e deficiéncias nas politicas publicas é um professor alheio
ao seu fazer e, de certa forma, também descomprometido com o seu
resultado, ainda mais em se tratando de estudantes com deficiéncia
intelectual.

Para tanto, a sugestao das rodas de conversa surge para desinstalar um
ensino mecanizado e oportunizar, além da formac¢do continua e autonoma
do proprio professor, a responsabilizacdo pela percepcdo do estudante
como sujeito e nao como objeto da educagao; de respeitar a sua liberdade
de construir-se, de projetar-se, de ser mais; enfim, significa afirmar a
autonomia do sujeito que se educa. Isso é educar para a autonomia.
(Freire,1996).

A roda de conversa remonta a Antiguidade e sua primeira documentacdo
é a partir das reunides para discussdo e reflexdo tematicas, promovidas por
Sécrates, (469-399 a.C.) fildsofo grego . Tais temas, quase sempre ligados a
valores, ética e moral, ou mesmo sentimentos humanos, contavam com
moderadores entre seus interlocutores para que as ideias fossem
explanadas, respostas comparadas e um consenso fosse ou nao alcangado
(Pedroso, 2019).

Apesar de ser uma pratica antiga, as rodas de conversa sao utilizadas
ainda na atual conjuntura, nas pesquisas qualitativas na area de educacao,
como forma de proporcionar um lécus para reflexdes mutuas e gerar
interpretacées mais plausiveis, promovendo o dialogo e a construcdo de
conhecimento coletivo.(Pinheiro,2020).

Proposta para a educacao, principalmente por Paulo Freire (2016), a roda
de conversa é uma metodologia ativa e dialdgica, baseada na criacdo de
espacos de dialogo, expressado, audicdo e interlocucdo de todos os membros
da roda. Permite, assim, a participacdo democratica e profunda de todos os
envolvidos, visto que ha o compartilhamento de vivéncias, experiéncias e
aprendizagens de todos.
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Por intermédio dessas rodas, pretende-se ressignificar a experiéncia do
professor em servico e, para isso, torna-se necessario trabalhar o aspecto
pedagogico cujo objetivo ndo seja simplesmente a orientar o professor a
tentativa de adequacdo do estudante com deficiéncia a escola e a suas
regras (Pan et al., 2014). A proposta das rodas é promover a reflexdao a
respeito da praxis do professor, suas dificuldades e avancos em relacdo ao
processo ensino-aprendizagem do aluno deficiente intelectual.

PropOe-se entdo, através das rodas de conversa, momentos de reflexdo
sobre a praxis, buscando trazer a tona experiéncias que interfiram na
formacdo e no processo de trabalho, sejam tais experiéncias positivas,
sejam as que sao consideradas como desafiantes e desestruturantes; para
que, a partir disso, surjam as discussoes no sentido de solucionar, sugerir
ideias e propostas coletivas que venham a dinamizar o trabalho, inovando
em diretrizes e em metodologias que venham aprimorar e enriquecer o
ensino-aprendizagem, dentro da perspectiva proposta pelas rodas de
conversa.

Além da perspectiva de inclusdo, participacao coletiva e espaco de dialogo,
a metodologia/tecnologia roda de conversa, reafirma a questao da escuta
tdo necessaria para o professor que, em sua pratica, trabalha com
deficientes intelectuais ou com outra qualquer deficiéncia que enfrente
desafios cotidianos internos ou externos a sala de aula. Sendo assim, o
objetivos dessas rodas seria o acolhimento desses saberes e experiéncias
acerca de determinada situacao/assunto, para, a partir da socializacao, criar
espacos de reflexao, divulgacdo, trocas de experiéncias, conversas,
discussao e principalmente busca de solu¢cdes comuns (respeitando-se as
especificidades e individualidade), para as questdes apresentadas.

Bombassaro (2010) Ferrari Filho(2019)) defendem que a Roda é aquela
que envolve a partilha de experiéncias e culturas, dialogos verbais e ndo
verbais; desta forma, este momento é um dos mais importantes, pois traz
diferentes possibilidades para os participantes da roda, sendo entao que
este momento ndo é para o professor/mediador utilizar a fim de depositar
ideias, mas desenvolver a comunica¢do, autonomia, o respeito a
diversidade, o desenvolvimento da imaginacao, dentre outras
possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem.
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Dessa forma, justifica-se o produto como estratégia para um trabalho de
aproximacado e de praxis coletiva entre os professores (publico-alvo da
pesquisa), para futuramente lancar propostas e acdes envolvendo os
estudantes. Ressalta-se aqui que, apesar de ser um diferencial na
aprendizagem significativa do estudante, o uso das metodologias ativas,
inclusive a Roda de Conversa, vai depender da escola em suas diretrizes, do
professor em sua postura, pois nem as mais modernas tecnologias poderao
substituir o papel mediador, incentivador e facilitador do professor.

Facilitar e mediar aqui é trazer em evidéncia para o estudante o seu
potencial criativo e empreendedor de seu proprio processo de
aprendizagem e de construcao do saber na sala de aula. O professor tem o
importante papel de levar o estudante, como indica a etimologia da palavra
educagao, a promover-se, a projetar-se no mundo onde vive, nao como um
ser que a ele se adapta, mas que nele se insere, para compreendé-lo,
transforma-lo. As rodas de conversa ajudardo nessa percepcdo e
principalmente na mudanca a ser promovida que é fazer com que os
professores reavaliem a sua postura quanto a educacao inclusiva.

10



Il - OBJETIVOS

. Utilizar a metodologia Rodas de Conversa, em reunides
formativas/motivacionais para que possibilitem aos professores uma
sensibilizagao e um despertar para uma formagao continuada adequada
para um trabalho direcionado, apds uma escuta pedagogica de estudantes
do ensino médio com deficiéncia intelectual, baseada na perspectiva da
educacao inclusiva e para a autonomia, proposta por Paulo Freire.

e Facilitar uma discussao aberta e inclusiva sobre como promover a inclusao
de pessoas com deficiéncia intelectual no ensino de ciéncias, identificando
desafios, compartilhando estratégias e promovendo a conscientizagdo sobre
a importancia da acessibilidade e da igualdade de oportunidades
educacionais.
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V- METODOLOGIR

A metodologia a ser utilizada refere-se as Rodas de Conversa (Freire,1996).
Trata-se de uma metodologia ativa em que se parte da realidade e a ela
volta-se dialeticamente (agao-reflexao-acao), buscando no coletivo
diferentes olhares sobre os problemas do cotidiano. Assim, as Rodas de
Conversa, além de promover o desenvolvimento das habilidades humanas,
promovem a capacidade dos grupos de encontrarem solucoes coletivas
para os seus problemas, de formacao, trabalho e até mesmo de convivéncia
ou aprendizagem. (Pinheiro,2020)

Ainda segundo Pinheiro (2020) as pessoas convidadas a integra-las
carregam consigo vivéncias a serem consideradas ; a chegada ao encontro
ndo é isenta de experiéncias proprias em praticas de conversacao e partilha,
que podem estar ligadas a acOes educativas reconhecidas no campo,
articuladas a costumes comunitarios ou, de maneira mais abrangente,
associadas as relacGes sociaveis que produz.

Sao circulos compostos para a conversacdo mediante uma
provocacdo tematica. Ha também uma énfase na
participacdo ou mesmo no protagonismo dos integrantes
das rodas, visando partilha de saberes e reflexividade sobre
experiéncias individuais ou coletivas. A partir dai, a leitura de
diferentes iniciativas na apropriacdo da técnica indica,
simultaneamente, particularidades a depreender e
interseccoes com outros modos de interlocucao coletiva
(Warschauer, 2004, Moura Lima,2014).

A consolidagdo da roda de conversa formativa sera desenvolvida por meio
de roteiros de conversa estruturados a partir de situagoes-problema,
exposicao de textos, videos, filmes e imagens, enviados por grupos de
conversa, musica, etc. A partir desses materiais e do tema proposto para
cada dia da roda de conversas, sera possivel discutir/problematizar o tema
proposto, deixando que os participantes falem e apontem os problemas que
eles gostariam que fossem trabalhados. Posteriormente, ocorrera o
encerramento em que cada um dos envolvidos fard uma autoavaliacdo.

Para Rogers (1970, p. 42), nas Rodas de Conversa, sobressai o fato de os
individuos tomarem entre si um contato mais intimo e direto do que é
frequente na vida corrente.” (Rogers, 1970, p. 42). Desta maneira, a dinamica
ndo condiz com uma proposta “fechada” ou vertical de aplicacdo, porém ¢é
necessario um planejamento visando organizacdo, planejamento e

mediacao. (Ferrari Filho,2019).
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No contexto a ser utilizado, ou seja para professores do ensino médio, que
trabalham com estudantes com deficiéncia intelectual, a roda adquire o
sentido proposto por Pinheiro (2020) que alerta que diferentemente da ideia
proposta na literatura de uma “conversa sociavel” (Pinheiro, 2020), que
trata-se de iniciativas que associam pesquisa e educagao e, logo, interpoem
uma intencionalidade educativa: diretividade na organizacao, variacao dos
modos de condugdo, organiza¢ao detalhada (ou nao) das dinamicas dos
grupos, disposicao de frases para interpretacao e interlocucao.

Ainda para Pinheiro (2020), a utilizacdo de rodas de conversa é
estabelecida sob o propdsito de dar voz aos sujeitos, visando possibilitar sua
participacdo efetiva no processo, a medida que lhes sdo facultadas falas
dialdgicas pelas quais se espera o aporte de seus saberes. Nesse sentido,
busca-se aqui procedimentos que democratizem e oportunizem as falas e as
vivéncias, sobretudo proporcionando a reflexdo critica da realidade dos
individuos em questao.

Para a realizacdo do trabalho, sera enviado um pedido de autorizacdo a
Subsecretaria Estadual de Educacdo do Novo Gama e a diretoria da Escola
Estadual e da escola municipal em questdao, assim que confirmada a
autorizacdo, sera feito o convite individual ao professor através de um
convite animado enviado pelo aplicativo de mensagens. O convite servira
também como estratégia de sensibilizacdo e estratégia para conseguir
adesdo do professor. A ideia inicial € que o professor se sinta sensibilizado a
participar dos encontros que em um primeiro momento sera feito e um
sabado letivo e conforme acordo feito com a diretoria e os professores
envolvidos, definir as datas posteriores. A promessa de certificacao feita
pela Universidade Estadual de Goias pode se tornar também um atrativo
para 0s mesmos.




Para tanto, foi apresentado o seguinte roteiro para a
realizacao desse objeto de estudo:

a) Numero de professores: 30 (15 por escola).

b) Local das reunides: Escola Estadual Jardim Oriente e Escola Municipal
Avelino Jove de Abreu-EMAJA, quantidade de reunides: 4 encontros por
escola.

c) Duracao dos encontros: 2h horas.
d) Data e horario a ser definido de acordo com a disponibilidade da agenda
dos professores (preferencialmente durante o trabalho coletivo);
e) Material a ser utilizado: Textos, videos,filmes, imagens, musica, etc.;

f) Temas provaveis (“disparadores”);

/SugestGes: )

1.Formacdo do Professor de Ciéncias para o trabalho pedagogico com o
Deficiente Intelectual.

2. Deficiéncia Intelectual, Ensino-Aprendizagem de Ciéncias, Metodologias
Ativas, Avaliacao;

3.Filosofias e Ferramentas didatico-pedagdgicas no ensino de ciéncias
para o deficiente intelectual.

4.0ficina Pratica de sugestoes. Metodologias Ativas para o ensino de
Ciéncias da pessoa com Deficiéncia Intelectual.(adaptacao curricular e
flexibilizagao de atividades)

NG P




ROTEIRO

Formacao do Professor de Ciéncias para o trabalho
pedagogico com o Deficiente Intelectual.

Objetivo: Discutir estratégias eficazes para promover a inclusdo de alunos
com deficiéncia intelectual no ensino de ciéncias, considerando os desafios
enfrentados pelos professores e as oportunidades para uma formagao mais
inclusiva.

1. Apresentacao geral, abertura e boas vindas

ia)
AS PESSOAS COM DEFICIENCIA

NA HISTORIA DO BRASIL -
EMILIO FIGUEIRA

Declaragdo sobre relagéo
com colegas no curso de
licenciatura em fisica -
Eder Pires de Camargo
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3. Dinamica do Barbante:

A dindmica do barbante é uma atividade muito utilizada em grupos de
trabalho e equipes, pois estimula o trabalho em equipe, a comunicagao e a
colaboragao entre os participantes. Nessa dinamica, os participantes
formam um circulo e cada um segura uma ponta do barbante, em seguida
escolhem um participante para passar a ponta do barbante e a pergunta a
ser respondida(Para vocé o que é Educacgdo Inclusiva?)Apds todos os
participantes responderem a pergunta a teia é desfeita voltando ao ponto
de partida do novelo, dando inicio a roda de conversa.

4. Apresentagcao da pesquisa , objetivos do trabalho e da
reunido.Estabelecimento das regras .

/S.Problematizaqéo : A partir do tema central, o mediador, propositor do\
trabalho fara a sugestdo do trabalho do dia e juntamente com os
participantes definird os pontos a serem trabalhados a cada encontro a
partir das necessidades levantadas, sem perder porém o direcionamento

\inicial. )

6. Formacdo de grupos menores ( se necessario) se houver subtemas a

serem abordados.

7. Realizacao da roda:

8.Boas-vindas aos participantes.

9. Apresentac¢ao do tema e dos objetivos da roda de conversa.

10. Breve contextualizacdao sobre a importancia da inclusdao no ensino de

ciéncias.

11. Palestra de abertura (10 minutos)

12. Dialogo entre Participantes (30 minutos)

13. Interacdo entre os participantes para compartilhar experiéncias, desafios

e boas praticas relacionadas a inclusdo de alunos com deficiéncia

intelectual no ensino de ciéncias.

14. Discussao sobre os principais obstaculos enfrentados pelos professores e

possiveis solugdes.

15. Apresentacao de Exemplos Praticos (20 minutos)

16. Apresentacdo de casos de sucesso ou experiéncias de professores que

tenham implementado praticas inclusivas no ensino de ciéncias para alunos

com deficiéncia intelectual.




17. Discussao sobre as estratégias utilizadas e os resultados alcancados.

18. Sessao de Perguntas e Respostas (15 minutos)

19. Momento para os participantes fazerem perguntas aos palestrantes e
compartilharem suas duvidas e reflexGes.

20. Encerramento com a recapitulacao dos principais pontos discutidos e
avaliacdo diaria do trabalho.

21. Agradecimentos aos participantes e palestrantes.

Convite para futuras atividades ou continuac¢do do didlogo sobre o tema.

Os participantes podem incluir professores, educadores, pesquisadores,
profissionais da area da salde e da educacdo especial, entre outros
interessados no tema.

Serdo utilizados recursos visuais ou materiais de apoio acessiveis para
enriquecer a discussao e facilitar a compreensao dos participantes.
Sugestoes: Mapas conceituais e Mentais, panfletos com a programacao
proposta, sorteio de livros que abordam o tema proposto e artesanato feito
por aprendizes com deficiéncia intelectual da APAE-DF.

Apds as apresentacdes e a dinamica de grupo sera realizada uma
demonstracao em slides ou mapa conceitual do Projeto de Pesquisa e os
seus desdobramentos , em seguida sera dado destaque para a importancia
de abordar esses temas de forma integrada e inclusiva, apontando os
possiveis desafios na Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia Intelectual no
Ensino de Ciéncias, Adaptacao Curricular e Flexibilizacao de Atividades para
as aulas de Ciéncias. Serdao usados alguns slides e mapas conceituais com
definicdes e aspectos legais relacionados a Deficiéncia Intelectual,
Necessidades Educacionais e as Politicas Publicas vigentes.

Link para o texto:
Alunos com deficiéncia intelectual: O trabalho
pedagogico e o ensino das ciéncias.

Finalizacdo com o direcionamento e definicGes para o préximo encontro.
Coffee break com proposta de lanche compartilhado para o préximo
encontro Mulsica ambiente:
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Deficiéncia Intelectual, Ensino-Aprendizagem de Ciéncias,

Metodologias Ativas, Avaliacao.

Objetivo: Identificar oportunidades de colaboracao e desenvolvimento de
recursos educacionais adaptados as necessidades especificas de alunos
com deficiéncia intelectual, visando promover uma educacao equitativa e
de qualidade para todos.
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1. Musica de abertura e boas vindas.

Clipe Felicidade -
Marcelo Jeneci

Extraordindrio |
Trailer Oficial

Meu nome é Radio

Trailer )
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3. Problematizagao : "De que forma esta dinamica pode fomentar uma
roda de conversa formativa para explorar questoes como a adaptacao de
curriculos e materiais didaticos, a capacitacdo dos professores para lidar
com a diversidade de necessidades dos estudantes, as barreiras fisicas e
atitudinais dentro das instituicGes de ensino, e estratégias eficazes para
promover uma cultura inclusiva em sala de aula.

Link para o texto:
Inovacgdo no ensino: uma revisdo sistematica das
metodologias ativas de ensino-aprendizagem

4. Formagao de grupos menores com aspectos a serem discutidos,
levantados pelo video.

5. Realizacao da Roda:

6. Escrita em cartaz das propostas levantadas

7. Finalizacdo com o direcionamento e definicdes para o préoximo encontro.
8. Lanche compartilhado

9. Musica ambiente:

Instrumental
Saxofone

- @ - L @ _ _,‘: -R ’_ P'i:{_a -9 = L ® r';



20

Filosofias e Ferramentas didatico pedagogicas no ensino de

ciéncias para o deficiente intelectual.

Objetivo: Identificar oportunidades de colaboracao e desenvolvimento de
recursos educacionais adaptados as necessidades especificas de alunos
com deficiéncia intelectual, visando promover uma educacdo equitativa e
de qualidade para todos.

1. Musica de abertura e boas vindas.
2. Apresentacao e ratificacao da proposta do dia

3. Problematizacao : "Como podemos adaptar filosofias e ferramentas
didatico pedagdgicas para tornar o ensino de ciéncias acessivel e eficaz para
pessoas com deficiéncia intelectual? "

Link para os textos:
A Ciéncia, a Natureza da Ciénciaeo
Ensino de Ciéncias.

Metodologias ativas como instrumento de
formacdo académica e cientifica no ensino em
ciéncias do movimento.

4. Formagdao de grupos menores com aspectos a serem discutidos.
Realizagdo da Roda;

5. Finalizagdo com o direcionamento e defini¢des para o proximo encontro.
6. Lanche compartilhado.



RODA DE GONVERSA DIA 04

Oficina Pratica de sugestoes. Metodologias Ativas para o ensino

de Ciencias do Deficiente Intelectual.

Objetivo: Identificar oportunidades de colaboracao e desenvolvimento de
recursos educacionais adaptados as necessidades especificas de alunos
com deficiéncia intelectual, visando promover uma educacdo equitativa e
de qualidade para todos.

1. Musica de abertura e boas vindas.

Instrumental
Saxofone

2. Apresentacao e ratificacao da proposta do dia

3. Oficina de sugestdes em pequenos grupos com ideias praticas de
material e ferramentas previamente estabelecidas no encontro anterior

4. Roda de Conversa: Partilha do material sugerido/confeccionado.

5. Finalizagcdo/ Avaliacdo dos encontros. A avaliacdo dos encontros sera
realizada com o uso da ferramenta Google Forms.

6. Lanche compartilhado
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TEMA 01 1-Formacao do professor de ciéncias para o
trabalho pedagdgico com o deficiente intelectual

Discutir estratégias eficazes para promover a
inclusao de alunos com deficiéncia intelectual no
UBJETIVG ensino de ciéncias, considerando os desafios
enfrentados pelos professores e as oportunidades
para uma formacao mais inclusiva.

A partir do tema central, o mediador, propositor do
trabalho fard a sugestdo do trabalho do dia e
PRUB[EMA“ZAGI\G juntamente com os participantes definira os pontos
a serem trabalhados a cada encontro a partir das
necessidades levantadas, sem perder porém o
direcionamento inicial.

1- Apresentacao geral, abertura e boas vindas; 2
Musica/sensibilizacdo; 3-Dindmica do Barbante: 4-
RUTEIRO Apresentacaoda pesquisa , objetivos do trabalho e
da reuniao.Estabeleci mento das regras; 5-
Problematizagao ; 7-Realizag¢ao da roda;

Apdés a apresentacdo da proposta da Roda de
Conversa, serdo apresentados os videos e os links
METUD“LUGIA sele,cionados para o primeiro encont.r(.), em seguida

sera dado o tempo para que os participantes deem
as suas contribuicoes para o enriquecimento da
Roda de Conversa mediada e formativa.

A‘,AI_IAGAU Avaliacdo sera realizada pelo Google Forms (link
serd disponibilizado ao final de cada encontro)
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TEMA 02

Deficiéncia Intelectual, Ensino de Ciéncias, Ensino
aprendizagem, Metodologias Ativas, Avaliagao.

0BJETIVO

Identificar oportunidades de colaboragao e
desenvolvimento de recursos educacionais
adaptados as necessidades especificas de alunos
com deficiéncia intelectual, visando promover uma
educacao equitativa e de qualidade para todos.

PROBLEMATIZAGAO

De que forma esta dinamica pode fomentar uma
roda de conversa formativa para explorar questoes
como a adaptacdo de curriculos e materiais
didaticos, a capacitacdo dos professores para lidar
com a diversidade de necessidades dos
estudantes,as barreiras fisicas e atitudinais dentro
das instituicdes de ensino,e estratégias eficazes
para promover uma cultura inclusiva em sala de
aula.

ROTEIRO

1-Apresentacao e ratificacao da proposta do dia 2-
Formacdo de grupos menores com aspectos a
serem resolvidos, levantados pelo video. 2-
Musica/sensibilizacdo; 4-Realizacdo da Roda de
Conversa; 5-Finalizacao como direcionamento e
defini¢es para o préximo encontro

METODOLOGIA

Apoés a apresentacdo da musica de abertura e das
boas vindas, sera feita a exibicdo do trailer do filme
selecionado e a divisao em grupos menores com
aspectos a serem discutidos e levantados pelo
video e das propostas para o préoximo encontro.

AVALIACAO

Avaliagao como uso do aplicativo(google Forms);
Registro das sugestoes apontadas pelos
participantes e as de vidas intervengoes para o
produto




TEMA 03

3. Filosofias e ferramentas didatico pedagdgicas no
ensino de Ciéncias para o DI.

OBJETIVO

Compartilhar experiéncias bem sucedidas e
melhores praticas no uso de metodologias ativas,
como aprendizagem baseada em projetos,
aprendizagem cooperativa e ensino hibrido, para
envolver e apoiar alunos com deficiéncia intelectual
no aprendizado de conceitos cientificos.

PROBLEMATIZAGAO

"Como podemos promover uma educacao inclusiva
que atenda as necessidades de todos os estudantes,
especialmente no ensino de ciéncias, e quais sao os
desafios enfrentados pelos professores na formacao
e implementacdo de praticas inclusivas?

ROTEIRO

1-MGsica e boas-vindas; 2-Apresentacdo e
ratificacdo da proposta do dia; 4-Formacao de
grupos menores com aspectos a serem discutidos.
Realizagdo da Roda; 5-Finalizacado como
direcionamento e definicbes para o proximo
encontro.

METODOLOGIA

Apos a leitura do resumo dos textos sugeridos aos
participantes, andlise dos videos apresentados e
das apresentacoes de atividades adaptadas de
ciéncias, incentiva-los a confeccdo de atividades
para estudantes neuro-atipicos.

AVALIAGAD

Avaliacao do encontro pelo Google Forms; .Coleta
de sugestdes para realizacao de uma oficina para
elaboracdo de atividades de ciéncias com
adaptacdes e flexibilizacdes para estudantes neuro-
atipicos.




TEMA 04

4. Filosofias e Ferramentas didatico pedagdgicas no
ensino de ciéncias para o deficiente intelectual.

OBJETIVO

Explorar os desafios e oportunidades especificos
relacionados a inclusdo de alunos com deficiéncia
intelectual no ensino de ciéncias, considerando as
barreiras existentes e as estratégias para supera-las.

PROBLEMATIZAGAO

Como promover uma roda de conversa
interdisciplinar para discutira inclusao de pessoas
com deficiéncia intelectual no ensino de ciéncias,
explorando metodologias ativas como ferramentas
eficazes para garantir uma educacao acessivel e
significativa para todos os alunos.

ROTEIRO

1-Mlsica e boas-vindas; 2-Apresentacdo da
proposta do dia; 3-Oficinade sugestoes em
pequenos grupos com ideias praticas de material e
ferramentas  previamente estabelecidas no
encontro anterior; 4-Rodade Conversa: Partilhado
material sugerido/confeccionado; 5-Finalizagao/
Avaliacao dos encontros.

METODOLOGIA

Apds a exibicdo dos videos e textos sugeridos
sobreas Metodologias Ativas, Ensino de Ciéncias e a
pessoa com deficiéncia Intelectual, Enumerar as
sugestoes dos participantes para a criacao de um
guia de orientagdes como objetivo de Auxiliar a
formacao continuada dos profissionais que atuam
na educacao de estudantes DI.

AVALIAGAO

Avaliacao final dos encontros como uso do Google
Forms; .Uso de questionario escrito para registro de
possiveis contribuicdes para a elaboracdo do
produto final da dissertacao.
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Ul -REFLEXOES SOBRE A
APLIGAGAO DO PRODUTO

Relato de aplicacao:

Escola Municipal Avelino Jove de Abreu - EMAJA

Primeiro encontro: Roda de Conversa Formativa Interdisciplinar

Tema abordado: Ensino de Ciéncias, Trabalho Pedagogico e Estudantes com
Deficiéncia Intelectual.

Data:16/04/2024

Local:[Escola Municipal Avelino Jove de Abreu-EMAJA]

~

\Participantes: Professores, coordenadores e gestores da unidade escolar. Y

No dia 16 de abril de 2024, fui a Escola Municipal Avelino Jove de Abreu
(EMAJA), para a realizagcéo do primeiro encontro com a equipe gestora e com
os professores para a apresentagdo da proposta de uma Roda de Conversa
Formativa Interdisciplinar. O objetivo da roda de conversa foi discutir questoes
relacionadas a diversos topicos, como a formagdo continuada de professores,
ao ensino de ciéncias, ao trabalho pedagdgico e as estratégias de inclusdo de
estudantes com deficiéncia intelectual. A Roda de Conversa Formativa teve
inicio com uma breve apresentacdo dos participantes e com a exibi¢cGo de um
video motivacional. Durante a realizacdo de cada momento, houve uma
contextualizagdo dos temas a serem discutidos e, em seguida, foram
abordados os seguintes pontos: Formagdo Continuada de Professores, Ensino
de Ciéncias, Trabalho Pedagdgico e Estudantes com Deficiéncia Intelectual.
Destacou-se a importdncia de uma formagdo continuada e de qualidade para
os professores, especialmente no que diz respeito a inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual. Foram compartilhadas experiéncias e desafios
enfrentados pelos professores em relacdo a sua formagdo inicial e a
necessidade de atualiza¢Go constante diante das demandas do ensino
contempordaneo. Com o tema Ensino de Ciéncias, discutiu-se a importdncia do
ensino de ciéncias de forma prdtica e contextualizada, permitindo aos
estudantes uma compreensdo mais significativa dos conceitos.
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Foram apresentadas algumas estratégias para tornar as aulas de ciéncias
mais atrativas e acessiveis, especialmente para os estudantes com deficiéncia
intelectual, como o uso de experimentagdo, materiais adaptados e
tecnologias assistivas. Com a exposicdo do tema Trabalho Pedagogico,
apontou-se a necessidade de uma abordagem pedagdgica diferenciada, para
atender as diversas necessidades dos estudantes, incluindo aqueles com
deficiéncia intelectual, pertencentes a um contexto em que, segundo o
coordenador pedagdgico, a escola possui um numero significativo de
estudantes neuroatipicos, distribuidos em todas as séries e turmas da unidade
escolar. Dando continuidade ao encontro, foram compartilhadas praticas
pedagogicas inclusivas, tais como a adaptacdo de materiais diddticos, a
utilizagGo de metodologias diversificadas e o trabalho colaborativo entre os
professores e os demais profissionais da educagdo. Apos uma pequena pausa
para um lanche compartilhado, voltamos para a conclusGo desse primeiro
encontro com o tema: Estudantes com Deficiéncia Intelectual, onde se
explorou a importéncia da inclusdo dos estudantes com deficiéncia intelectual
no ambiente escolar, garantindo-lhes acesso a uma educagéo de qualidade e
a oportunidades de desenvolvimento pessoal e social. Foram discutidas
estratégias para promover a participacdo ativa desses estudantes nas
atividades escolares, respeitando suas especificidades e potencialidades.

Conclusao:

A roda de conversa proporcionou um espa¢o de reflexdo e de troca de
experiéncias entre os participantes, destacando a importdncia de uma
formagdo continuada e de pradticas pedagogicas inclusivas, para promover
uma educacdo de qualidade para todos os alunos, incluindo aqueles com
deficiéncia intelectual. Ficou evidente a necessidade de investimento em
politicas e em recursos que garantam a efetivagdo da inclusGo no ambiente
escolar, promovendo o respeito a diversidade e o desenvolvimento integral
dos estudantes. Ao final da Roda de Conversa, fui surpreendida por uma
professora doutora (xxxx) da UEG, que estava na plateia, mas ndo se
apresentou como professora da UEG, mas somente como uma professora da
escola municipal, onde estdvamos, no momento. Segundo relato da
professora (xxxx), os temas abordados foram muito bem apresentados e
recebidos pelos professores presentes, e isso me deixou com muita vontade de
continuar a minha caminhada por uma verdadeira educa¢do inclusiva nas
escolas publicas estaduais de Goids.
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Foram definidos os proximos passos para a realizacdo de mais encontros e
formagoes sobre os temas discutidos, envolvendo professores, equipe gestora
e demais profissionais da educa¢do que atuam com estudantes neuroatipicos.
Foram discutidas sugestoes para a implementagdo de estratégias inclusivas
no planejamento e no desenvolvimento das atividades pedagdgicas, visando
atender as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia
intelectual, além da articulagdo com drgdos responsaveis pela elaboragdo e
implementacdo de politicas educacionais inclusivas (Unido, Estado e
Municipio), visando garantir o acesso e a permanéncia desses estudantes no
sistema educacional com todos os seus direitos de aprendizagem garantidos e
efetivados.

Segundo Encontro do EMAJA (17/05/2024)

Tema abordado: Metodologias Ativas, Ensino de Ciéncias, Adaptacao
Curricular e Deficiéncia Intelectual.

Relato de aplicagdo:

No dia 17 de maio de 2024, realizou-se a 2° roda de conversa formativa para
professores e para a equipe gestora da Escola Municipal Avelino Jove de
Abreu, focada em "Metodologias Ativas em Aulas de Ciéncias para Estudantes
com Deficiéncia Intelectual, Aprendizagem e Adaptagcdo Curricular". Este
encontro teve como objetivo promover a discussdo e a troca de experiéncias
entre os professores sobre praticas inclusivas e eficazes no ensino de ciéncias.
Os objetivos da Roda de Conversa foram: sensibilizar os professores sobre a
importdncia das Metodologias Ativas, no ensino de ciéncias, para estudantes
com deficiéncia intelectual; compartilhar estratégias de aprendizagem
adaptativas, que promovam a incluséo; discutir a adaptagdo curricular
necessdria para atender as necessidades individuais dos estudantes
neuroatipicos da unidade escolar. Apds a exibicdo de um video motivacional e
auto explicativo com o professor Dr. Emilio Figueira (PCD), a roda de conversa
iniciou-se com uma breve apresentagcdo da mediadora/pesquisadora, sobre os
principais conceitos relacionados aos temas abordados. Em seguida, os
professores foram convidados a participar ativamente, compartilhando suas
experiéncias e desafios enfrentados em sala de aula.
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O encontro foi dividido em trés partes principais: Metodologias Ativas em Aulas
de Ciéncias, Definicdo e Importancia. Com o apoio da tecnologia, foram
exibidos slides explicativos com os temas propostos. As Metodologias Ativas
foram definidas como abordagens que colocam o estudante no centro do
processo de aprendizagem, incentivando a participag¢do ativa e o pensamento
critico. Aconteceram discussbes sobre como estas metodologias podem ser
adaptadas para atender estudantes com deficiéncia intelectual. Foram
apresentados exemplos prdticos, tais como: Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP), onde os professores compartilharam exemplos de projetos
escolares, os quais envolvem estudantes com deficiéncia intelectual,
promovendo engajamento e compreensdo prdtica dos conceitos; Gamificacdo
com o uso de jogos educativos como ferramenta para facilitar a compreenséo
e retencdo de informagdes; Aprendizagem Adaptativa; Estratégias de
Aprendizagem; e Ensino Diferenciado. Durante as conversas, surgiram
sugestdes para adaptar as atividades e os materiais diddticos de acordo com
as necessidades e com as habilidades individuais dos estudantes
neuroatipicos, com o uso de Tecnologias Assistivas (Apresentada no video do
professor Emilio Figueira-PCD). O professor de fisica sugere a introdug¢do de
ferramentas tecnoldgicas que auxiliem na comunicacdo e no aprendizado de
estudantes com deficiéncia intelectual. A professora da sala de recursos
sugere que os professores ajustem as atividades e os materiais diddticos, de
acordo com as necessidades e habilidades individuais dos estudantes, com o
uso de Tecnologias Assistivas, com o objetivo de incluir todos os estudantes,
garantindo que cada um tenha a oportunidade de aprender e se desenvolver
dentro de suas especificidades. Foram dadas algumas sugestoes e exemplos
de adaptagdes curriculares que podem ser feitas em aulas de ciéncias, como
simplificagdo de contetdos, uso de recursos visuais e praticos e flexibilizagdo
das avaliagées. Houve uma discussdo sobre a necessidade de politicas
publicas efetivas, que apoiem a inclusGo, a formacdo continuada e a
adaptagdo curricular.

A roda de conversa proporcionou um momento valioso para a troca de
conhecimentos e de experiéncias entre os professores, e ficou evidente que,
embora haja desafios na implementa¢cdo de Metodologias Ativas e nas
adaptagoes curriculares, o compromisso dos educadores em buscar prdticas
inclusivas é essencial para o sucesso dos estudantes com deficiéncia

PO
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A formagdo continuada e o apoio institucional foram destacados como
fundamentais para a evolucdo das praticas pedagdgicas inclusivas na
atualidade. Foi sugerido ao grupo gestor que realizem mais encontros nesse
formato de Roda de Conversas Formativas, ao longo do processo de formagdo
continuada dos professores, com o objetivo de aprimorar a atua¢do destes na
condugdo das aulas com a referida clientela.

d Primeiro Encontro: Colégio Estadual Jardim Oriente (CEJO) )

Tema abordado: Roda de Conversa sobre Formacgao de Professores, Aulas
de Ciéncias e AdaptacOes para Pessoas com Deficiéncia Intelectual.
Data: [23/04/2024]
Local: [Colégio Estadual Jardim Oriente]
Participantes: professores de ciéncias do turno matutino que atuam em

\salas inclusivas /

Relato do primeiro encontro:

No dia 23 de abril de 2024, realizei a 1° Roda de Conversa Formativa com
professores do Colégio Estadual Jardim Oriente (CEJO), para discutirmos
questdes relacionadas a formag¢do continuada, ao ensino de ciéncias e as
adaptacbes necessdrias para atender as necessidades de pessoas com
deficiéncia intelectual. O objetivo do encontro foi promover trocas de
experiéncias e de ideias entre os participantes, visando melhorias na prdtica
pedagdgica e na inclusdo educacional e social de estudantes com deficiéncia
intelectual. No inicio da conversa, precisei fazer uma adaptacdo na dinémica
escolhida, pois o tempo foi reduzido; desse modo, fiz uma pergunta para os
professores presentes: “definindo em uma palavra, o que é inclusGo para
vocé?”. O resultado foi surpreendente e € apresentado nas conclusdes do
produto. Durante a roda de conversa, os participantes compartilharam suas
experiéncias e desafios em relacdo a formagdo inicial e continuada de
professores. Foram discutidos temas como a importdncia da capacitagdo em
educagdo inclusiva, o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, a
valorizagdo da pratica reflexiva e o papel das instituicées de ensino na
formacdo integral dos futuros educadores. O ensino de ciéncias foi outro tema
abordado na roda de conversa, com destaque para estratégias e recursos
diddticos que promovem a aprendizagem significativa e o interesse dos
alunos pela disciplina.
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Os participantes compartilharam o desejo de aperfeicoar o planejamento de
suas aulas para os estudantes com deficiéncia, com materiais concretos,
como experimentos praticos, atividades investigativas e o uso de tecnologias
educacionais, e discutiram formas de tornar as aulas de ciéncias mais
acessiveis e inclusivas para todos os estudantes. Um ponto importante da
discussdo foi a necessidade de adaptacgdes curriculares e metodologicas para
atender as necessidades especificas de pessoas com deficiéncia intelectual. Os
participantes trocaram ideias sobre estratégias de ensino diferenciadas,
avaliagbes formativas, materiais diddticos acessiveis e a importdncia da
parceria com profissionais da drea da saude e da educac¢do especial, para
garantir uma educacdo inclusiva e de qualidade para todos, e também
fizeram algumas criticas com relagdo ao numero de estudantes em sala,
dificultando a aprendizagem e a adaptacdo dos estudantes neuroatipicos
inseridos em sala de aula. Apos as discussdes pontuais, pediram para que, no
proximo encontro, tivéssemos uma oficina para a confeccdo de recursos
pedagogicos acessiveis e adaptados para os estudantes com alguma
deficiéncia. A roda de conversa proporcionou um espag¢o enriquecedor para a
troca de experiéncias e para reflexdes sobre temas relevantes para a pratica
docente, como formagdo de professores, ensino de ciéncias e inclusdo
educacional. Os participantes sairam do encontro com novas ideias e
inspiracoes, para aprimorar suas prdticas pedagdgicas e para promover uma
educagdo mais inclusiva e equitativa para todos os alunos. Os participantes se
comprometeram a aplicar as reflexbes e sugestdes discutidas na roda de
conversa, em suas prdticas pedagogicas didrias. Além disso, manifestaram
interesse em continuar participando de encontros e capacitagées sobre temas
relacionados a inclusdo educacional e ao ensino de ciéncias.

-

Segundo encontro com os professores da Escola Estadual Jardim
Oriente(CEJO)

Tema abordado: Deficiéncia Intelectual, Ensino de Ciéncias,Avaliacao,
Metodologias Ativas e Avaliacao.

Data: [25/04/2024]

Local: [Colégio Estadual Jardim Oriente]

Segundo encontro -CEJO

Participantes:Professores do turno matutino das turmas inclusivas de todas
\_2as areas de conhecimento.

\
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Relato da aplicacdo do Produto em formato de Rodas de

Conversa Formativas

No dia vinte e cinco de abril de 2024 , voltei ao colégio para o 2° dia de
aplicagdo de uma roda de conversa com os professores para discutirmos
questdes relacionadas a motivacgdo, inclusdo e politicas publicas para pessoas
com deficiéncia intelectual. Durante o evento, assistimos a videos
motivacionais dos professores doutores Eder Pires de Almeida e Emilio
Figueira, ambos pessoas com deficiéncia (PCD). Em sequida, debatemos sobre
as politicas publicas voltadas para a inclusdo dessas pessoas no contexto
educacional e social do Brasil. Apds a abertura com uma mensagem e um
video musical, iniciei a conversa pedindo opinibes e sugestées para o nosso
encontro. Os videos motivacionais dos professores doutores Eder Pires de
Almeida e Emilio Figueira foram inspiradores e provocaram reflexdes sobre a
importdncia da superag¢do, do empoderamento e da valorizagGo das
habilidades individuais, independentemente das limita¢bes fisicas ou
intelectuais. Os participantes destacaram a determinagdo e o
comprometimento demonstrados pelos dois professores em suas trajetorias
académicas e profissionais, ressaltando a importancia de modelos de sucesso
como fonte de inspira¢éo para pessoas com deficiéncia e para a sociedade em
geral. Durante as discussdes, um professor (XXX) se levantou e veio ao meu
encontro, para falar que estava no inicio do mestrado no PPEC, tal fato me
deixou muito feliz e, para completar a minha felicidade, ele relatou que iria
fazer o seu produto de conclusGo de mestrado inspirado nos temas
abordados, principalmente apods assistir ao video do professor Eder Pires de
Camargo (PCD). O debate sobre as politicas publicas na inclusdo de pessoas
com deficiéncia intelectual no Brasil foi intenso e produtivo. Os participantes
discutiram os desafios enfrentados pelos sistemas educacionais e sociais na
promogdo da inclusdo, destacando a necessidade de medidas eficazes para
garantir o acesso equitativo a educag¢do, ao emprego e a participacdo plena
na sociedade. Foram abordadas questées como a formacéo de professores, a
adaptacdo de curriculos, a acessibilidade fisica e digital, além da importéncia
da conscientiza¢do e do combate ao preconceito e a discriminagdo.
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Conclusao:

A roda de conversa proporcionou uma oportunidade valiosa em refletir sobre
a importdncia da motivagdo, da inclusdo e das politicas publicas para pessoas
com deficiéncia intelectual. Os videos motivacionais dos professores doutores
Eder Pires de Almeida e Emilio Figueira inspiraram os participantes e
evidenciaram a importdncia de reconhecer e valorizar as potencialidades de
cada individuo. O debate sobre as politicas de inclusdo destacou a
necessidade de ag¢des concretas e abrangentes, a fim de se promover uma
sociedade mais justa, igualitaria e inclusiva para todos os cidaddos,
independentemente de suas habilidades ou limitagdes. Os participantes se
comprometeram a continuar discutindo e promovendo iniciativas de apoio a
inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual, tanto em suas praticas
profissionais quanto em suas comunidades. Também expressaram o desejo de
aprofundar as suas leituras sobre o tema abordado e pediram sugestdes de
livros e artigos. Apos as despedidas, comprometeram-se a participar do
proximo encontro, o qual terd como tema: Filosofias, Ferramentas Didatico
Pedagdgicas no Ensino de Ciéncias para estudantes com Deficiéncia
Intelectual.

\

Relatorio: Encontro em Formato de Roda de Conversa com Apresentacdo
de Video Motivacional com o Professor Emilio Figueira(PCD)

Data: [30/04/2024]

Local: [Colégio Estadual Jardim Oriente - CEJO]

Terceiro encontro: CEJO

Participantes: Professores do turno matutino de todas as areas de
conhecimento.

O A

No dia 30 de abril de 2024, voltei ao CEJO para a realizagdo do 3° encontro da
Roda de Conversa Formativa com os professores. O objetivo deste encontro foi
discutir e compartilhar filosofias e ferramentas diddtico-pedagdgicas para o
ensino de ciéncias com estudantes neuroatipicos, visando promover uma
educagdo mais inclusiva e auténoma.

Terceiro encontro: 30/04/2024
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O encontro teve inicio com a apresenta¢do de um video motivacional, com o
renomado professor Emilio Figueira (PCD), onde faz uso da tecnologia
assistiva e da inteligéncia artificial na produgdo dos seus videos, além de ser
conhecido por suas contribuicées no campo da educagdo inclusiva. O video
aborda toda a sua trajetoria de vida até os dias atuais, traz temas
relacionados a importdncia da diversidade na sala de aula e ressalta a
necessidade de adaptacdo para atender as necessidades especificas de cada
aluno, especialmente daqueles com condigcbes neuroatipicas. O video do
Professor Dr. Emilio Figueira suscitou reflexdes sobre os desafios enfrentados
pelos estudantes com deficiéncia no contexto educacional e sobre a
importdncia de promover uma cultura inclusiva nas escolas. Os participantes
destacaram as necessidades tanto de sensibilizacGo e capacita¢do dos
professores para atender as necessidades diversificadas dos alunos, quanto
de garantir sua plena participa¢do e seu sucesso académico. Apds a exibi¢do
do video, deu-se inicio a roda de conversa, onde os participantes puderam
compartilhar suas experiéncias, seus desafios e suas estratégias bem-
sucedidas no ensino de ciéncias, para estudantes neuroatipicos. Foram
discutidas diversas filosofias educacionais, destacando-se a abordagem
centrada no aluno, a pedagogia de projetos e a aprendizagem baseada em
problemas, como formas eficazes de engajar e apoiar esse publico-alvo. Os
participantes compartilharam experiéncias positivas com metodologias
ativas, como a aprendizagem baseada em problemas e a sala de aula
invertida, ressaltando seu potencial para engajar os alunos e promover a
participagéo ativa. Foram debatidas maneiras de adaptar as metodologias
ativas para atender as necessidades dos estudantes com deficiéncia,
garantindo que todos tenham oportunidades equitativas de aprendizagem.
Ademais, foram apresentadas e debatidas varias ferramentas didatico-
pedagogicas que tém se mostrado uteis para promover a inclusdo e o sucesso
dos estudantes neuroatipicos no ensino de ciéncias. Entre essas ferramentas,
destacam-se o uso de tecnologias assistivas, a diferenciagdo curricular, a
utilizagdo de recursos visuais e tdteis, e a implementagdo de estratégias de
ensino individualizadas. Os participantes destacaram a importdncia de
adotar uma abordagem centrada no aluno, considerando suas necessidades
individuais e diferencas de aprendizagem. Foram discutidas estratégias para
implementar a diferencia¢do curricular e o uso de recursos adaptados, como
materiais diddticos acessiveis e tecnologias assistivas.
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Houve reflexoes sobre como as filosofias educacionais, como o construtivismo
e o socioconstrutivismo, podem ser aplicadas de forma inclusiva no ensino de
ciéncias. O encontro foi extremamente produtivo, proporcionando uma troca
valiosa de experiéncias e conhecimentos entre os participantes. Ficou evidente
a importéncia de adotar abordagens inclusivas e adaptativas no ensino de
ciéncias para estudantes neuroatipicos, a fim de garantir que todos os alunos
tenham acesso a uma educagdo de qualidade. A partir das discussoes
realizadas, os participantes sairam do encontro com novas ideias e
estratégias para implementar em suas praticas educacionais, visando criar
ambientes de aprendizagem mais acessiveis e inclusivos para todos. A roda de
conversa proporcionou uma oportunidade valiosa para os professores
compartilharem ideias, experiéncias e estratégias para promover a inclusGo
de estudantes com deficiéncia no ensino de ciéncias. As discussoées abordaram
aspectos essenciais das filosofias educacionais, metodologias ativas e
praticas pedagogicas inclusivas, destacando a importdncia de adotar uma
abordagem diferenciada e adaptativa para atender as necessidades
individuais de todos os alunos. A exibicdo do video do Professor Dr. Emilio
Figueira PCD enriqueceu as discussoes, inspirando os participantes a refletir
sobre seu papel na promocdo de uma educacdo mais inclusiva e acessivel
para todos. Apds o término da Roda de Conversa, alguns professores pediram
para que fosse montada uma apostila ou uma cartilha com modelos de
atividades adaptadas em diversas dreas de conhecimento, para o trabalho de
ensino/aprendizagem dos estudantes neuroatipicos atendidos no colégio
participante da pesquisa e da aplicagéo do produto.

Realizacao do 4° encontro em formato de Roda de Conversa mediada

Data: 17/05/2024

Local: Colégio Estadual Jardim Oriente(CEJO)

Quarto encontro:CEJO

Participantes:Professores de Ciéncias,Linguagens e Exatas, regentes das
ksalas de aula inclusivas, coordenadores pedagogicos e gestdo escolar

AL

Tema proposto: Oficina Pratica de sugestdes. Metodologias Ativas para o
ensino de Ciéncias do Deficiente Intelectual,adaptacao curricular e
flexibilizagcao de atividades.
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No dia 17 de abril de 2024, voltei ao CEJO para a realizagdo do 4° encontro da
roda de conversa em forma de oficinas, realizada com o objetivo de discutir e
compartilhar praticas de ensino de ciéncias voltadas para pessoas com
deficiéncia intelectual, com foco na aplicacGo de metodologias ativas. Os
principais temas abordados foram adaptac¢do curricular e flexibilizagGo de
atividades para garantir uma aprendizagem inclusiva e significativa a esse
publico. A roda de conversa contou com a participacdo de educadores,
pesquisadores e profissionais da drea da educagdo especial, totalizando 15
participantes. Dentre eles, estavam presentes professores de ciéncias,
linguagens, exatas, pedagogos, psicopedagogos e outros especialistas
interessados na temdtica. A Metodologia da roda de conversa foi estruturada
em forma de oficinas, divididas em diferentes momentos, incluindo
apresentacées de casos prdticos, material impresso com modelos de
atividades adaptadas de varias disciplinas, discussées em grupos e reflexdes
coletivas. Foram utilizadas dindmicas participativas para estimular a troca de
experiéncias e a construg¢dGo colaborativa do conhecimento. Com o tema
Metodologias Ativas no Ensino de Ciéncias, foram apresentadas diversas
Metodologias Ativas, como a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), a
Sala de Aula Invertida, o uso de Experimentagcdo e a Gamificagdo. Foram
discutidas suas aplica¢bes especificas para o ensino de ciéncias para pessoas
com deficiéncia intelectual, destacando estratégias para engajamento e
participagdo ativa dos estudantes. Alguns professores relataram que ja
trabalham com algumas dessas metodologias e apontaram a dificuldade que
tém em adaptar esses recursos aos estudantes com deficiéncia intelectual. O
ensino de ciéncias foi ressaltado como uma poderosa ferramenta de inclusdo,
capaz de estimular a curiosidade, a investigacdo e o pensamento critico dos
alunos, independentemente de suas habilidades cognitivas. Os participantes
reconheceram a importdncia de adaptar os contetdos e as atividades, a fim
de tornd-los acessiveis a todos os estudantes, proporcionando experiéncias de
aprendizagem relevantes. Foi discutida a importdncia da adaptagdo
curricular para atender as necessidades individuais dos alunos com
deficiéncia intelectual. Foram compartilhadas prdticas de identificacdo de
objetivos de aprendizagem, selecdo de contetdos relevantes e criacdo de
materiais diddticos acessiveis. A adaptagdo curricular emergiu como um
elemento-chave para garantir uma educagdo inclusiva e de qualidade.
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Alguns professores presentes compartilharam estratégias para determinadas
acgoes, tais quais: identificar as necessidades individuais dos estudantes com
deficiéncia intelectual; selecionar objetivos de aprendizagem apropriados; e
desenvolver materiais diddticos acessiveis. A flexibilizacdo das atividades e a
avaliacdo formativa foram apontadas como prdticas essenciais para
promover o sucesso de todos os estudantes na sala de aula inclusiva;
entretanto, alguns professores relataram a dificuldade em elaborar as
atividades adaptadas para os estudantes com deficiéncia intelectual, e
apontaram a falta de uma formagdo continuada especifica para o trabalho
pedagdgico com esse publico-alvo. Os participantes apontaram a necessidade
de estratégias para flexibilizar atividades de ciéncias, tornando-as adequadas
as diferentes habilidades e interesses dos alunos com deficiéncia intelectual.
Foram apresentadas alternativas para avaliagGo formativa e diferentes
formas de representagdo do conhecimento. Durante as rodas de conversa
formativas, os participantes puderam compartilhar suas experiéncias e
desafios no ensino de ciéncias para pessoas com deficiéncia intelectual.
Foram identificados pontos comuns, como a necessidade de formagéo
continuada para os professores, o uso de tecnologias assistivas e a
importdncia da parceria com outros profissionais da educagdo especial. A
roda de conversa reforcou a importdncia da formagdo continuada dos
professores como um processo essencial no aprimoramento profissional e na
promogdo da inclusGo educacional. Os participantes destacaram a
necessidade de programas de capacita¢do que abordem ndo apenas aspectos
tedricos, mas também praticos, proporcionando oportunidades para a troca
de experiéncias e para o desenvolvimento de habilidades pedagdgicas
especificas em lidar com a diversidade na sala de aula.

Consideracoes Finais sobre o Produto Educacional

As rodas de conversas formativas, aliadas as Metodologias Ativas,
proporcionaram um espago rico de troca de experiéncias e conhecimentos
sobre o Ensino de Ciéncias, para pessoas com Deficiéncia Intelectual. As
reflexdes e praticas compartilhadas durante os encontros contribuiram para o
aprimoramento das metodologias de ensino inclusivo e para o fortalecimento
da rede de apoio aos educadores que atuam nessa drea.
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Com base nas discussoes realizadas, recomenda-se o prosseguimento de
iniciativas de formagdo continua de professores, com o incentivo a pesquisa e
a produgdo de materiais didaticos acessiveis, além da promog¢do de parcerias
entre instituicdes de ensino regular e especializado, a fim de garantir uma
educagdo de qualidade e inclusiva para todos os estudantes. Ao se abordar
temas como formagdo de professores, deficiéncia intelectual, ensino de
ciéncias e metodologias ativas, traz-se beneficios significativos tanto para os
profissionais da educa¢do quanto para os estudantes. A mediagcGo das
discussbes ajudou a identificar prdticas que promovam a autonomia, o
engajamento e a motivacdo dos alunos, além de fomentar uma cultura de
aprendizagem continua e colaborativa entre os educadores.

Portanto, investir na formagdo continua dos professores é fundamental para
assegurar que estejam sempre atualizados com as melhores prdticas
pedagdgicas e teorias educacionais. As rodas de conversa permitiram a troca
de experiéncias e conhecimentos entre os educadores, promovendo um
ambiente colaborativo onde se pdde discutir os desafios e as solucbes para
uma verdadeira inclusdo. Esta troca constante enriquece a pratica docente,
promovendo uma educacdo de qualidade e adaptada as necessidades do
século XXI. Discutir a deficiéncia intelectual nas rodas de conversa € essencial
para promover a inclusdo e a equidade no ambiente escolar. Estes momentos
de didlogo ajudam a desmistificar preconceitos e a compartilhar estratégias
eficientes para o atendimento de estudantes com Deficiéncia Intelectual.

Outrossim, a formag¢éo de uma rede de apoio entre os professores contribui
para a criagdo de um ambiente mais inclusivo, onde todos os estudantes tém
a oportunidade de alcan¢ar seu potencial, respeitando-se as suas
especificidades.Vale-se ressaltar que o ensino de ciéncias é um campo que
exige constante atualiza¢do, devido as rdpidas inovacées e descobertas
cientificas; portanto, as rodas de conversa sobre este tema permitem que os
professores se mantenham atualizados com as novidades e discutam
metodologias eficazes para o ensino das ciéncias. Estes didlogos promovem
uma abordagem mais prdtica e experimental, estimulando o pensamento
critico e a curiosidade dos estudantes, elementos essenciais para o
aprendizado significativo das ciéncias. A incorporacdo de Metodologias Ativas
no ensino é uma tendéncia crescente que visa tornar o aprendizado mais
dindmico e centrado no aluno.

39



- "-«. -.‘.J i = oz 0= \_’ ﬂ [ | _,} o=l |
e BN T LD QR e g™ s O N AT e @ B e
9. ,h,-‘:“’e_v LY o RN QR RNAR PN _Eu-*:f\w) -* e *-;‘Qj oMYy O PR T .1:’.11".[.”3] .* ",

DiscussoOes formativas sobre este tema nas rodas de conversa permitem que
os professores conhecam e implementem novas estratégias pedagogicas,
como a aprendizagem baseada em problemas, a sala de aula invertida e a
aprendizagem colaborativa. Estas metodologias néo apenas engajam mais 0s
estudantes, mas também desenvolvem habilidades essenciais para o século
XXI, como a resolugdo de problemas, a colaboragdo e a autonomia no
aprendizado.

Em sintese, as rodas de conversa formativas demonstraram ser uma
estratégia eficaz para promover o didlogo, o aprendizado colaborativo e o
desenvolvimento profissional dos professores que atuam em salas inclusivas
com estudantes com deficiéncia intelectual. Ademais, ao compartilhar
conhecimentos, desafios e boas prdticas, os educadores estardo mais bem
preparados para criar ambientes de aprendizagem inclusivos, onde todos os
estudantes tém a oportunidade de alcangar seu pleno potencial para a
construgdo de uma aprendizagem efetiva.




CONSIDERAGOES
SOBRE 0 PRODUTO

Diferentes autores apontam que a abordagem do ensino de ciéncias
precisa avancar no contexto real da Escola de Educacdo Basica para se
alcancar o objetivo de aprendizagem e desenvolvimento cognitivo dos
estudantes. Esta pesquisa mostrou que a insercao de metodologias
diversificadas facilita o processo de ensino-aprendizagem de ciéncias,
gerando significacdo dos conceitos botanicos e maior familiaridade dos
estudantes com o conteldo.

Deve-se assim prezar pela formagao de um aprendiz auténomo, criativo,
dindmico e critico, o chamado aluno do século XXI (BNCC, 2018). As
metodologias diferenciadas podem ser consideradas facilitadoras do
processo de constru¢ao doconhecimento, uma vez que o aluno nao
recebera uma lista de conceitos e nomes cientificos a decorar, ele terd que
abrir os olhos para enxergar a botanica em sua esséncia e funcionalidade,
diminuindo a “cegueira botanica” que vivenciamos na Educacdo Basica.
(CARVALHO,2021).

Imprescindivel aqui refletir e considerar a necessidade da formacdo do
professor como requisito para uma melhor e mais eficiente aplicacao da
metodologia das metodologias ativas em suas diversas atividades nas
diferentes etapas de ensino da Educacdo Basica. A aplicabilidade nas
diferentes etapas nos possibilitara uma analise da melhor abordagem do
Ensino de Ciéncias em cada nivel, auxiliando na construcdo e evolugdo
conceitual dos estudantes, minimizando as dificuldades habituais
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Conclui-se com esse trabalho que a percepcao de que a educacao
inclusiva funcione realmente requer mudangas no sistema de ensino-
aprendizagem, pois o professor precisa ser instruido de forma correta
através de método permanente para o seu desenvolvimento profissional, o
que envolve desde a formacdo inicial até a formacdo continuada que deve
ter por base principios e leis, com intuito de atender as necessidades de
estudantes com dificuldades especiais. E possivel admitir que
historicamente presenciamos alguns significativos avancos em termos de
inclusdo ja que se observou gradativamente a transi¢do dos alunos com
dificuldades especiais da instituicdo especial para a instituicdo regular, além
de ofertar nessas ultimas o auxilio correspondente para a aprendizagem.
Sendo assim, a instrucao inclusiva tem como base principal identificar e
organizar os melhores materiais pedagdgicos, que oferecem ajuda para que
os estudantes vencam os obstaculos relacionados a sua aprendizagem. Os
professores possuem um papel fundamental na criagdo de um local
totalmente inclusivo em escolas publicas. Eles devem ser agentes de
mudanca, promovendo a sensibilizacdo, adaptando o curriculo, planejando
de forma diferenciada, colaborando com outros profissionais, oferecendo
apoio emocional e social e avaliando o progresso dos alunos.
Mas para que isso aconteca, em nivel macro é preciso fortalecer as politicas
educacionais para que sejam mais robustas e abrangentes e que promovam
a inclusdo de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas
individuais. Em resposta aos objetivos e acerca do que foi resumido nas
rodas de conversa, ha que destacar que foi perceptivel que é necessario
incluir programas de formacao de professores que abordem
especificamente as necessidades de alunos com deficiéncia, dificuldades de
aprendizagem e outras caracteristicas que possam afetar sua participacao
plena na sala de aula; incluir cursos, workshops e praticas de ensino que
desenvolvam habilidades e competéncias para a educacao inclusiva;Adotar
praticas de adaptacado curricular que atendam as necessidades individuais
dos alunos, garantindo que todos tenham acesso a um curriculo significativo
e relevante; Utilizar recursos e materiais didaticos acessiveis, estratégias de
ensino diferenciadas e avaliacdes adaptadas para promover a participacao e
o sucesso de todos os alunos;
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Os objetivos tracados nesta dissertacao foram respondidos, e com o
produto final, a producao das rodas de conversa, ficou evidenciado que
politicas publicas direcionadas a formacdo de professores, na perspectiva
da inclusdo, no caso especifico daqueles com deficiéncia intelectual, sdo os
pilares para que de fato ocorra a tdo versada inclusdo escolar com vistas a
tdo esperada e necessaria inclusao

As recomendacoes contidas neste trabalho envolvem a criacao por parte
das escolas de ambientes inclusivos onde todos , professores e alunos se
sintam acolhidos e valorizados,realizar reunioes regulares, comunicagao
aberta e colaboracdo na definicdlo de metas e estratégias para o
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual e
que a escola seja um continuo espaco de promocdo e conscientizacdo
acerca da diversidade seja ela em qualquer aspecto.
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