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Resumo: A principal inquietacdo deste trabalho ¢ investigar os desafios da formagao de
professores em servico, feitas pelo Centro Estudos, Pesquisas e Formag¢ao dos Profissionais da
Educagao-CEPFOR, a partir da reforma do ensino médio com a implantagdo dos itinerarios
formativos. O CEPFOR ¢ responsavel por gerir e coordenar agdes visando a disseminagdo da
educacao a distancia, competindo elaborar, implementar, apoiar, coordenar, homologar,
supervisionar programas e projetos de formacdo na modalidade a distancia. O docente deve
avangar para uma visdo em que a acao pratica ¢ geradora de conhecimentos. Deste ponto de
vista, questiono se a formacdo continuada t€m sido efetiva para suprir as necessidades dos
professores e se esses tém sido ouvidos enquanto suas necessidades? Tenho o objetivo de avaliar
o alcance e a efetividade dos programas de formagdo continuada que sdo ofertados aos
professores da rede publica do estado de Goias a partir dos profissionais atuantes no municipio
de Luziania e entorno e apresentar possiveis mudangas nas estratégias de implementagao dessa
formacgao continuada a partir de um produto educacional voltado a formagao em pares. O ponto
de partida ¢ um levantamento de dados baseado em uma pesquisa bibliografica. No segundo
momento, realizei uma observagdo dos fatos ou fendomenos, por meio da aprendizagem baseada
em problemas e no terceiro momento, faz-se contato com os docentes que pudessem fornecer
dados ou sugerir possiveis intervengdes, culminando na produ¢ao do produto educacional, um
curso de formagdo continuada para professores da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, voltado para as necessidades profissionais dos docentes e aplicagdo do produto. A
avaliacdo final indicou resultados significativos, pois a formagdo continuada atendeu as
necessidades dos docentes e possibilitou sua aplicacdo em sala de aula.

Palavras-chave: Formagdo continuada. Ensino de Ciéncias. Experiéncias e Vivéncias da
docéncia. Sequéncia Didatica.



Abstract: The main concern of this work is to investigate the challenges of in-service teacher
training, carried out by the Center for Studies, Research and Training of Education
Professionals (CEPFOR), following the reform of secondary education with the implementation
of formative itineraries. CEPFOR is responsible for managing and coordinating actions aimed
at disseminating distance education, being responsible for developing, implementing,
supporting, coordinating, approving, and supervising training programs and projects in the
distance learning modality. Teachers should move towards a vision in which practical action
generates knowledge. From this point of view, I question whether continuing education has
been effective in meeting the needs of teachers and whether their needs have been heard. My
objective is to evaluate the reach and effectiveness of continuing education programs offered
to teachers in the public school system of the state of Goids, focusing on professionals working
in the municipality of Luziania and its surroundings, and to present possible changes in the
implementation strategies of this continuing education based on an educational product focused
on peer training. The starting point is a data collection based on bibliographic research. In the
second phase, I observed the facts or phenomena through problem-based learning, and in the
third phase, I contacted teachers who could provide data or suggest possible interventions,
culminating in the production of an educational product: a continuing education course for
teachers in the area of Natural Sciences and their Technologies, geared towards the professional
needs of the teachers and the application of the product. The final evaluation indicated
significant results, as the continuing education met the teachers' needs and enabled its
application in the classroom.

Keywords: Continuing education. Science teaching. Teaching experiences and practices.
Didactic sequence.
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INTRODUCAO

Atualmente, atuo como assessora pedagogica na Coordenagdo Regional de Educacao de
Luziania. Sou professora efetiva da rede publica estadual de Goids desde 2019, atuando no
Ensino Médio como docente do componente curricular de Fisica.

Sou graduada em Licenciatura Plena em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, com
habilitacdo em Fisica, pela Universidade do Estado do Pard (UEPA), no ano de 2006. Neste
ano, completo 20 anos de formacgao, com trajetoria dedicada a docéncia em sala de aula. Ao
longo desse periodo, atuei na rede publica do Estado do Para e nas redes municipais de Altamira
e [taituba, bem como na rede particular de ensino, nos Colégios Objetivo de Altamira e Centro
Educacional Anchieta, em Itaituba. Também exerci atividades na Escola de Ensino Técnico do
Estado do Para (EETEPA). Atualmente, desenvolvo minhas atividades profissionais no Estado
de Goias, no municipio de Luziania.

Possuo especializagdo em Ensino de Ciéncias da Natureza ¢ Mundo do Trabalho e em
Ensino de Matematica e Mundo do Trabalho, ambas pela Universidade Federal do Piaui (UFPI),
concluidas em 2021. Ao longo da minha trajetéria profissional, também atuei em funcdes de
docéncia e coordenacdo de cursos em escolas técnicas. Além disso, desenvolvi atividades de
tutoria vinculadas ao Departamento Pedagdgico da Coordenagdo Regional de Luziania,
contribuindo para a formagao de coordenadores pedagogicos.

Em virtude deste caminhar por tantos anos na educac¢do, decide continuar a estudar, me
inscrevendo e, agora, finalizando esta etapa do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias
(PPEC), na Universidade Estadual de Goias- UEG em Anépolis, GO.

Pois, atualmente passamos por grandes transformagdes no sistema educacional apos a
pandemia da COVID-2019. Todo o processo de ensino e aprendizagem sofreu mudancas de
forma brusca e inevitavel, e o que parecia distante foi colocado em pratica de um dia para o
outro. Novos espagos de aprendizagem, recursos tecnologicos, metodologias ativas, horarios de
estudo adaptaveis a cada educando, sistemas de avaliagdes foram reformulados, tudo no intuito
de atender as necessidades que emergiram daquele contexto pandémico.

A pandemia passou, mas as mudancas que foram implementadas de forma abrupta
ficaram, e acima de tudo, o professor teve que se adaptar ao novo e interagir com o processo de
ensino e aprendizagem a partir dessa ruptura com o modelo educacional até entdo vigente. As
melhores respostas foram dos proprios professores que, por meio da sua autonomia profissional
e de dindmicas de colaboragdo, conseguiram avangar propostas robustas, com sentido

pedagdgico e com preocupagoes inclusivas. O que nos mostra que os professores sao essenciais



para o presente e o futuro da educacdo, de acordo com Noévoa (2022). Entretanto, a resiliéncia
¢ necessaria para acompanhar também as transformagdes curriculares, principalmente aquelas
propaladas por documentos como, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes
Curriculares, e o Plano Nacional de Educa¢do (PNE).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) ¢ um documento norteador para a evolugdo da
qualidade e do acesso a educagdo no Brasil, tornando-se uma estratégia de longo prazo para o
desenvolvimento educacional do Pais. Ele estabelece metas e diretrizes que orientam as
politicas publicas educacionais, contribuindo para a organizagao, a coordenagao e a articulacao
das a¢des e iniciativas ndo so dos diferentes entes federativos, mas também dos diversos setores
envolvidos na area educativa. O plano em vigéncia encerraria em 2024, porém dados revelam
que das 20 metas apenas quatro foram atingidas, por isso o desafio, ao apresentar a ampliagao
da duragdo do Plano Nacional de Educacao, foi para que pudesse haver o debater do novo plano
e estabelecer metas racionais que possam ser cumpridas, suprindo este desafio: formacao de
professores, alfabetizacdo das nossas criangas, garantindo que para o portugués, para a
matematica e para todas as disciplinas realmente exista um trabalho sério. O que levou a
estender esse plano até 2025, para que novos estudos sejam realizados e formular o plano para
um novo decénio (Brasil, 2024).

O proximo PNE deverd ser um Plano garantidor e, por isso mesmo, suas metas deverao
ser estruturantes com o objetivo de garantir o direito a educacdo bdsica e superior, com
qualidade social. O PNE também trard, com centralidade, metas que digam respeito,
especificamente, aos desafios atinentes a reducdo das desigualdades, a valorizagdao das
diversidades e a emergéncia ambiental. Desse modo, orientado pelo tema central e objetivos da
Conferéncia, o Forum Nacional de Educacdo (FNE) deliberou que o documento referéncia
devera ser constituido por sete eixos fundamentais.

O V- Eixo 5- Valorizacao de profissionais da educagdo- Garante o direito a formacgao
inicial e continuada de qualidade, ao piso salarial e carreira e as condigdes para o exercicio da
profissdo e satide. Sem negligenciar os diversos estudos e dindmicas de monitoramento e
avaliacdo do PNE no pais, por entidades, universidades, foruns, oOrgdos e controle,
parlamentares, dentre outros, foi adotada como estratégia para o Documento Referéncia a
apresentacdo da sintese presente no Relatorio do 4° Ciclo de Monitoramento do Instituto
Nacional de Estudo e Pesquisas Nacionais Anisio Teixeira (Inep), (Brasil, 2024a).

O Relatorio a nivel nacional revela que, tomando o ano de 2021 como base, 44,7% dos

docentes sao pos-graduados em programas lato sensu ou stricto sensu. Esse crescimento



ocorreu, sobretudo, em nivel de especializagdo. Os indicadores mostram uma elevagdo da
titulagdo docente, desde 2013, nas redes publicas de ensino, nas quais mais da metade dos
docentes sdo pos-graduados. Percebe-se ainda, a crescente participacdo de professores em
cursos de formacgao continuada, que alcanga, no mesmo ano, 40% do corpo docente. Apesar do
crescimento, esse percentual revela que mais esforcos precisam ser feitos para que a totalidade
dos docentes tenha pelo menos um curso de formagao continuada.

Nessa perspectiva, a funcdo de ensinar constitui a singularidade da docéncia:
saber transformar o conhecimento do conteudo em ensino, para que seja aprendido por meio
da acdo docente (Gatti et al, 2019, p. 191). Acredita-se que o termo docéncia, conforme Gatti
ressalta, possa ser expresso no plural: as docéncias compreendem as agdes pensadas, estudadas,
pesquisadas, planejadas, desenvolvidas e praticadas por professores e estudantes que envolvam
os processos de ensino e aprendizagem. Bruno (2021) se alinha a essas concepgdes ao dizer
que, compreende a docéncia de forma ampla e interconectada, numa composi¢ao entre ensino,
aprendizagem, curriculos, pesquisa, estudo, gestdo, tecnologias, dispositivos e as multiplas
acoes do ser professor.

Colares (2021) relaciona a educagdo escolar com o processo de ensino-aprendizagem,
em que a escola deve exercer seu papel, ensinando conhecimentos que tenham significados para
os educandos, visto que a escola ndo ¢ uma entidade abstrata. Ela estd sempre posicionada no
ambito da correlagdo de forcas do espagco em que se insere e, portanto, estd sempre servindo
aos que pretendem perpetuar ou aos que lutam para transformar a sociedade. Quando a
educacdo escolar se realiza fundamentada em um modelo tedrico que pressupde a conservagao
e a reproducdo da sociedade, tem no autoritarismo um elemento necessario para assegurar esse
modelo social.

Para Tardif e Gauthier (2001) o saber dos professores ¢ baseado em uma racionalidade
técnica da profissdo, os saberes da docéncia vao além dos saberes académicos em conjunto com
o saber para lidar com a pluralidade encontrada em sala de aula. Tardif (2014) complementa
que o docente, detentor de saberes de diferentes naturezas, constitui novos saberes através de
suas praticas diarias, na associagdo dos saberes preexistentes ao contexto de trabalho, em que o
professor deve avangar para uma visao na qual a acao pratica ¢ geradora de conhecimentos.

Ao chamar de epistemologia da pratica profissional o estudo do conjunto dos saberes
utilizados realmente pelos profissionais em seu espago de trabalho cotidiano para desempenhar
todas as suas tarefas, como afirma Tardif (2014), espera-se que todo o aparato governamental

leve em consideragao os saberes dos docentes, ndo apenas fornecendo processos formativos,



mas produzindo-os a partir do chdo da escola, compreendendo e valorizando os saberes que ali

surgem. E nesse sentido, afirma-se que

[...] esse repertorio de conhecimentos podera existir se, ¢ somente se, reconhecermos
que os professores possuem a capacidade de racionalizar sua propria pratica, de
nomea-la, de objetiva-la, em suma, de definir suas razdes de agir (Tardif, 2014, p.205).

A formacao continuada dos docentes € o ponto central na defesa da escola publica de
qualidade e da valorizacdo da profissdao. Nao se pode pensar em uma formagao continuada de
qualidade se a profissdo professor se encontra fragilizada, desse modo como nao se pode pensar
em uma profissao fortalecida se a formagao docente for reduzida a ensinar técnicas pedagogicas
como receitas prontas para serem aplicadas a todo e qualquer alunado.

A formacao continuada no Estado de Goias ¢ ofertada por meio do Centro de Estudos,
Pesquisa e Formacao dos Profissionais da Educacdo (CEPFOR) que foi criado pela Lei 20.491,
de 26 de junho de 2019, com a finalidade de atender e apoiar as politicas de formacao dos
profissionais da educagdo de Goids, visando a melhoria da aprendizagem dos estudantes, a
pratica pedagdgica dos professores e o aprimoramento das praticas de gestdo e as competéncias
da lideranga no servigo publico educacional, assegurando, assim, que os profissionais da Rede
Estadual de Educagdo tenham uma base de saberes para o pleno exercicio de suas fungoes,
atendendo a lei n° 18.969, que trata do Plano Nacional de Educagao.

A Assembleia Legislativa do Estado de Goias (ALEGO), nos termos do art. 159 da
Constituicao Estadual, decreta e sanciona: Lei n® 18.969, que aprova, em seu Art. 1°, o Plano
Estadual de Educagao —PEE— para o decénio 2015/2025. No Art. 2° desta lei sao descritos os
objetivos permanentes do PEE: IX — Valorizacao dos profissionais da educacao; de acordo com
a Meta 17 do Plano Estadual que ¢ de formar, em nivel de pos-graduacao 50% (cinquenta por
cento) dos professores da Educacdo Bésica, até o ultimo ano de vigéncia deste PEE, e garantir
a todos os profissionais da Educagao Basica formagdo continuada em sua area de atuagao,
considerando as necessidades, demandas e contextualizacdes dos sistemas de ensino. Com a
seguinte estratégia: 17.1) realizar, em regime de colaboragdo, o planejamento estratégico para
dimensionamento da demanda por formagao continuada e fomentar a respectiva oferta por parte
das institui¢cdes publicas de Educagdo Superior, de forma organica e articulada as politicas de
formagao do Estado e dos municipios.

Atendendo a essa estratégia do PEE fica a cargo da Escola Virtual da Secretaria de
Educagao do Estado de Goids-SEDUC como sendo o espago de formagao, pesquisa e avaliagao,
administrado pelo Centro de Estudos, Pesquisa e Formagao dos Profissionais da Educacdo-

CEPFOR. O referido 6rgao ¢ responsavel por gerir e coordenar agdes visando a disseminac¢ao



da educagdo a distancia, competindo-lhe elaborar, implementar, apoiar, coordenar, homologar,
supervisionar programas ¢ projetos de formac¢ao na modalidade a distancia, mediagdo
tecnologica, conteudo digital e metodologias ativas.

Desse modo, esse trabalho parte do seguinte questionamento: “Como a formacao
continuada oferecida aos professores da rede publica do Estado de Goids, municipio de
Luziania, atuantes nas escolas de tempo parcial de Ensino Médio, tem colaborado para a
transformagao diaria da docéncia enquanto agentes modificadores de sua propria realidade?”

E possivel afirmar que, atualmente, o CEPFOR, responsavel pelo aprimoramento da
pratica dos docentes na rede publica do Estado de Goids, estd em consonancia com as
necessidades dos professores da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias do municipio
de Luziania/GO e sua formagao continuada? Esse € o principal questionamento dessa pesquisa.
O CEPFOR se propde, no processo de formagdo continuada, ofertar um aprimoramento aos
docentes com base no ensino e aprendizagem que seus alunos realmente necessitam? A partir
de tais questionamentos realizados junto aos professores, refletiremos sobre como pode ocorrer
melhorias no processo formativo baseado nos anseios dos docentes na sua pratica didria para
construg¢do de um produto educacional que venha a sanar esses questionamentos.

Com base no que foi exposto, a hipdtese levantada ¢ de que a formagdo continuada,
quando oferecida visando as necessidades dos professores, consegue melhorar a pratica
docente. O objetivo Geral e os Especificos sdo apresentados.

Objetivo Geral

Avaliar o alcance e a efetividade dos programas de formagdo continuada que sdo
ofertados aos professores de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias-CNT da rede ptblica do
estado de Goids a partir dos profissionais atuantes no municipio de Luziania e o entorno e
apresentar possiveis mudancgas nas estratégias de implementagao dessa formacgao continuada a
partir de um produto educacional voltado a formagao em pares.

Objetivos Especificos

Levantar o perfil e as percep¢des dos docentes da area das CNT do municipio de
Luziania sobre os cursos de formagao continuada oferecidos pelo CEPFOR - Goias.

Propor, na forma de produto educacional, um guia pedagdgico formativo pautado na
escuta ativa dos professores e suas necessidades.

A partir dos objetivos listados partiu-se para a investigacdo cientifica, baseada na
observacdo e andlise do objeto que se deseja estudar, para isso, optou-se, num primeiro

momento, pela pesquisa bibliografica. No segundo momento, realizou-se uma analise por meio



de questionario respondido pelos professores, para se obter maiores informagdes sobre o
processo de formagdo continuada e no terceiro momento, como produto educacional do
Mestrado, foi elaborado e realizado uma sequéncia didatica formativa para os professores da
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias atuantes na rede estadual de ensino no
municipio de Luzidnia- GO com base na escuta ativa dos mesmos.

A sequéncia formativa para professores foi baseada no processo de pesquisa-formagao-
acdo. Este conceito esta fundamentado na compreensdo de que a formagdo ¢ um processo
investigativo, intencional e reflexivo, sobre as experiéncias e sobre a propria identidade docente
como afirma Da Costa (2019).

A pandemia tornou evidente que o potencial de resposta estd mais nos professores do
que nas politicas ou nas instituicdes. Professores bem-preparados, com autonomia, a
trabalharem em conjunto, dentro e fora do espago escolar, em ligacdo com as familias, sdo
sempre a melhor garantia de solu¢des oportunas e adequadas, de acordo com Noévoa (2022).

A formagdo continuada do professor € um processo longo que se inicia antes mesmo da
sua profissionalizacdo, no entanto apenas essa profissionalizacdo ndo garante sua formacgao,
visto que trata-se de uma mudanga social e de um autoconhecimento.

A preparacdo do questiondrio, que ¢ a base para criagdo do processo formativo, ¢ uma
das etapas mais importantes da pesquisa que requer tempo e exige alguns cuidados, entre eles
destacam-se: o planejamento do questiondrio, levando em conta os objetivos a serem
alcancados e a escolha dos participantes, professores atuantes na rede publica do Estado de
Goias, no municipio de Luziania em colégios de tempo parcial, que ofertam o Ensino Médio
regular.

E como resultado da pesquisa, ofertou-se a formag¢ao continuada baseada no Documento
Curricular de Goias-DCGOEM, na bimestraliza¢ao elencada nesse documento, com foco nos
principais anseios elencados pelo grupo de docentes que participaram da pesquisa, € ao final do
processo formativo realizou-se uma avaliagdo de forma qualiquantitativa para se ter clareza se
as necessidades foram atendidas.

Repensar o processo formativo pautado nas necessidades dos docentes, realizar trocas e
escutas que dao suporte para a construcao do produto educacional de formagao continuada
baseado nas necessidades elencadas pelos docentes que fizeram parte da pesquisa,
disponibilizando-o no formato online aos professores do municipio citado, como eles mesmos

solicitaram no questionario prévio a formagao ofertada.



O grupo de docentes que participa da pesquisa esta ligada primeiramente a sua
formacgao, sendo todos formados em licenciatura plena na area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias: Fisica, Quimica e Biologia. Atuantes na rede publica do Estado de Goias,
exclusivamente no ensino médio regular parcial do referido municipio. Levando em
consideracdo as oito escolas estaduais no municipio de Luziania, realizou-se a pesquisa com 32
professores que atuam nestas escolas e nesta area do conhecimento.

A pesquisa foi desenvolvida durante o periodo escolar, o professor regente das turmas
colaborou para a formagao continuada do pesquisador, auxiliando-o também, para diminuir
qualquer risco que pudesse surgir.

Como a pesquisa envolve seres humanos, essa foi encaminhada ao Comité de Etica em
pesquisa da Universidade Estadual de Goids- UEG e devidamente aprovada, sob o niimero
CAAE 85419324.4.0000.8113, sendo assegurado aos participantes o sigilo e a privacidade
pessoal.

Diante disso, a dissertacdo esta estruturada em quatro se¢des, no formato de artigos
cientificos, sendo o primeiro relacionado a revisao bibliografica realizada a partir das
contribui¢des do conceito de experiéncia de Dewey para a formagao de professores.

Na segunda sec¢do foi explorado as colaboragdes de Tardif e Novoa para a formagao
continuada dos professores, ampliando desse modo, o referencial tedrico sobre o conceito de
experiéncia, estendendo-o e relacionando-o a formagdo continuada de professores de Fisica.

A sec¢do trés fornece informagdes sobre o Plano Nacional de Educagdo e dados
qualiquantitativos obtidos com o questionario disponibilizado aos professores, a fim de
conhecer a formacao continuada dos docentes, a0 mesmo tempo, auxiliar-nos na elaboragao do
produto educacional baseado nas expectativas dos participantes.

Na quarta se¢do apresentamos uma sequéncia didatica que desenvolve o ensino de
Ciéncias utilizando a aprendizagem baseada em problemas (ABP), a partir dos questionamentos
realizados com os professores da pesquisa. Logo, este representa um exemplo de que forma o
uso de metodologias ativas pode ser utilizado pelos professores para favorecer a aprendizagem
dos alunos assim como a importancia do processo continuo de formagao do docente.

Por fim na secdo cinco apresentamos a sequéncia didatica do produto educacional com
o tema eletivas e gestdo de sala. O oferecimento do produto educacional como curso de
formacao de profissional aos docentes atuantes na area de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias, com foco nas suas reais necessidades, parte-se do ouvir o docente para posterior



produgdo e constru¢do do processo formativo, com o objetivo de aprimorar o processo de
formacao continuada.

A partir disso, espera-se que os professores possam estruturar suas praticas docentes
com as necessidades do seu alunado e a partir dessa formacao, acredita-se que a atuacao do
docente esteja atrelada a realidade dos seus alunos, que faga com que todos os envolvidos
tenham uma percepcao das mudancas que poderdao realizar a partir da sala de aula para a

comunidade e a sociedade.
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APRENDER PELA EXPERIENCIA: REFLEXOES A PARTIR DE JOHN DEWEY
SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES

Learning Through Experience: Reflections from John Dewey on Teacher Training

Aprendizaje a Través de la Experiencia: Reflexiones de John Dewey sobre la Formacion
Docente

Resumo: O presente artigo tem a finalidade de apresentar as contribuicdes do conceito de
experiéncia de Dewey no processo de formacdo continuada dos professores. Tendo como
método o levantamento bibliografico do referido autor em obras que refletem essas
contribui¢des mesmo apos passadas algumas décadas de seus escritos. Reafirmam o papel do
professor em busca de constante profissionalizacdo com base no processo diario da pratica
docente. O objetivo ¢ analisar as contribui¢des da teoria da experiéncia de John Dewey para a
compreensdo do processo de ensino e aprendizagem, destacando suas implicagdes para a
formacao continuada de professores. Em que concluimos que o ato de ensinar, atualmente esta
baseado no respeito as diversidades, no apoio ao emocional dos alunos e alunas, as habilidades
socioemocionais que sio tao importantes quanto o conhecimento académico dos contetidos
curriculares, fundamentando a importancia da experiéncia que Dewey traz em seus trabalhos.

Palavras-chave: Dewey. Formagao Docente. Experiéncias. Pratica Docente.

Abstract: This article aims to present the contributions of Dewey's concept of experience to
the continuing teacher education process. The method used is a bibliographical survey of the
author's works that reflect these contributions even decades after his writings. They reaffirm the
role of the teacher in the pursuit of continuous professionalization based on the daily process
of teaching practice. The objective is to analyze the contributions of John Dewey's theory of
experience to the understanding of the teaching and learning process, highlighting its
implications for continuing teacher education. We conclude that the act of teaching today is
based on respect for diversity, supporting students' emotional well-being, and the socio-
emotional skills that are as important as academic knowledge of the curriculum, substantiating
the importance of the experience that Dewey brings to his work.

Keywords: Dewey. Teacher Training. Experiences. Teaching Practice.

Resumen: Este articulo busca presentar las contribuciones del concepto de experiencia de
Dewey al proceso de formacidon docente continua. El método empleado es una revision
bibliografica de las obras del autor que reflejan estas contribuciones incluso décadas después
de sus escritos. Estas reafirman el papel del docente en la busqueda de la profesionalizacion
continua basada en el proceso cotidiano de la practica docente. El objetivo es analizar las
contribuciones de la teoria de la experiencia de John Dewey a la comprension del proceso de
ensefanza y aprendizaje, destacando sus implicaciones para la formaciéon docente continua.
Concluimos que la docencia actual se basa en el respeto a la diversidad, el apoyo al bienestar
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emocional del alumnado y las habilidades socioemocionales, tan importantes como el
conocimiento académico del curriculo, lo que corrobora la importancia de la experiencia que
Dewey aporta a su obra.

Palabras clave: Dewey. Formacion de Profesores. Experiencias. Practica docente.

Introducio

A sociedade impde mudancas significativas no processo formativo dos professores
atuantes em sala de aula, desde a educagdo basica até as institui¢des de Ensino Superior.
Atualmente, passamos pela reformulagdo do novo Plano Nacional de Educacdo, que institui
metas a serem alcangadas para garantir uma educacdo de qualidade a todos os brasileiros. Entre
elas, a meta dezesseis que enfatiza o processo de formagao continuada de professores (Brasil,
2024).

O docente deve refletir continuamente sobre sua atuagdo dentro e fora da sala de aula,
devido as transformacdes sociais, politicas, educacionais, escolares, seus pares do corpo
docente, estudantes, entre outros. Enfim, o professor, agente formador de opinido esta
intrinsicamente ligado ao contexto que o envolve, na sociedade a qual estd vinculado seu
publico, seus alunos, a unidade escolar a qual atua, todo esse ambiente faz com que o docente
busque por aperfeicoamento e aprimoramento de sua pratica ao lecionar (Tardif, 2002).

O ato de refletir sobre sua atuagdo ¢ de suma importancia, principalmente quando essa
reflexdo vem acompanhada de uma posterior agao, essa deve estar fundamentada na sua praxis
pedagogica, impulsionada por praticas que edifiquem o processo de ensino ¢ aprendizagem
propostas aos seus alunos.

Quando se fala em reflexdo, Dewey nos mostra que a experiéncia reflexiva ¢ pensar
sobre a agdo e o efeito desta, visto que quando agimos dessa maneira, ocorre uma experiéncia
de mais qualidade, mais significativa e, portanto, reflexiva (Dorigon, 2008).

Diante disso questionamos: Quais poderiam ser as contribui¢des dos estudos de Dewey
para o processo de formacdo continuada de docentes?

Essa conversa reflexiva entre os pares do corpo docente, atuantes no cotidiano escolar
e com base nas experiéncias vivenciadas em sala de aula, contribui para um processo continuo
de formagdo docente. Trata-se ndo apenas de teorizar sobre possiveis melhorias na educacao,
mas de promover uma reflexdo que conduza a agado, fortalecendo praticas pedagogicas capazes
de produzir impactos significativos na aprendizagem dos estudantes. Dessa forma, busca-se
desenvolver um processo educativo que faga a diferenca na vida do alunado, possibilitando que

estes se tornem agentes transformadores de sua comunidade e da sociedade em que vivem
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Desse modo, o educador progressista esta atento a cada educando, observando suas
caracteristicas na tentativa de aperfeigoar suas qualidades. Ademais, a formagao critica € outra
grande caracteristica desta nova educagao (Dewey, 1979).

Dewey (1960) ressalta que, pensar de forma reflexiva ¢ também investigar, observar,
indagar, inquirir de forma minuciosa e cuidadosa, as coisas. Logo, toda reflexdo pode levar a
uma investigagdo e, como consequéncia, a acdo. Logo, de acordo com Lira e Sarmento (2016)
refletir, investigar e agir sdo essenciais para a formagao permanente significativa de professores.

A formacao continuada faz-se necessaria, visto que o docente deve investir em sua
autoformacdo, nos seus estudos como protagonista do conhecimento, buscando métodos e
praticas que atendam as necessidades de seu alunado, que muda a cada nova geracao.

Em cada ano letivo, vivenciamos situagdes nunca vistas, ou que se apresentam de uma
forma inovadora. Portanto, que nenhum contetdo deve ser ensinado de forma dogmatica e
derradeira, sempre havera espaco para a argumentacao e a divida e, novamente, a dimensao de
correlagdo entre teoria e pratica, manifestada pela experiéncia que fundamenta a educagdo
(Dewey,1979).

O ato de ensinar esta pautado em conhecer, ndo conhecer apenas um contetido ou objeto
de conhecimento, mas além do que ensinar € como ensinar, e para isso € necessario expandir o
conhecimento sobre teorias, temas e pesquisas de ensino, ter novos papéis que vao além da sala
de aula.

Ao ir além da sala de aula, o docente desenvolve e permiti a autorreflexdo e
autoavaliacdo, na acdo de cooperativismo dentro da unidade escolar, ndo na forma de
competicao, mas de colaboragdo entre os atores do processo educativo, visto que a educagio ¢
um direito universal o qual todos devem ter acesso e com garantias de que seja de qualidade
satisfatoria para ambas as partes, a quem oferece e a quem recebe (Dorigon, 2008).

Por isso, buscar uma formacdo continuada, seja na escola, nas plataformas ou
instituicdes que oferecem esse processo continuo ¢ de suma importancia para que o professor
possa atender seu publico de multiplas exigéncias e personalidades.

Desse modo, o presente trabalho tem como objetivo apresentar as contribuigdes do

conceito de experiéncia de Dewey no processo de formagao continuada dos professores.

Metodologia
A metodologia adotada foi por meio de revisdo de bibliografica baseada em autores que

discutem o conceito de experimentagao na obra de Dewey relacionado a formacao docente.
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Desse modo quando se fala em uma pesquisa educacional a escolha por um método mostra-se
como um oficio de grande importancia, para que possamos ter embasamento teodrico que
venham a sanar os questionamentos propostos no referido artigo.

A revisdo de autores fortalece a revisdo bibliografica, enquanto método de investigacao
da realidade social, ndo traz uma Unica concepg¢ao filoséfica de pesquisa, pode ser utilizada
tanto nas abordagens de natureza positivista como também naquelas de carater compreensivo,
com enfoque mais critico (Silva, 2009). Ao se realizar uma revisao bibliografica ¢ necessario
conhecer os principais pontos a serem analisados dentro dos documentos que suscitaram este

estudo.

Essa caracteristica toma corpo de acordo com o referencial tedrico que nutre o
pensamento do pesquisador, pois ndo s6 os documentos escolhidos, mas a analise
deles deve responder as questdes da pesquisa, exigindo do pesquisador uma
capacidade reflexiva e criativa nao s6 na forma como compreende o problema, mas
nas relagdes que consegue estabelecer entre este e seu contexto, no modo como
elabora suas conclusdes e como as comunica (Silva, 2009, p.3).

Nesse contexto, a revisdo bibliografica com a andlise de artigos cientificos a partir da
busca na plataforma Google Académico, com a utilizacdo das palavras-chaves: formagao de
docentes e Dewey, no periodo 2000 a 2025, permitiu o aprofundamento do estudo deste tema,
por meio da selecdo de artigos de revistas cientificas da area de ensino e educa¢do. Também
foram utilizadas buscas no site da Biblioteca Virtual de Dissertagdes e Teses (BDTD), além de

autores da area da educacgdo e das obras de Dewey.

Dewey e a formacao continuada pela experimentacgio

A reflexdo, na ultima década, constitui-se numa das tendéncias dominantes na area de
formacdo de professores, € o conceito de pratica reflexiva surge como um modo possivel dos
professores pensarem sobre suas agdes didrias como ja afirmado por Dewey (1979), e nos
trabalhos que o citam para alicercar o processo de formagao continuada dos professores.

Dewey, em seus escritos, argumenta que o principal objetivo da educagao tradicional &
preparar o jovem para futuras responsabilidades, enquanto a educagdo progressiva enfatiza a
individualidade como o motivo condutor na formacao das pessoas (Dewey, 1979). Dessa forma,
o educador reflexivo, deve estar atento a cada educando, levando a uma educagao critica, que
ao contrario do ensino tradicional, observa as caracteristicas de cada aluno, para aperfeicoa-las.

Essa nova geragdo de alunos precisa se sentir confiante para expressar suas ideias e
teorias de forma critica, precisam ser ouvidos, para isso o docente precisa refletir sua atuagao

em sala de aula e sair da posi¢ao de transmissor do conhecimento para o condutor do processo
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da aprendizagem. O discente ndo ¢ apenas um receptaculo de conhecimento, o docente deve
favorecer meios para que o educando consiga chegar as suas proprias conclusoes.

Dewey afirma que a mera explanacdo de um conteudo, totalmente desvinculada da
pratica, representa um conhecimento inutil, visto que nao faz relagdo com a experiéncia de vida
(Dewey, 1979). Ao passo que quando um conhecimento ¢ vinculado a outros, de forma
transdisciplinar, juntamente com a experiéncia, o discente consegue aprendé-lo melhor e de
forma mais critica.

Na obra “Democracia ¢ Educagdo”, quando fala da experiéncia, Dewey a associa ao
conceito de pensamento, nomeando o capitulo como “Experiéncia e Pensamento”. Em sua
visdo, existe ligagdo intima entre experimentar e pensar. Para ele, ndo se experimenta primeiro
para depois pensar. As duas agdes acontecem simultaneamente, num processo unico, de
continuidade, logo, quando experimentamos, ja estamos pensando como bem enfatiza Placides
(2021) nos seus estudos sobre Dewey.

Aprender pela experiéncia se constitui em um dos pilares da teoria de Dewey, visto que
¢ no ambiente da experimentacao, ligando teoria a pratica, que ocorre uma aprendizagem
significativa. A acumulagdo de experiéncia e aplicacao delas em novas situagdes leva a uma
verdadeira aprendizagem. Sob esse olhar ndo estd somente a aprendizagem do aluno, mas
também o processo continuo da formagao docente, que se vé a todo momento sob novas formas
de ensinar, com técnicas e recursos variados. Mas ¢ na experimenta¢do do dia a dia, que ele
consegue discernir o que melhor se aplica ao seu corpo discente, aquela determinada turma,
aquele ano/série em questao.

A ideia basica do pensamento de Dewey estd centrada no desenvolvimento da
capacidade de raciocinio e espirito critico do aluno, de acordo com Pereira (2009). O processo
de ensino nao esta centrado na figura do professor como detentor do conhecimento, mas no
mediador, na busca por um trabalho reflexivo com o aluno. Isso exige do professor a
disponibilidade de pesquisar, de acompanhar e colaborar na aprendizagem critica dos seus
alunos, impulsionando novas descobertas, em um constante processo de construcdo do
conhecimento ¢ nao apenas reconstrucdo ou reelaboracdo de conceitos ja estabelecidos e
firmados.

Para que isso ocorra, “a escola precisa tornar-se também um espaco de reflexao,
planejamento e agdo, para que ndo sejam replicados espagos de opressdo e negagdo do outro”

(Lira e Sarmento, 2016), ou seja, um espaco para a autonomia do aluno, fazendo-o ator na
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construcdo de seus conhecimentos, bem como um espaco de aprender na agdo, na experiéncia,
sobre a pratica pedagbgica.

Dewey destaca que o processo de ensino e aprendizagem se torna significativo quando
¢ adquirido pela vivéncia do seu dia a dia, visto que tanto o professor quanto o aluno ja possuem
situacdes que devem ser compartilhadas e aproveitadas no ambiente escolar (Pereira, 2009).

Por isso, além de seguir um curriculo, uma diretriz, uma Base Nacional Comum
Curricular, o professor, deve partir da vida do seu aluno, dos conceitos que esse ja possui, para,
a partir dai, criar memorias pautadas no conhecimento cientifico, baseados nas aulas
ministradas em sala, desmistificando o certo do errado. O estudante terd uma aprendizagem
significativa pautada nas experiéncias compartilhadas no seu ambiente escolar, visto que desse
modo a escola atinge seu real papel que ¢ de formar cidadidos e individuos autdnomos
intelectualmente preparados para a convivéncia em sociedade.

Mas, para que tudo isso se torne realidade nas atuais instituicdes escolares se faz
necessario repensar os métodos educacionais utilizados pelos professores, bem como a
formacgao deles, desde a formacao inicial até os processos formativos continuados, uma vez que
¢ inegavel a necessidade de uma formagdo reflexiva dos profissionais da educacao
principalmente no que se refere as metodologias adotadas (Pereira, 2009).

Nao adianta falarmos de um ensino critico, reflexivo, se nds, professores, formados em
sua grande maioria em uma educagdo tradicional, ndo conseguimos nos adaptar as
transformagdes que ocorreram durante as ultimas décadas.

Porém, temos que ter em mente que tudo depende da qualidade das experiéncias, ja que
algumas sdo deseducativas, uma vez que impedem ou limitam as possibilidades para novas
experiéncias. Nem toda pratica vivida em um ano letivo deve ser levada a diante, passamos por
inimeras situagdes positivas e negativas, aprendemos com ambas, mas se faz necessario
repensar o fazer pedagdgico para inser¢do dessas experiéncias em novos ambientes
educacionais.

Em que consiste, pois, a experiéncia para Dewey? Nao se trata de qualquer experiéncia
por ele valorizada, mas, justamente, aquela segundo a qual modifica o status dos protagonistas
envolvidos. Pode-se chamar, portanto, de experiéncia significativa (Mendonga, 2018).

Dewey apresenta diversos exemplos de experiéncias positivas e negativas que
dependendo do tipo de relacdo construida com o sujeito que a vivenciou, podem impedir de
levar a novas experiéncias futuras com carater educativo. Entdo, ele continua em suas

explicacdes: “Uma experiéncia pode ser de tal natureza que produza indiferenga,
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insensibilidade e incapacidade de reacdo, limitando, desse modo as possibilidades de
experiéncias mais ricas no futuro” (Dewey, 2011, p. 27).

O cotidiano escolar e a pratica docente mostram que a cada ano letivo novas
experiéncias sdo vicenciadas, mudam os estudantes, os professores, normas educacionais
surgem e as relacdes interpessoais modificam relacionando as experiéncias atuais as
anteriormente adquiridas. Desta maneira, “[...] quando Dewey afirma essa integracdo e
continuidade entre uma experiéncia vivida a outra posterior, ele nos da ideia de um continuum
experiencial marcado pela interagdo das vivéncias/acdes que dao sentidos e significados ao
sujeito que as vivéncia” (Lago, 2015, p. 50).

Ao longo da vida, as pessoas podem ter diferentes tipos de experiéncias, boas ou ruins,

que podem levar a outras experiéncias futuras ou nao, mas,

[...] Cada uma das experiéncias pode ser vigorosa, intensa, ¢ “interessante”, mas
ainda assim, a falta de conexdo entre clas pode gerar artificialmente habitos
dispersivos, desintegrados e centrifugos. A consequéncia da formagdo de tais habitos
¢ a incapacidade de controlar experiéncias futuras que passam a ser consideradas, ou
como fontes de prazer, ou de descontentamento e revolta (Dewey, 2011, p. 27).

Visto que a experiéncia possui uma dinamicidade tal que modifica o sujeito em funcdo
de novas vivéncias experimentadas, fazendo-o evoluir e desse modo, originando novos
processos de formagao continua. Esse processo dindmico da experiéncia resulta da atividade da
aprendizagem humana, que ocorre ao longo da vida inteira (Lira e Sarmento, 2016).

As experiéncias vao influenciar diretamente novas aprendizagens. Essas experiéncias,
por sua vez, podem influenciar de forma positiva ou negativa nas agcdes subsequentes de novas
experiéncias, “[...] estabelecendo certas preferéncias e aversdes, tornando mais facil ou mais
dificil agir nesta ou naquela dire¢ao” (Dewey, 2011, p. 37).

Portanto, ao se pensar nos tipos de experiéncias que proporcionamos aos estudantes,
sejam elas positivas ou negativas estas vao levar a determinados tipos de preferéncias a novas
aprendizagens, por conseguinte.

Ao aprofundarmos um pouco mais no conceito de experiéncia, proposto por Dewey,
concordamos que ela “[...] significa a interacao do organismo ¢ do meio ambiente, que redunda
em alguma adaptagdo para melhor utilizagdo deste mesmo meio ambiente” (Cunha, 2011, p.
30).

Nessa perspectiva, a experiéncia proposta por Dewey ocorre entre um sujeito € o
ambiente em que ele esta interagindo, e, esse ambiente pode se configurar no ambiente fisico
ou na interagdo com outros organismos vivos, inclusive as relagdes sociais. Nesse

aprofundamento de sentidos, outras palavras foram ampliadas, como, por exemplo, “[...]
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“vida” subentende costumes, instituicdes, crencas, vitorias e derrotas, divertimentos e
ocupagoes” (Dewey, 1979, p. 2), e, em consequéncia dessa amplitude, seguem-se novos

conceitos, como o de experiéncia, comparando-a a vida.

[...] Empregamos a palavra “experiéncia” com a mesma riqueza de sentido. E, a
isto, assim como a vida em sua mera significacdo fisioldgica, se aplica o principio da
continuidade por obra da renovagdo. Com o renovar da existéncia fisica, também se
renovam, no caso de seres humanos, as crengas, ideias, esperangas, venturas
sofrimentos e hdbitos. Assim se explica, com efeito, a continuidade de toda a
experiéncia, por efeito da renovagdo do agrupamento social. A educagdo, em seu
sentido mais lato, é o instrumento dessa continuidade social da vida” (Dewey, 1979,

p- 2).

De acordo com Dewey, os seres humanos nascem, ganham experiéncias dentro de um
grupo social onde estdo inseridos, crescem e morrem, mas a vida do grupo nunca se acaba,
devido esse movimento de constante renovacdo de novos seres vivos que surgem e sao
educados, ao experimentarem, no cotidiano, as aprendizagens para serem incluidos no grupo
social.

Para Cavallari (2007), experiéncia significa mudanca, mas essa ndo pode ser apenas
fisica ou instrumentalizada, uma vez que os professores devem se ater a suas agdes € ao
ambiente que os envolve. Ao estabelecer uma relagao reciproca entre o individuo e o ambiente
a experiéncia torna-se reflexiva. O professor deve ficar atento ao desenvolvimento individual
de cada aluno ¢ ao seu também, levando-se em consideracdo as vivéncias de cada um e os
meios, metodologias que utilizam no cotidiano da sala de aula para o desenvolvimento de
melhores experiéncias de aprendizagem para os estudantes (Dewey, 1979).

Cavallari (2007) segue argumentando que diante da realidade educacional vivida, do
aumento do uso de tecnologias, por exemplo, o professor ncessita se atualizar, para ndo correr
o risco de apresentar aulas empobrecidas de experiéncias, o que justifica o estudo da filosofia
de Dewey baseado na experiéncia reflexiva, para que as acdes realizadas em sala ndo sejam
desconexas das outras formas de educacdo que ocorrem fora da escola. Visto que a sociedade
exige da escola conhecimentos cada vez mais instrumentalizados, cientificados e externos ao
individuo.

Por isso, o conceito de experiéncia também ¢ atrelado ao conceito de educagdo, ao

argumentar que

[...] A experiéncia consiste primariamente em relagdes ativas entre um ser humano e
seu ambiente natural e social. [...] Exatamente na propor¢do em que se estabelecem
conexdes entre aquilo que sucede a uma pessoa e o que ela faz em resposta e entre
aquilo que a pessoa faz a seu meio ¢ o modo por que esse meio lhe corresponde,
adquirem significag@o os atos e as coisas que se referem a essa pessoa. Ela aprende a
conhecer-se e também a conhecer o mundo dos homens e das coisas. A educagdo
praticada intencionalmente (ou escolar) deveria apresentar um ambiente em que essa
interagdo proporcionasse a aquisicdo daquelas significagdes que sdo tdo importantes,
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que se tornam por sua vez em instrumentos para ulterior aquisicdo de conhecimentos
(Dewey, 1979, p. 301).

Ou seja, a educagao para Dewey relaciona-se as inter-relagcdes que vao ocorrendo entre
as experiéncias vivenciadas pela pessoa no meio onde vive, aqui inclui-se as experiéncias
vividas na escola e fora dela. Desta forma, a educagdo “[...] tem sua sintese formalmente na
concepgao da continua reconstrugdo da experiéncia”, de acordo com Nobre e Mendonga (2016,
p- 29).

Educar ¢ promover diversas experiéncias e relacionar as experiéncias vividas na escola
com as outras experiéncias, de outros espagos da sociedade, para que elas possam se
ressignificar e levar a novas experiéncias, mais complexas, ricas a novas aprendizagens que
facam sentido ao processo educativo.

Entdo, quando se fala em ensino de contetidos escolares, € preciso levar em consideragdo
que “[...] quem ensina antes se dispds a aprender, para apds ensinar, continuar a aprender, uma
vez que a reconstrugdo da experiéncia proporciona isso” (Nobre e Mendonga, 2016, p. 36). Por
isso a formagdo continuada para professores, baseada no conceito de experiéncia ¢ importante
para a aprendizagem docente, para se ter, como consequéncia, um melhor ensino e assim,
melhor aprendizagem escolar.

O que vemos atualmente ¢ a execucdo de propostas de formagdes superficiais, longe da
pratica didria do docente, fruto da exploragdo de um mercado, com o objetivo de implantar
receitas pedagogicas com manuais prescritivos que padronizam praticas e treinamentos, listas
de competéncias em que os docentes devem se enquadrar para desenvolver seu trabalho (Souza,
2022).

Para Dewey, a educacgdo escolar tradicional nao proporciona aos estudantes condig¢des
faceis para adquirir novos conhecimentos, seus conteidos sdo desestimulantes ao ndo
apresentarem relacdo com a realidade vivenciada na pratica cotidiana, de suas vidas. Por isso,
a importancia de uma formacdo continuada em servigo para que o docente possa a partir do
compartilhamento de praticas desenvolver e melhorar sua praxis diaria.

Visto que a experiéncia possui uma dinamicidade tal que modifica o sujeito em fungao
de novas vivéncias experimentadas, fazendo-o evoluir e desse modo, originando novos
processos de formagao continua. Esse processo dindmico da experiéncia resulta da atividade da
aprendizagem humana, que ocorre ao longo da vida inteira (Lira e Sarmento, 2016).

A construcao da pratica pedagdgica envolve compreender o aprender docente e as agdes
que ajudam a fortalecer a criagdo, a invengdo e a experimentagdo de possibilidades a partir de

sujeitos em realidades unicas e singulares (Souza, 2022).
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O que ndo se evidencia quando as formagdes se estabelecem a partir de palestras e
oficinas que nao sao adequadas a cada comunidade e regido, apenas implantadas de forma
unica. O que impede a construcao de experiéncias criticas e progressistas, no sentido de se
fortalecer processos democraticos ligados aos atos de ensinar e aprender.

Sobre esse assunto, Lima (2014) discute em seu trabalho o pensamento de Dewey sobre
a educacao tradicional, afirmando que ele era a favor dos conteidos a serem lecionados na
escola, mas desde que estes tivessem relagdo com as experiéncias vividas no cotidiano dos
estudantes.

A educacao tradicional que Dewey critica estd presente em inumeras agdes de
formacao de professores no Brasil, as quais ndo permitem aos docentes relacionar as vivéncias
do seu alunado aos componentes curriculares a serem ministrados.

Considerando a caracteristica de orientagdes pedagdgicas propostas a partir de grupos
formadores que estdo distantes do cotidiano escolar e que se quer dialogam com os professores
a fim de levantar conhecimento prévio (Souza, 2022). Essas demandas e necessidades impostas,
favorece uma situagdo que acaba por afastar as propostas de formagdes de uma perspectiva que
faca sentido e significado a pratica pedagogica dos professores.

Diante disso, ¢ preciso oferecer cursos que levem em consideracgdo, segundo Souza e
Feldmann (2022, p.2), “a experiéncia nas agdes e considere trajetdrias profissional e pessoal,
numa perspectiva ndo linear e, ainda, compreenda a constru¢do do conhecimento e seus
aspectos praticos e tedricos de um campo do saber multifacetado e complexo”, ou seja,
considerem os sujeitos participantes em suas singularidades, necessidades formativas e agdes
docentes em aulas.

Além disso, o professor deve conhecer seus alunos, promovendo, no cotidiano de
suas aulas, experiéncias didrias da pratica pedagogica para que os estudantes possam, de
fato, desenvolver®[...] habilidades naquilo que sdo naturalmente inclinados, mas, que por meio
dessas habilidades ampliem sua experiéncia diante de problemas ou novidades” (Lima, 2014,
p- 59). Por conseguinte, a fun¢do do professor ¢ estar sempre promovendo novas experiéncias,
para que a criatividade dos estudantes seja estimulada cada vez mais.

Zamunaro (2006, p. 62) também estudou o conceito de experiéncia em Dewey e as
relacdes existentes entre os contetidos de ensino e as experiéncias infantis, afirmando que, para
Dewey, “[...] € papel do professor selecionar meios, atividades, “‘conduzir uma experiéncia viva
e pessoal” para que os alunos aprendam a partir de suas experiéncias para novas experiéncias

educativas”.
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Desse modo, os acontecimentos do cotidiano do aluno, a partir do que acontece fora da
escola, tém valor na medida em que essas experiéncias devem ser levadas em consideragao para
a aprendizagem, por meio de novas experiéncias, vividas na escola, relacionando-as.

A autora lista as consequéncias que surgem quando as experiéncias vividas pelos
estudantes, em seu cotidiano, ndo sdo levadas em consideracdo, de acordo com Dewey. A
primeira delas ¢ a falta de relagdo entre o que a crianga ja conhece e o que ¢ visto no contetido
escolar, tornando-o meramente um conteudo formal e sem sentido. A segunda consequéncia ¢
a falta de motivacdo dos alunos em aprender os contetidos escolares, o que leva o professor a
procurar novos meios de os incentivarem a aprenderem, na escola. A terceira consequéncia € a
transposi¢ao didatica dos contetidos cientificos em conhecimentos escolares, que os professores
realizam, ao lecionarem, na intengao de fazé-los melhor entendidos pelos alunos, muitas vezes
omitindo o contexto historico de surgimento de um determinado conhecimento, o que, na
maioria das vezes, diminui o interesse e a capacidade de raciocinio critico dos estudantes.

Tudo aquilo que o individuo aprendeu torna-se instrumento para compreender e lidar
com situagdes futuras. Este processo continua enquanto a vida e a aprendizagem continuarem
(Goi, 2020). Logo, a experiéncia € um processo continuo € em construgdo, que irao ajudar na
formacdo do estudante enquanto agente transformador da sociedade em que vive, pois a
aprendizagem fard sentido em sua vida, ndo apenas decorando formulas e regras, mas
desenvolvendo o seu senso critico.

Zamunaro (2006) explica também o conceito de educagdo democratica, desenvolvido
por Dewey, afirmando que ela se relaciona ao pensamento critico reflexivo que a escola deve
estimular em seus alunos, ndo apenas para as aulas que participam, mas para que eles possam
desenvolver-se nos diversos espacgos, dentro da sociedade, na vida deles. Desta forma, ao
lecionar, o professor deve conhecer seus alunos, para a partir dos conhecimentos prévios que
eles tém, relaciond-los aos conhecimentos escolares e, a partir dai, introduzir o pensamento
critico reflexivo.

O que nos desafia na atualidade, desenvolver escolas com base na experiéncia de vida e
requerer uma compreensao da experiéncia. Uma escola com base na experiéncia de vida de
cada estudante seria um espago que prioriza a individualidade de cada um, partindo da sua
propria experiéncia, cujas caracteristicas sdo varidveis em cada individuo.

Desse modo, quando o educador ndo se preocupa em conhecer seu aluno, suas vivéncias,
sua rotina, ao lecionar ele apenas repassa conceitos que nao vao ser de interesse desse, pois nao

faz parte do seu dia a dia. A aula para um aluno da regiao ribeirinha da ilha do Marajo ¢ diferente
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da aula da zona rural do centro-oeste de Goids. O professor precisa entender onde estd e quem
¢ seu publico. O objeto de conhecimento pode ser o mesmo pois estd pautado na Base Nacional
Comum Curricular, mas a forma de ministra-lo deve ser direcionada a realidade do aluno em
questdo, visto que

O educador ndo ¢ apenas aquele que ensina, mas ¢ também aquele que aprende e quer
aprender mais, enquanto o educando nio ¢é apenas aquele que aprende, mas também
aquele que ensina, mesmo sem o saber que o faz. Esta relacdo de aprendizado que
parte de sujeitos comprometidos com o saber tem a disposi¢do teoria e pratica como
baliza na concretiza¢do de um conhecimento que parte da experiéncia, mas se realiza
na teoria (Mendonga, 2018, p. 148).

Ressaltamos que a formagdo dos professores deve ser voltada para experiéncias
significativas visto que tais experiéncias tem valor educativo, o professor pode se dispor a
aprender sempre, ndo se ater apenas ao processo de repassar conteudos, mas que possa estar
atento as mudancas e realizar as transformac¢des necessarias em sua atuagdo para garantir uma
educacdo de qualidade e equidade a todos e todas a que se dispdem a aprender.

Nesta concepg¢do, o educador ¢ responsavel pelo conhecimento de cada educando e de
componentes curriculares, conteudos, matérias que contribuem para a sele¢do e organizacao
social, em que todos tenham oportunidade de serem atuantes no meio em que estdo inseridos
(Goi, 2020), para que possam expressar suas vivéncias enquanto docentes a0 mesmo tempo que
aprendem com as experiéncias dos discentes, dito isso a necessidade de um processo formativo
em que haja a troca dessas experiéncias dos professores e seus pares.

O objetivo ¢ formar alunos que sejam capazes de solucionar problemas, coletar e
analisar dados, fazer boas perguntas, serem formadores de opinides, capazes de investigar,
refletir e trabalhar em equipe, pois ¢ necessario pensar hoje o futuro, experimentando novas
maneiras de ensinar e aprender (Uzun, 2021).

A teoria de Dewey fundamenta as metodologias ativas quando ele diz que nao pode
dissociar a vida e a educagdo, o aluno “aprende fazendo”. John Dewey defende a ideia de que
a escola precisa preparar o aluno para a vida. “A educacdo torna-se, desse modo, uma continua
reconstrucdo de experiéncia” (Dewey, 1979, p.7). A escola deve proporcionar situagdes de
aprendizagem que fazem sentido para o aluno, proporcionando experiéncias proximas as suas
condi¢des de vida. Deve-se partir da vivéncia do estudante € ndo da mera transmissdo de
contetdos desconectados de sua realidade.

Partindo da premissa de que o professor ¢ um agente de transformagdo social, e
conhecedor da realidade em que estd inserido para melhor intervir nela e com ela, dai a
importancia do “pensamento para a a¢ao ¢ da a¢ao para o pensamento” (individualmente e com

seus pares) (Lira e Sarmento, 2016).
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Construindo um processo ininterrupto de conhecer, nessa perspectiva, a preocupacao
em formar o professor com conhecimento em fazer pesquisa ¢ essencial para que ele possa
deixar de ser um técnico, reprodutor das praticas convencionais que sdo internalizadas pela
forca da tradi¢do e passe a ser produtor de conhecimento e autor de sua agdo educativa (Lira e
Sarmento, 2016).

Dessa maneira, pode auxiliar o seu aluno também a ser pesquisador, um agente critico,
formador de opinido pautado em conhecimentos cientificos e ndo apenas em meros “achismos”.
Na apropriacdo das metodologias ativas, colocamos o estudante como protagonista do seu
aprendizado, fortalecendo a experiéncia didria escolar, por demonstrar que teoria e praticas
andam juntas.

Desse modo, “uma formacao que nao abre espago para a experiéncia, os professores sao
vistos como meros expectadores do proprio processo de formacao” (Souza e Feldmann, 2022,
p. 15), devemos fazer ao contrario, apresentar uma formagdo que leve em consideragdo a
experiéncia docente, fazé-los participarem do processo de formacao experimentando, agindo,
refletindo sobre suas acdes na pratica da sala de aula.

A educagdo para Dewey (2002), deve partir da vivéncia de experiéncias € nao da
transmissdo de temas absortos, os desafios educacionais devem ser problemas coerentes com o
modo como as pessoas, naturalmente, aprendem.

Existe uma realidade que precisa ser discutida: as metodologias ativas sdo muito mais
penosas de serem empregadas, do que as tradicionais, visto que exigem que o professor seja
mais ativo, que tenha mais conhecimento sobre a Psicologia e a Pedagogia e que pense mais
nas atividades propostas, ao invés de simplesmente transmitir um conteudo (Piaget, 2003).

O processo de planejamento, utilizando as metodologias ativas, ¢ mais elaborado, visto
que o professor deve analisar sua turma toda, aluno por aluno, em cada aula, diversificando sua

metodologia para que o processo de ensino seja garantido a todos e todas em sua diversidade.

No entanto, as metodologias ativas nao resolvem todos os problemas existentes na
educagdo ¢ nem ¢ garantia de que todos os alunos vao aprender significativamente.
Sabemos que, alguns alunos e professores, ndo se adaptam a esta abordagem de
ensino, pois sdo provenientes de uma educagéo tradicional e, mudar culturalmente a
maneira de agir e pensar ¢ uma tarefa que demanda tempo, estudos e dedicacdo
(Uzun,2021, p.161).

Quando o professor escolhe como recurso didatico um tipo de metodologia ativa, ele
estara utilizando suas experiéncias com seus alunos de modo a relacionar as teorias da
aprendizagem com os planejamentos de suas aulas, com seu papel enquanto educador e suas

expectativas enquanto processo de ensino e aprendizagem, mesmo que em algumas situagoes
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essa escolha seja pautada pelas diretrizes operacionais ou por indicagdo do grupo pedagdgico
atuante nas unidades escolares.

O que colabora para a fala de Schon (1992) na qual um professor reflexivo tem a tarefa
de encorajar e reconhecer, ¢ mesmo de dar valor a confusdo dos seus alunos. Mas também faz
parte das suas incumbéncias encorajar e dar valor a sua propria confusdo. Uma iniciativa que
ameace esta visao do conhecimento, também ameaga a escola. Quando um professor tenta ouvir
os seus alunos e refletir na agao sobre o que aprende, entra inevitavelmente em conflito com a
escola, pois uma sala barulhenta incomoda e chama a atenc¢ao da coordenacao pedagodgica.

O que significa, entdo, tentar formar um professor para que se torne mais capaz de
refletir na e sobre sua pratica? “Podemos, ja agora, definir, com Dewey, educacdo como o
processo de reconstrucdo e reorganiza¢do da experiéncia, pelo qual lhe percebemos mais
agudamente o sentido, e com isso nos habilitamos a melhor dirigir o curso de nossas
experiéncias futuras (Westbrook, 2010, p. 37). Assim, a educacdo seria a propria vida.

A experiéncia educativa €, pois, essa experiéncia inteligente, em que participa o
pensamento, através do qual se vém a perceber relagdes e continuidades antes ndo percebidas.
Todas as vezes que a experiéncia for assim reflexiva, isto €, que atentarmos no antes e no depois
do seu processo, a aquisicdo de novos conhecimentos mais extensos do que antes sera um dos
seus resultados naturais (Westbrook, 2010).

E nessa dire¢io que os processos formativos tentem a seguir, privilegiando a experiéncia
dos docentes, a epistemologia da pratica e a teoria do professor reflexivo, com o intuito de que
sejam realmente impactantes na postura profissional em sala de aula (Lira e Sarmento, 2016).
Para que os educadores possam transformar o fazer pedagogico em um ensino significativo
corroborando para uma aprendizagem também significativa, que possibilite aos educandos o
prosseguimento nos estudos e na autonomia intelectual.

Com isso a escola passa a se reconstruir, formar novos nichos ecoldgicos se desse modo
bem dizer, de interagdes, de compartilhamento de experiéncias. Favorecendo o processo de

ensino e aprendizagem entre as partes envolvidas, professor e aluno.

Um dos grandes méritos da teoria de educagdo de Dewey foi o de restaurar o equilibrio
entre a educagdo tacita e ndo formal recebida diretamente da vida, ¢ a educagao direta
e expressa das escolas, integrando a aprendizagem obtida através de um exercicio
especifico a isto destinado (escola), com a aprendizagem diretamente absorvida nas
experiéncias sociais (vida) (Westbrook, 2010, p. 42).

Portanto, a educacao estd intimamente ligada com a comunicacdo e, por meio desta,
com a interag¢do social, onde os estudantes vao associando essas interagdes com seus proprios

processos de aprendizagem, retomando no atual contexto em que muito se fala do protagonismo
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do aluno. Nada se ensina ou se aprende sendo pela compreensdo comum ou de um senso
comum. Logo, o maior problema da educacdo, de um ponto de vista administrativo, ¢ o de
assegurar a unidade do todo, em vez de uma sequéncia de partes mais ou menos sobrepostas e
ndo relacionadas (Dewey, 2002, p.65).

Com isso, uma postura politica dos professores € mais que necessaria, para que almejem
a transformacao social e sintam-se parte desse processo educativo que vive sobre constantes
transformagdes, ao planejar, agir e avaliar suas agdes pedagogicas, na tentativa de construir uma
educagdo inclusiva e socialmente responsavel.

O espaco escolar ndo pode ser um espago de aprendizagem isolada, o que os estudantes
ali aprendem deve ser levado ao seu dia a dia. A matematica, a fisica, a geografia, enfim, todos
os componentes curriculares devem estar conectados com a vivéncia dos alunos. O que reforga
o exposto por Dewey de que, o que o estudante adquire no seu meio familiar e social deve ser

levado para escola, assim como o que ele aprende 14 deve ser aplicado no seu meio familiar.

Consideracoes Finais

Somos seres em constante transformagdo e capazes de aprender e ensinar a todo o
instante, porém, para que este processo tenha significado para os individuos as acdes devem
estar fundadas na liberdade de expressdo, desta forma entdo, a escola passa a ser um espago de
aprendizagem significativa, democratico e de transformagao.

A democracia est4 assentada na liberdade de escolha, no livre-arbitrio individual, para
o proprio John Dewey (1979) a democracia ¢ mais do que uma forma de governo, ¢ uma forma
de vida associada, de experiéncia conjunta ¢ mutuamente comunicada. O que fortalece o
aprender fazendo, o trabalho de cooperagdo, a relagdo entre teoria e pratica e o método de
comecar um trabalho pela experimentagao e vivéncia do aluno.

Nada adianta a maturidade do professor, bem como seu vasto conhecimento acerca dos
contetdos e dos individuos se ele ndo os mobiliza para criar condigdes que conduzam a
atividade comunitéria e para a organizacao que exerca controle sobre impulsos individuais, pelo
simples fato de todos estarem envolvidos em projetos coletivos. O educador ndo ¢ apenas aquele
que ensina, mas aquele que aprende com a diversidade e as adversidades que cercam o meio
educacional. O ato de ensinar, nos dias de hoje, esta baseado no respeito as diversidades, no
apoio ao emocional, as habilidades socioemocionais sdo tdo importantes quanto o

conhecimento académico dos conteudos curriculares.
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Podemos concluir que os processos pedagdgicos se transformaram, impulsionados
sobretudo por teorias como as de Dewey e de outros pensadores da educagdo, a construgao do
fazer pedagogico vem se ampliando a partir de suas ideias, buscando o aprimoramento pautado
na experiéncia. Além disso € certo que precisamos avangar mais, € que a compreensao €
aplicacdo dos pressupostos do filésofo aqui citado podera contribuir de maneira impar para a
educacao.

Muitas vezes, quando presenciamos alunos silenciosamente e docilmente sentados, o
que estd cada vez mais raro em nossas escolas, ouvindo as palavras de seus professores,
devemos nos indagar se ja ndo ¢ hora de comprarmos novas carteiras que sirvam para trabalhar
€ ndo apenas para escutar. E os responsaveis escolares que queiram encorajar os professores a
tornarem-se profissionais reflexivos devem tentar criar espagos de liberdade tranquila onde a

reflexdao na acdo seja possivel (Dewey, 1979).
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SECAO II

TARDIF E NOVOA: REFLEXOES TEORICAS PARA FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES DE FiSICA

Tardif and Novoa: Theoretical Reflections for the Continuing Education of Physics Teachers
Tardif y Novoa: Reflexiones tedricas para la formacion continua de profesores de Fisica

Resumo: O presente artigo tem como objetivo analisar as teorias de Maurice Tardif e Antonio
Novoa para o processo de formacdo continuada de professores. Sdo autores que tratam da
relevancia que parte da praxis diaria para se criar um processo continuo e eficaz na formacao
continuada dos docentes. Seus trabalhos inspiram diversos autores que colaboram com o
processo formativo visto que ressaltam que a profissionalizagdao do ensino induz a uma visao
reflexiva do ato de ensinar. O ensino ndo ¢ mais uma atividade que se executa, mas uma pratica
na qual devemos pensar, problematizar, objetivar, criticar € melhorar. As produgdes referentes
aos autores citados foram analisadas a partir de dois enfoques: primeiro, compreender como
definir saberes docentes numa perspectiva conceitual e tipoldgica e, depois, analisar a natureza
teodrica e pratica para a formacao continuada de professores, especialmente de Fisica, com base
na sua vivéncia. O questionamento desse artigo ¢: como a formacao continuada ofertada aos
docentes atualmente tem colaborado para o aprimoramento do oficio, a arte de ensinar? Desse
modo questiona-se a formacdo de professores pode desempenhar um papel importante na
configuracdo de uma era da profissionalizacdo docente. Como resultados concluimos que a
formacgdo dos professores ndo pode mais ignorar o desenvolvimento pessoal, confundindo
"formar" e "formar-se", ndo compreendendo que a logica da atividade educativa nem sempre
coincide com as dindmicas proprias da formacao.

Palavras-chave: Docéncia. Formacao Continuada de docentes. Vivéncia na escola.
Profissionalidade docente.

Abstract: This article aims to analyze the theories of Maurice Tardif and Antonio Névoa
regarding the continuing education process for teachers. These authors address the relevance of
starting from daily practice to create a continuous and effective process in the continuing
education of teachers. Their work inspires several authors who collaborate in the training
process, as they emphasize that the professionalization of teaching induces a reflective view of
the act of teaching. Teaching is no longer an activity that is performed, but a practice in which
we must think, problematize, objectify, criticize, and improve. The productions referring to the
cited authors were analyzed from two perspectives: first, to understand how to define teaching
knowledge from a conceptual and typological perspective and, second, to analyze the
theoretical and practical nature for the continuing education of teachers, especially in Physics,
based on their experience. The question of this article is: how has the continuing education
currently offered to teachers contributed to the improvement of the craft, the art of teaching?
This raises the question of whether teacher training can play an important role in shaping an era
of teacher professionalization. As a result, we conclude that teacher training can no longer
ignore personal development, confusing "training" and "self-training," and failing to understand
that the logic of educational activity does not always coincide with the dynamics inherent in
training.

Keywords: Teaching. Continuing teacher education. School experience. Teacher
professionalism.
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Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar las teorias de Maurice Tardif y Antonio
Noévoa sobre el proceso de formacion continua del profesorado. Estos autores abordan la
relevancia de partir de la practica diaria para crear un proceso continuo y eficaz en la formacion
continua del profesorado. Su trabajo inspira a varios autores que colaboran en el proceso de
formacioén, pues destacan que la profesionalizacion de la docencia induce una vision reflexiva
del acto de ensenar. La docencia ya no es una actividad que se realiza, sino una préctica en la
que debemos pensar, problematizar, objetivar, criticar y mejorar. Las producciones referentes a
los autores citados se analizaron desde dos perspectivas: primero, para comprender como
definir el conocimiento docente desde una perspectiva conceptual y tipoldgica y, segundo, para
analizar la naturaleza teorica y practica de la formacion continua del profesorado, especialmente
en Fisica, con base en su experiencia. La pregunta principal de este articulo es: ;como ha
contribuido la formacion continua que se ofrece actualmente al profesorado al
perfeccionamiento del oficio, el arte de ensefiar? Esto plantea la cuestion de si la formacion
docente puede desempefiar un papel importante en la configuracion de una era de
profesionalizacion docente. En consecuencia, concluimos que la formacion docente ya no
puede ignorar el desarrollo personal, confundiendo «formacidon» con «autoformaciony», y sin
comprender que la légica de la actividad educativa no siempre coincide con la dindmica
inherente a la formacion.

Palabras clave: Docencia. Formacioén continua del profesorado. Experiencia escolar.
Profesionalismo docente.

Introducio

Pensar a formacao de professores, em termos histdricos, nos permite conhecer e analisar
de forma consciente e critica os primeiros passos € a evolug¢do dos conceitos da nossa profissao.
Como também refletir sobre as politicas publicas formativas para a educacdo basica, as
condi¢des das propostas dos cursos de licenciatura, da formagao continuada ¢ dos contextos
institucionais em que atuamos.

Permite-nos, ainda, refletir sobre estratégias e possibilidades para os cursos formativos
existentes em nosso pais e nos desafios impostos a educacao, em um contexto pos pandémico,
com as constantes inovagdes tecnoldgicas, que perpassam a sociedade, a vida escolar e a
formagao docente.

Ao refletir sobre o processo de formagdo continuada de professores, devemos lembrar
dos valores, teorias, pensamentos e sentimentos, que também precisam ser cuidados e atendidos
em sua formacao como um todo, lembrando que, “o professor precisa, o tempo inteiro, reajustar
seus objetivos em fungdo da tarefa que esta realizando e de todas as suas limitagdes temporais,
sociais e materiais. Nesse sentido, seus objetivos de trabalho dependem intimamente de suas
acgoes, decisoes e escolhas (Tardif, 2012, p.137)”.

Diante disso, ao pensar nos objetivos a serem alcangados, conforme as novas diretrizes
do Plano Nacional de Educacdo a ser seguido para o proximo decénio (2025 a 2035) e as

mudangas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), espera-se do professor, enquanto
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agente do seu processo formativo, que se aperfeigoe e aproprie-se de praticas pedagdgicas
condizentes com seu publico e a institui¢ao a qual esta vinculado.

Podemos seguir nesse contexto quando Tardif (2013) ressalta que, a profissionalizagao
do ensino induz a uma visao reflexiva do ato de ensinar, posto que: o ensino ndo ¢ mais uma
atividade que se executa, mas uma pratica na qual devemos pensar, problematizar, objetivar,
criticar ¢ melhorar.

Paradoxalmente, no entanto, o ensino de Fisica apresenta-se em crise. A carga horaria
semanal que chegou a seis horas-aula por semana, hoje ¢ de duas ou menos. Aulas de laboratdrio
praticamente ndo existem. Faltam professores de Fisica nas escolas e os que existem sdo
obrigados a treinar os alunos para as provas, para as respostas corretas, ao invés de ensinar
Fisica. A interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade s3o confundidas com nao
disciplinaridade e tiram a identidade da Fisica, como afirma Moreira (2018).

As licenciaturas, geralmente, sdo firmadas em um modelo de aplicagdo do
conhecimento, no qual os licenciandos passam cerca de quatro anos assistindo aulas baseadas
em disciplinas engessadas em uma base curricular. Em seguida, ou durante essas aulas, eles
executam estagios para aplicar seus conhecimentos. Enfim, quando a formagao inicial termina
ou durante seu periodo na graduagdo, eles comecam a trabalhar nas unidades escolares,
aprendendo seu oficio na pratica.

A atuacgdo e valorizacdo do docente ¢ instigada quando um dos principais objetivos da
profissionalizacdo ¢ o de elevar o status dos professores, de valorizar seu trabalho junto a
opinido publica, de aumentar sua autonomia, mas também de melhorar suas condi¢des de
trabalho — especialmente a remuneragdo — para aproxima-los das profissdes mais bem
estabelecidas, como bem observado por Tardif (2013).

E a partir da escola que os docentes irdo, por meio dos conhecimentos adquiridos em
diferentes espagos dentro da sociedade, no ensino superior, em casa, como alunos, na profissao,
por exemplo, lecionar (Tardif, 2002). E, lecionar vai muito além do conhecimento académico
adquirido nos conteidos, mas da relagdo de afetividade, confianga, lideranca,
comprometimento com a formac¢ao de um novo ser, o seu aluno. Entdo como a formacao
continuada ofertada aos docentes atualmente tem colaborado para o aprimoramento do oficio,
a arte de ensinar?

Pautamos este trabalho no processo formativo, na formagdo-ag¢do, que ¢ tdo bem

evidenciada pelos autores citados, quando esse conceito (formagao-acao) esta fundamentado na
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compreensdo de que a formagdo € um processo intencional e reflexivo, sobre as experiéncias e
sobre a propria identidade docente.

A intencionalidade ¢ dimensdo indispensavel aos processos de formacao, visto que, no
limite, sem inten¢do, ndo h4 formacdo. Pode haver informacdo. Formar-se requer esforgo
consciente e desejante pelo educando e pelo educador, este que nesse processo também se educa
como afirma Da Costa (2019).

Noévoa (2009) enfatiza que a formagdo ndo se constroéi por acumulagdo de cursos ou
certificados, mas a partir de um trabalho de reflexao critica sobre as praticas e de construgdo e
reconstru¢ao permanente de uma identidade pessoal.

Grande parte dos professores ndo participam da pesquisa em ensino de Fisica como
aprimoramento do seu processo formativo, ndo se sentem pesquisadores, ndo recebem apoio
institucional para serem professores pesquisadores. E sem essa participacdo nas formagoes
continuadas, os resultados da pesquisa basica em ensino de Fisica nunca chegarao ao ensino de
Fisica propriamente dito.

Assim o objetivo central deste artigo ¢ analisar as contribui¢cdes do pensamento de Tardif
e Novoa para a reflexdo sobre os processos formativos de professores baseados em sua praxis

diaria.

Maurice Tardif e o processo formativo dos professores.

Ao citar Tardif no contexto de formagao, tanto inicial quanto continuada, dos docentes,
evidenciamos a sua importancia para o século XXI, visto que o autor tem colaborado com suas
obras para alertar sobre a importancia desse processo. Nao apenas como uma a¢do mecanizada
e estagnada, mas que seja constante e que leve o docente a refletir suas praticas didrias.

Retornemos a Tardif (2012) quando ele nos relata a importancia de melhorar a pratica
profissional, ndo vinculada a parte técnica, pois essa melhoria deve estar alicergada a objetivos
mais amplos de compreensdo, de mudancas e de emancipagao.

Nesta perspectiva, estabelece-se uma relagdo entre as praticas docentes e a pesquisa em
Ensino de Fisica, mediada pela abordagem histérica e filosofica da ciéncia. Tal articulagao
evidencia a importancia da compreensdo do conhecimento cientifico como elemento
fundamental na formacado de professores, especialmente no que se refere ao seu papel como
formadores de cidaddos criticos, participativos e conscientes de suas responsabilidades e de sua

atuacdo na sociedade.
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Pois além de ajudar em sua formacdo, ajudard também os estudantes a compreender os
conceitos e teorias cientificas, para a necessidade de os professores pensarem as suas praticas a
partir de suas experiéncias cotidianas, como ¢ demonstrado por Sauerwein (2008).

Desse modo a formagao continuada dos professores ndo pode estar relacionada apenas
ao quantitativo de cursos realizados, ou uma plataforma disponibilizando técnicas pedagdgicas
para melhorar a forma em que se transmite um conhecimento. E preciso pensar nos professores
com suas experiéncias e saberes adquiridos nos anos de licenciatura, ou aquele profissional
recém-formado, ao chegar na escola promovido por um concurso publico, sem experiéncia

alguma de sala de aula, uma vez que,

os saberes experienciais passardo a ser reconhecidos a partir do momento em que os
professores manifestarem suas proprias ideias a respeito dos saberes curriculares e
disciplinares e, sobretudo, a respeito de sua propria formagdo profissional. Sera
preciso uma outra reforma do ensino para finalmente vermos os responsaveis pelas
faculdades de educacdo e¢ os formadores universitarios dirigirem-se a escola dos
professores de profissdo para aprenderem como ensinar € o que ¢ o ensino? (Tardif,
2012, p. 57).

Para a modelagem no ensino da base de Fisica, conceitos sdo muito mais importantes
do que formulas, aprender a perguntar em Fisica ¢ mais importante do que saber respostas
corretas. As melhores pesquisas decorrem das melhores perguntas. Tudo isso € fisica e deveria
estar na formacao de professores (Moreira, 2018).

Para Tardif (2002), a relacao dos docentes com os saberes ndo ¢ restrita a uma fungao
de transmissdo de conhecimentos ja constituidos. Ele explica que a pratica docente integra
diferentes saberes e que mantém diferentes relagcdes com eles. Define-se o saber docente “[...]
como um saber plural, formado pelo amélgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos
da formagao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (Tardif, 2002,
p.36).

No processo de formacdo continuada podemos valorizar a pluralidade e a
heterogeneidade dos saberes dos docentes, destaca-se a importancia dos saberes da experiéncia.
O professor ¢ o agente que direciona o processo formativo consigo mesmo € com seus pares,
desta forma, ha melhor laboratério de testagem que a propria sala de aula?

O papel da componente experiencial da aprendizagem no ensino de Fisica esta
diretamente relacionado a formagao do futuro cidadao, capaz de atuar de forma critica e eficaz
na sociedade em que esté inserido. Nesse sentido, esse processo depende, em grande medida,

da atuacdo do professor no desenvolvimento de sua pratica docente, bem como de suas

concepgoes e perspectivas em relagdo a essa componente da aprendizagem (Sauerwein, 2008).
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Com o passar dos anos, presenciamos as mudangas que atualizam o processo educativo
ao novo alunado, a cada ano novas metodologias e processos educativos sao implantados e
colocados em pratica. Tardif (2013) ja demonstrava a acdo das instituigdes que buscam reduzir
a burocracia desde os anos de 1980, dando mais poder as escolas locais e aos professores.

As mudangas seguem, estamos no processo de formulagdo do novo Plano Nacional de
Educacdo, no qual uma das metas ¢ a de garantir a formacao na area de atuagdo bem como o
processo de formagao continuada a todos os profissionais atuantes no magistério.

Busca-se o reconhecimento do professor financeiramente por desprender tempo e
energia para melhorar sua atuagcdo profissional, estar sob constante processo de formacao
agregando novos conhecimentos e saberes, porém nao deixar que fique apenas na teoria. A
formagado adquirida deve ser aplicada em sala de aula, demonstrando um retorno daquilo que
lhe foi estudado, apresentando qualitativamente os dados da melhoria no processo educacional.

Tardif (2013) também nos mostra uma nova problematica nos tempos atuais, em que 0s
professores, em particular, sdo considerados agentes responsaveis por seus atos e avaliados com
base em seus resultados, ou seja, o sucesso escolar de seus alunos e seu, sera mensuravel por
meio de testes padronizados e de comparagdes com outros professores e outras instituicoes a
nivel nacional e internacional, como, por exemplo, por meio do Programme for International
Student Assessment (Pisa)'.

Dessa forma, como elevar o status do professor de exceléncia, que parte da sua vivéncia
para melhoria do processo educacional, levando o aluno a praticar o que estuda, se a0 mesmo
tempo esse docente ¢ medido por avaliagdes que apenas cobram o conteudo pelo contetido?
Onde fica a aprendizagem significativa pautada na resolucdo de problemas, na comunhdo de
saberes e na troca de experiéncias?

A partir desses questionamentos, “chamamos de epistemologia da pratica profissional o
estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espago de
trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas” (Tardif, 2012, p.255).

Logo, as teses de Tardif se fundamentam na necessidade de construir a pesquisa

educacional a partir do chao da escola, compreendendo e valorizando os saberes que ali sao

1 O Programa Internacional de Avaliagio de Estudantes (Pisa), tradugdo de Programme for International Student Assessment,
¢ um estudo comparativo internacional realizado a cada trés anos pela Organizagdo para a Cooperagdo ¢ Desenvolvimento
Econdmico (OCDE). O Pisa oferece informagdes sobre o desempenho dos estudantes na faixa etaria dos 15 anos, idade em que
se pressupde o término da escolaridade basica obrigatdria na maioria dos paises, vinculando dados sobre seus backgrounds e
suas atitudes em relag@o a aprendizagem, e também aos principais fatores que moldam sua aprendizagem, dentro e fora da
escola.
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produzidos. Dar significado ao que ¢ lecionado aprimorando as praticas educativas e a0 mesmo
tempo o saber lecionar de cada docente.

O professor que nao leve a sério sua formacdo, que ndo estuda, que ndo se atualiza de
forma constante, fica a mercé do que lhe ¢ ofertado pelas politicas publicas. O professor, ao se
aperfeicoar tem mais instrumentos para coordenar as suas atividades didrias em sala de aula.
Viabilizar uma pratica educativa alternativa a educagao bancaria — em que o professor deposita
no aluno os seus saberes — exige oportunizar que o aluno elabore, crie, fale, que seja ouvido,
enfim, que protagonize seu processo (Freire, 2017).

Transformar o aluno em protagonista do seu conhecimento vai muito além de uma
educacdo em tempo integral, mas sim uma educacdo integral, que integra os saberes e os
relaciona a sua vivéncia didria, ao seu dia a dia. Tornar os alunos de hoje cidadaos criticos s6 ¢
possivel quando o proprio professor entende seu papel de formador, para isso ele também deve
estar aberto as novas experiéncias, aprender a aprender sempre. Assim, “esse repertorio de
conhecimentos podera existir se, € somente se, reconhecermos que os professores possuem a
capacidade de racionalizar sua propria pratica, de nomea-la, de objetiva-la, em suma, de definir
suas razoes de agir (Tardif, 2012, p.205)”.

Simulagdes computacionais, modelagem computacional, laboratérios virtuais deveriam
estar naturalmente integrados ao ensino de Fisica no século XXI. Celulares também poderiam
fazer parte dessa tecnologia que deveria permear o ensino de Fisica nos dias de hoje. Contudo,
“mais Fisica” ndo significa mais conteudos a serem decorados, memorizados mecanicamente.
E preciso pensar em como ensinar esses conteudos, é preciso dar atengdo & didatica especifica,
a transferéncia didatica, a como abordar a Fisica de modo a despertar o interesse, a
intencionalidade, a predisposi¢do dos alunos, sem os quais a aprendizagem ndo sera
significativa, apenas mecanica para “passar’ (Moreira, 2010).

Os professores ainda possuem um status perante a sociedade, mesmo que muitas vezes
seja marginalizado e apontado como doutrinador de pensamentos em que a sociedade venha
discordar, o que leva a questionar a importancia dos professores dado os avancos das
tecnologias e da inteligéncia artificial. Mesmo apos a pandemia, quando os alunos voltaram
para as escolas com uma defasagem maior que a existente anteriormente, mostrou que os pais
e as midias, ndo sdo suficientes para garantir o processo de ensino e aprendizagem, mas essas
mesmas midias devem ser empregadas no cotidiano do aluno de forma pedagdgica.

Nessa logica, Tardif afirma que a fun¢ao dos professores ndo consistiria mais em formar

individuos, mas em equipa-los com o conhecimento necessario para serem cidadaos criticos.
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“Os fundamentos do ensino s3o, a um s6 tempo, existenciais, sociais e pragmaticos” (Tardif,
2012, p.47).

Os saberes dos professores sao pautados em sua historia profissional, em sua vida social,
visto que vem de interagdes com diversos pares no decorrer de cada ano letivo, além de sua
aplicabilidade em cada espaco escolar por onde passa, demonstrando que o repertério de
conhecimento dos docentes ¢ crescente ao longo dos anos, dando énfase ao fato de o docente
racionalizar sua formagao, agindo conforme as necessidades e as demandas do ano letivo e dos
documentos curriculares no qual esta inserido no processo. Desta maneira, os saberes
“abrangem uma grande diversidade de objetos, de questdes, de problemas que estdo todos
relacionados com seu trabalho” (Tardif & Raymond, 2000, p. 213).

A educagao deve recuperar sua verdadeira funcao, a qual ¢ formar o estudante para a
assimilagdo da cultura, possibilitando que ele seja capaz de discernir, avaliar e agir com
autoconsciéncia, para modificar sua propria vida e da existéncia social como um todo. A escola
deve formar cidaddos com pensamento critico.

Hoje nossos alunos possuem o acesso a informacao de forma rapida e instantanea, mas
que precisa ser filtrada e analisada, e essa tarefa de auxiliar os estudantes a selecionar essa
informagdo a ser transformada em conhecimento ¢ da sociedade como um todo, mas que
perpassa pela figura do professor.

Para Crochik (2001), se na sociedade atual, ja4 ha condi¢des objetivas para uma vida
justa e livre, a formacao deveria se voltar para a critica do que insiste em preservar a injustica
social e para a resisténcia a adesdo aos idedrios difundidos pela industria cultural e pela
educacdo, que nos encaminham para a regressao social e individual.

Existe a necessidade de se firmar um compromisso com o processo continuo de
formacgdo, para que os saberes dos professores ndo se percam e fiquem obsoletos perante os
avangos da tecnologia, ndo apenas ligados aos avangos tecnoldgicos, mas as mudangas de um
modo geral que a sociedade passa principalmente ligado ao campo educacional. Uma vez que
“¢€ necessario que ele compreenda as mediagdes e as forgas que se processam entre sua vida e a
sociedade, entre sua interioridade ¢ a realidade, entre sua trajetéria individual e a historia
universal” (Dias, 2022, p 176).

Firmamos o compromisso de que nossos alunos e alunas saiam das unidades escolares
ndo apenas com um certificado de formacao no ensino médio, mas com uma formacao critica,
que possam entender o espago que os cerca e ao utilizar os seus conhecimentos sejam agentes

transformadores de sua realidade.
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A docéncia ¢ compreendida, por Tardif e Lessard (2005), como “[...] uma forma
particular de trabalho sobre o humano, ou seja, uma atividade em que o trabalhador se dedica
ao seu ‘objeto’ de trabalho, que € justamente um outro ser humano, no modo fundamental da
interagdo humana” (Almeida, 2007).

Para melhoria dessa sociedade como um todo, com pensamentos coletivos que atendam
a necessidade dos discentes que formam a populacdo em geral. Que ndo saiam da escola apenas
com conhecimentos técnicos, com atividades secundarias da sociedade capitalista na qual nos
encontramos, mas que possam fazer a diferenca na sua familia e no contexto social a qual
pertencem.

Os saberes profissionais sdo variados e heterogéneos para que os professores, na agao,
no trabalho, procurem atingir diferentes tipos de objetivos cuja realizagdo nao exige 0os mesmos
tipos de conhecimento, de competéncia ou de aptidao. Tardif (2000) afirma que a pratica
profissional dos professores ¢ heterogénea ou heterdnoma no tocante aos objetivos internos da
agao ¢ aos saberes mobilizados.

Nas atividades de interagdo humana como a docéncia, o professor deve estar presente
na sala de aula, sua pessoa constitui um elemento fundamental na realizagdo do processo de
trabalho em interagdo com os estudantes. Na profissdo docente, a personalidade do trabalhador,
ou seja, o professor, ¢ absorvido no processo de trabalho e estabelece a principal mediagdo da
interagao.

As investigacdes dos ultimos anos revelam que, sem dominar com elevado grau de
competéncia o conteudo a ser ensinado, o professor ndo pode exercer de forma adequada sua
funcdo profissional. Destaca-se também que ¢ bastante dificil definir quais os conhecimentos
de que o professor realmente necessita e quais as melhores formas de esses conhecimentos
serem explorados nos cursos de formacgao inicial (Santos, 2012).

Tardif (2002) ressalta que o conhecimento do professor ¢ diferente do conhecimento do
especialista na disciplina e tem o foco no saber a disciplina para ensina-la. O autor destaca,
ainda, que os conhecimentos constituidos pelos professores t€ém origem na sua trajetdria pré-
profissional como estudantes — no caso do ensino de fisica, no Ensino Médio. Ele revela que
esses conhecimentos influenciam a formagao e a pratica dos professores.

Tomemos como estudo de caso professores do ensino médio, componente curricular de
Fisica, o resultado desse ensino ¢ que os alunos, em vez de desenvolverem uma predisposi¢ao

para aprender Fisica, como seria esperado para uma aprendizagem significativa, geram uma
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indisposi¢do tdo forte que chegam a dizer, metaforicamente, que “odeiam” a Fisica (Moreira,
2018).

Professores que nao participam de pesquisas € ndo leem artigos publicados em revistas,
ndo se predispdem a autoformacdo, prejudicando a si e a seus alunos no processo de ensino
aprendizagem. Algumas pesquisas sdo feitas na escola, na sala de aulas, mas apenas para gerar
dados para uma dissertacdo, para uma tese, para um projeto especifico. Uma vez feita a coleta
de dados, nada muda no ensino de Fisica no contexto dessa coleta (Moreira, 2018).

Tardif (2000) ainda complementa com relagdo aos saberes da docéncia, que tanto em
suas bases tedricas quanto em suas consequéncias praticas, os conhecimentos profissionais
evoluem e progridem na medida que necessitam de uma formagdo continua e continuada, para
alcangar os alunos, em sua aprendizagem, por meio da motivacdo, por exemplo.

Atualmente, pensa-se nas salas ndo mais com fileiras de carteiras, alunos sentados,
apenas ouvindo o professor. A palavra educacdo esté ligada ao protagonismo do aluno, o querer
aprender deve partir do aluno, mas como motiva-lo para essa aprendizagem, ndo atrelando
unicamente ao professor essa responsabilidade?

Embora seja possivel manter os alunos fisicamente presos em uma sala de aula, ndo se
pode forga-los a aprender. Quando Tardif (2000) expde para que os alunos aprendam, eles
mesmos devem, de uma maneira ou de outra, aceitar entrar em um processo de aprendizagem,
ou seja, ndo cabe unicamente ao professor ser o motivador desse processo.

Ora, essa situacdo pde os professores diante de um problema que a literatura chama de
motivacdo dos alunos: para que os alunos se envolvam em uma tarefa, eles devem estar
motivados, mas o processo de formagao continuada ndo esta ligado unicamente a essa fungao
motivacional.

A reflexdo que o professor pode fazer durante a sua aula - reflexdo na agdo - leva em
conta o quanto ele improvisa na procura de respostas para as situacdes surpresas, a0 mesmo
tempo em que procura reinventar o problema de maneira a estimular os alunos a se lancarem
ao desafio de encontrar as solu¢des (Ferreira, 2002).

Podemos perceber que a constante formacgao e preparagdo do professor esta intimamente
ligada ao seu publico-alvo, os alunos. A cada novo ano escolar, percebemos que uma parcela
dos alunos chega as unidades escolares apenas para cumprirem uma obrigagdo, estar na escola.

As motivagdes inconscientes do professor, do porqué ele € professor, e o conhecimento

de suas reagdes e frustracdes subjetivas ndo podem ser separadas da sua atuagdo em sala de
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aula. Como as coisas acontecem ou ndo, os bons € os maus resultados, envolvem o
relacionamento do professor e aluno, na sala de aula, de maneira profunda (Ferreira, 2002).

O professor, ao firmar um processo continuo de formacgao ird se guarnecer para atender
esse publico que a todo momento necessita ser motivado a aprender, porém 0s processos
formativos e o agir do docente vao além de um mero agente motivacional, o professor de hoje
se difere muito do século passado pois passa a interagir com o meio em que estd atuando para
que a educagdo possa fazer sentido ao seu alunado e esse sim se motivar a aprender.

Nunes (2001) resgata a importancia de se considerar o professor em sua propria
formacgao, em um processo de auto capacitacdo, da constante busca de atualizacdo dos saberes
iniciais com sua pratica diaria.

Findamos essas analises enfatizando o quanto o professor aprende a partir da pratica,
embora reconhega que os cursos de formacao de professores, principalmente em se tratando da
continuada, ainda ndo favorecem, por um todo, a articulacio entre a formagao tedrica académica
e os conhecimentos oriundos do universo escolar, no espaco da escola, na agdo conjunta da
aprendizagem professor e aluno.

Ainda sobre os processos de formagdao de professores, temos outros autores, como

Anténio Novoa, sobre o qual passaremos a expor agora.

Antonio Novoa e o processo formativo dos docentes.

Para Novoa (2022) o papel da escola se relaciona com o processo continuo de
transformagado da sociedade, mas deve-se pensar que o modelo atual das escolas ndo atende as
demandas dos alunos e dos professores, devido as grandes mudangas que passamos nas ultimas
décadas. Por isso, deve-se pensar na escola do século XXI, com professores atuando de forma
diferente de como atuavam no século XVIII, no ensino tradicional, sem interagdo com seus
alunos e com os avancos das tecnologias.

Tomando como base nossas vivéncias enquanto docentes, devemos ser capazes de
construir uma proposta transformadora, a partir das multiplas realidades e experiéncias, gerando
um processo de metamorfose da educacao como enfatiza Novoa (2022).

A importancia de que a escola ndo deve se desviar de sua finalidade primordial:
conseguir que os alunos aprendam a pensar, Novoa (2022) complementa ao enfatizar que ¢
necessario um esfor¢o para se criar mecanismos de propulsdo da aprendizagem, como a

capacidade de ler e a vontade de escrever.
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Entretanto, para termos essa escola em que o aluno leia e escreva precisamos que o
professor também esteja conectado com as transformagdes, que esteja em processo continuo de
formacao, para que possa auxiliar o seu aluno a pensar na transformacao do espago que o cerca.

Essa formagao continuada e permanente dos professores, especialmente daqueles que
atuam na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, possibilita que o autoconhecimento
se constitua como um importante elemento de investigagdo. Tal processo envolve ndo apenas
os professores em exercicio, mas também, de forma significativa, os professores em formagao.
Nesse contexto, constroi-se uma compreensdo mais ampla sobre como desenvolver maior
controle e consciéncia acerca do proprio funcionamento pessoal e da atuacdo em sala de aula,
favorecendo o enfrentamento dos fatores imprevisiveis que se incorporam a pratica docente,
muitas vezes assimilados por meio de processos de tentativa e erro, conforme enfatiza Ferreira
(2002)

Ninguém se educa sozinho como ja dizia Freire (2017). Mesmo com o auxilio da
inteligéncia artificial, o periodo da pandemia nos mostrou que precisamos mais do que nunca
dos professores, ¢ destes atuando com seus pares, pois vivemos em sociedade e precisamos
levar os jovens de hoje a pensar nessa sociedade e na sua diversidade, no respeito mutuo e na
utilizacdo dos seus conhecimentos para fortalecer uma sociedade justa e igualitaria. Pois, “pro-
fessores bem-preparados, com autonomia, a trabalharem em conjunto, dentro e fora do espago
escolar, em ligacdo com as familias, sdo sempre a melhor garantia de solugdes oportunas e
adequadas” (Novoa, 2022, p. 27).

O espaco escolar ndo deve ser compreendido como o Unico lugar de aprendizagem.
Enquanto seres sociais inseridos em diferentes nichos ecoldgicos — entendidos como o papel
que uma espécie desempenha em um ecossistema, considerando suas interagdes com o
ambiente € com outras espécies — ¢ fundamental reconhecer a influéncia de multiplos
contextos na formagdo dos estudantes. Nesse sentido, ¢ necessario considerar os diversos
ambientes que contribuem para o desenvolvimento dos alunos, a partir das vivéncias
compartilhadas com os professores, em um processo continuo e mutuo de aprendizagem.

Além do dominio dos contetidos, o professor deve ter em mente a importancia do
processo de formacao e autoformacao, procurar se conhecer mais, ter maior dominio sobre suas
ansiedades e traumas para que no confronto em sala de aula ele possa exercer efetivamente a
funcdo que ele acredita que exerce, a de educador (Ferreira, 2002).

A sala de aula por si s6 ndo garante a aprendizagem de forma integral, nem mesmo

mantém o aluno o dia todo em uma unidade escolar de tempo integral, visto que a aprendizagem
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ndo estd atrelada somente a sala de aula, mas por meio do estudo do ambiente, do estudante
como protagonista da sua aprendizagem. Em pesquisas realizadas em outros espagos onde ele
vive, dentro da sociedade, em relacdo com a escola, o papel do professor mediador, o educador,
que conduz seu aluno na descoberta de novos saberes, depende desse processo formativo
continuo.

A falta de ousadia pode estar nos deixando paralisados no encontro de solugdes e
explicacdes que funcionem e inspirem na superagao das dificuldades da sala de aula, por isso a
importancia do processo formativo pautada na formacdo em pares, no contato com os outros
professores, nas suas vivéncias e necessidades.

A defesa desta atitude profissional dos professores do Ensino de Ciéncias da Natureza
aponta para uma concepg¢ao sobre “ser professor” que nao o considera como um “aplicador” de
esquemas e propostas elaborados por pessoas alheias a realidade escolar. Aprendizagem
profissional do professor ¢ uma via de mao-dupla entre conhecimentos oriundos da academia e
conhecimentos oriundos das praticas docentes (Sauerwein, 2008).

Num pais como o Brasil, em desenvolvimento e onde o grande desafio ndo € so6 garantir
acesso a escola, mas manter os alunos nela, dever-se-do privilegiar e priorizar objetivamente,
conteudos que possibilitem ao cidadao a ndo-manipulagdo via discursos por parte da classe
dominante. E a Fisica, como objeto de estudo das Ciéncias da Natureza, ganha sentido se
estudada, vivida e incorporada pelo aluno nos fendémenos que vé, constata e manipula no seu
dia a dia (Heineck, 1999).

O que implica uma mudanga na postura do professor, ndo mais como agente detentor
do conhecimento, mas agente colaborador da aprendizagem, e ¢ nesse papel de colaborador que
deve ter a cooperacgdo entre todos os professores, com trocas diarias de praticas pedagdgicas
que fortalecam a acdo entre os pares, para que possam de forma conjunta construir
conhecimento pautado no aluno e sua interacdo com o meio que o cerca. Uma vez que “o
contrato entre a escola ¢ a sociedade, estabelecido no final do século XIX, tem de ser revisto.
A COVID-19 ja o revogou” (Novoa, 2022, p.42).

A escola deve abrir as portas para o novo, mas deve partir do que se tem para poder se
adaptar ao que vem pela frente, os novos ambientes escolares vém se mostrando a todo tempo,
coletando informagdes das mais diversas partes que formam nosso pais, além de exemplos de
casos que ja vem ocorrendo no mundo.

Os professores tém um papel essencial nessa adaptagao e nessas mudangas. Gragas ao

seu conhecimento proprio e a sua experiéncia profissional, eles t€ém uma responsabilidade maior
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na mudanca do sistema educacional, para isso, devem convocar ao processo colaborativo para
construir pontes, dentro e fora da profissdo, na escola e na sociedade. Uma vez que “o ciclo do
desenvolvimento profissional se completa com a formagao continuada. Face a dimensao dos
problemas e aos desafios atuais da educag@o precisamos, mais do que nunca, de reforgar as
dimensdes coletivas do professorado” (Névoa, 2022, p.67).

As verdadeiras transformagdes acontecem quando os professores se unem na
coletividade, na troca de experiéncias. A formagao continuada deve estar ligada entre as agdes
das universidades, de agentes externos, mas alicer¢ada na constru¢do de um modelo que se
adeque a cada unidade escolar, ndo generalizar e langar processos formativos que serdo
aplicadas a todos, transformando todos os agentes em um s6 modelo a ser seguido. E dentro da
escola que o processo de formacgao se fortalece, com as trocas de experiéncias, com a praxis
diaria do aprender a aprender. Pois, “a formagado de professores ¢ um espaco central na defesa
da escola publica e da profissao docente” (N6voa, 2022, p.88).

E preciso se abrir ao novo, pois o bom professor é aquele que faz a gestdo de sua turma
e detém o conhecimento do componente curricular que ministra, no entanto a atuagdo vai para
além dessas qualidades. Deve-se sair da imagem do professor doutrinador, tradicional,
disciplinador, estamos lidando com pessoas, com jovens em processo de formagao. Por tanto o
ouvir o docente para construgdo de pontes que fortalecerdo o processo formativo e as melhorias
nas politicas publicas sdo de suma importancia.

Apesar de toda pesquisa realizada, Daniel (2010) nos traz que o facil acesso a materiais
produzidos nessas pesquisas, os resultados dessas investigagdes nao chegam as salas de aula, o
que faz com que as formagdes virem apenas certificados promocionais.

Para Novoa (2022), a escola ndo ¢ o inicio da mudanca das coisas. Ela faz parte de uma
rede complexa de instituigdes e de praticas culturais. Portanto, tem igual valor que a sociedade
em que estd inserida.

Para mudar esse quadro ¢ necessario estabelecer condi¢des que permitam um trabalho
diario, profissionalmente qualificado, ¢ preciso ver o ensino de Fisica com mais gente e menos
algebra, a emogao dos debates, a forca dos principios e a beleza dos conceitos cientificos

A disciplina é importante, mas o ato de disciplinar ndo deve ser comparado com o ato
de autoritarismo, tirando a voz do aluno e sua autonomia no processo de aprendizagem,
transformando-o em um depositidrio de contetidos e férmulas prontas para se aplicar em
avaliagdes que irdo determinar se aquele aluno estd apto ou ndo a seguir adiante. Logo, “¢

preciso abrir os sistemas de ensino a novas ideias. Em vez da homogeneidade e da rigidez, a
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diferenca e a mudanca. Em vez do transbordamento, uma nova conce¢do da aprendizagem’
(Novoa, 2014, p. 14).

E necessario haver um sentido na escola, principalmente para os estudantes das classes
menos favorecidas, dos bairros pobres, das regides rurais. A escola deve se reafirmar como um
espaco publico, democratico e participativo, no quadro de redes de comunicacao e de cultura,
de arte e de ciéncia.

E no trabalho coletivo e reflexivo que os docentes encontram os meios necessarios para
o seu desenvolvimento profissional. Ninguém ensina quem ndo quer aprender, assim como nao
podemos forcar nossos alunos a pensarem, também nao podemos forcar os professores a uma
formagao continua se eles ndo o quiserem, mas “ninguém se educa sozinho, nem mesmo com
o admiravel mundo da inteligéncia artificial que bate as nossas portas. Precisamos de outros
humanos, dos nossos professores e dos nossos colegas” (Novoa, 2022, p.19).

E preciso estar preparado para essa nova geragdo, a cada novo ano escolar o professor
vem alicercar seu conhecimento curricular as novas experiéncias que esses novos alunos trarao
para a sala de aula. Retomando Novoa (2022), quando reforga que ¢ fundamental a criacao de
novos ambientes de aprendizagem, que permitam o estudo individual, mas também a
coletividade, a interacdo entre os pares, acompanhado pelos professores com projetos de
investigacao, trabalho presencial e a utilizagdo do digital. A escola ¢ o lugar para o trabalho em
comum de alunos e professores, saindo do comum que hoje ainda se reflete nas escolas, no
espaco de sala onde dao e se recebem aulas.

Ao retomarmos os professores no periodo pos pandémico, em que Novoa (2022) no
capitulo 3 de sua obra faz um relato que demostra a importancia da formag¢ao continuada visto
que aprender e estudar em comum ¢ a melhor forma de promover uma vida em comum, uma
sociedade acolhedora. Para isso, precisamos de uma educacdo publica que nos permita ir além
do espaco que ja habitamos, e chegar mais longe.

Quem melhor do que o professor para refletir sobre as mudangas na educagdo e na
escola? Como ja afirmava Novoa (2022), essa reflexdo ultrapassa a simples incorporagdo de
aparatos tecnologicos. Embora atualmente tenhamos acesso a uma quantidade imensa de
informagdes ao alcance de um simples deslizar de dedos nos dispositivos tecnologicos, o
verdadeiro desafio esta em transformar informagao em conhecimento significativo.

Nesse contexto, ressalta-se a importincia do professor na constru¢do de uma pedagogia
do encontro, capaz de mediar, problematizar ¢ dar sentido as informacgdes disponiveis,

contribuindo para a formacao integral de criangas, jovens e adultos.
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Dessa forma, a formagao do professor merece atencao redobrada para que ndo se incorra
nos erros de formacgao académica, deixando-se de levar em conta aspectos relevantes, tais como
metodologias aplicaveis, condi¢des existentes nas escolas e outros. O profissional do ensino,
formado nas institui¢des de ensino superior, deve ter consciéncia de seus direitos e deveres, ser
comprometido com a transformagdo social, inteirado com a organizacdo escolar e sua acao
pedagbgica, compreendendo seus vinculos com a pratica social (Heineck, 1999).

Portanto, evidencia-se a importancia do processo formativo do professor, que deve
fundamentar sua pratica na busca constante por aprimoramento. Esse processo envolve tanto o
aprofundamento dos contetidos programaticos quanto o aperfeigoamento das metodologias e
pedagogias de ensino. Além disso, torna-se essencial compreender os conhecimentos empiricos
que os estudantes ja possuem, muitas vezes adquiridos por meio das diversas midias e fontes
de informacdo disponiveis. Assim, embora a informagdo esteja amplamente acessivel, sua
transformagdo em conhecimento significativo exige orientagdo, mediacdo e qualificacdo no
processo formativo

A tomada de decisdo no ensino de ciéncias abrange o desenvolvimento de habilidades
dos estudantes para realizarem suas proprias escolhas e a consideragdo da cultura dos estu-
dantes, que influencia a forma como eles tomam suas proprias decisdes (Martinez, 2012).

Se ¢ verdade que a escola cumpriu, ao longo do século XX, um trabalho social de grande
relevancia, ndo ¢ menos verdade que hoje se torna essencial evoluir no sentido de uma maior
responsabilidade da sociedade (N6voa, 2021). E necessério repensar cada espago que forma as
unidades escolares, cada bairro, municipio, estado, pais. Cada um tem suas especificidades, nao
se deve realizar comparagdes baseados em dados ao redor do planeta como apenas copiar o que
deu certo na Finlandia, por exemplo, mas realizar um estudo para que tal pedagogia que
funcionou la podera funcionar ndo apenas no nosso pais, mas em todo o territério caracterizado
por suas diferencas.

Desse modo, analisando o processo formativo do professor em seu constante
aprimoramento as diversas mudangas, pensemos na escola como um espago publico, que de
fato o €, que seja democratico e participativo, no quadro de redes de comunicagao e de cultura,
de arte e de ciéncia (Novoa, 2001). O futuro da escola perpassa pelo requerer a interacdo com
a familia, a sociedade de um modo geral e a comunicacao ativa da comunidade no qual essa
unidade escolar esta inserida.

Ao pensar no processo formativo do docente, deve-se levar em consideracdo o espaco

carregado de afetos, de sentimentos e de conflitos (N6voa, 2001). Afirmar que hoje o processo
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educacional ¢ apenas chegar na sala de aula e ministrar um conteudo, estd totalmente fora do
contexto atual, em que os professores sao mais que “ministrantes” de aula, sdo educadores, por
1sso, pensar no processo formativo, também nos leva a ir além da relacdo pedagogica,
enfatizando a intera¢do com as comunidades das referidas unidades escolares.

A formacdo dos professores tem ignorado, sistematicamente, o desenvolvimento
pessoal, confundindo "formar" e "formar-se", ndo compreendendo que a logica da atividade
educativa que nem sempre coincide com as dindmicas proprias da formagao. Novoa (1992)
demonstrava essa pratica relacionada a formagdo dos professores, que se faz necessario
perguntarmos o que mudou daquela época para os dias atuais.

A formacgdo continuada deve valorizar o desenvolvimento profissional dos professores,
considerando sua praxis cotidiana como elemento central do processo formativo. Trata-se de
uma formagado que incentive a pratica reflexiva, na qual os docentes assumam o protagonismo
de seu proprio aprimoramento profissional. Dessa forma, os professores podem fortalecer sua
atuagdo critica e qualificada, tornando-se agentes ativos na implementagdo e no fortalecimento
das politicas publicas educacionais.

Praticas formativas em que o docente apenas adquire conhecimentos técnicos de forma
isolada, pode servir apenas para reforcar a ideia de um professor que transmite um saber
produzido no exterior da profissdo (Novoa, 1992). As praticas formativas devem ser pensadas
na emancipacao profissional, dando autonomia ao docente para que possa produzir saberes e
valores que se adequem a realidade em que se encontram.

Com isso a formagdo implica nessa mudanca de postura tanto dos professores como das
escolas, visto ser necessario levar em consideragcdo as experiéncias inovadoras que ja estdo
sendo evidenciadas pelas escolas em diferentes lugares pelo pais, buscando adequé-las a cada
novo espaco escolar interligadas as politicas publicas que ouvem os professores atuantes nas
salas de aula.

Nao estamos nos referindo ao aprimoramento pautado em cursos, processos formativos
com palestrantes ou cursos on-line, reforgamos o processo de reflexdo, de restauragdo de uma
identidade pessoal do professor. Por isso, ¢ importante a criacdo de redes formativas
participativas, assumindo a formag¢ao como um processo interativo e dinamico (Novoa, 1992).
A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de formagdo mutua, nos
quais cada professor ¢ chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de
formando. Assim, “fazer essa afirmagdo ¢ reconhecer, de imediato, que os ambientes que

existem nas universidades (no caso das licenciaturas) ou nas escolas (no caso da formacgao
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continuada) ndo sdo propicios a formag¢ao dos professores no século XXI” (Névoa, 2019, p.7),
logo, € preciso recriar estes espagos, levando-se em consideragdo a pratica docente.

E preciso ligar formagdo e profissdo. Para se criar condi¢des em que os professores
estejam preparados para os novos tempos e sejam capazes de participar ativamente das reformas
educacionais. Ninguém se torna professor sem a colaboracdo dos pares mais experientes.
Ninguém pode ser professor, hoje, sem o refor¢o das dimensdes coletivas da profissdo. O futuro
escreve-se na coragem da acao. Pensar a coisa certa € agir, como ja afirmava Novoa (2019)
pautado na metamorfose das escolas.

Segundo afirmagdes de Novoa (1992), os professores de Fisica, além das urgentes
necessidades de uma formacgao sélida e eficaz, também estdo muito aquém de entender suas
proprias caréncias frente ao ensino e aprendizagem. Pelo fato de estarem alheios a estas lacunas,
eles ndo compreendem a importincia de uma constante formacgdo académica apds sua
graduacdo inicial.

A formacdo continuada de professores de Fisica no Brasil merece atengdo especial,
considerando a relevancia do conhecimento fisico para a formagao de cidadaos criticos ¢ da
atuacao dos professores de fisica na formagao de outros profissionais, que deverao dar respostas
aos problemas que afetam a coletividade (Yano, 2023).

A ligacdo entre formacdo e profissdo docente € o centro para se construir programas
coerentes de formacao, mas ¢ também para a construg¢do do prestigio e renovagdo da profissao
docente. A ideia central ndo ¢ transbordar o professor de curso e mais cursos, porém torna-lo
reflexivo da sua pratica diaria pautado na sua atuacdo em conjunto com seus pares, seja eles
outros docentes e principalmente seus alunos.

Consideracoes finais

Diante do exposto, podemos perceber como as analises dos textos de Tardif e Novoa
que apesar de nacionalidades e tempos diferentes convergem para um mesmo ponto quando se
trata da formagao continuada dos professores, ao ouvir o professor, saber como esta atuando,
onde estdo e quais as suas perspectivas com relacdo ao modus operandi.

Na primeira década do século XX tivemos dois grandes pensadores: Einstein, na area
da Fisica, e Dewey, na area de educacgdo. As ideias de Einstein ja modificaram o cotidiano de
nossas vidas, apesar de ainda ndao terem chegado a escolarizacdo obrigatoria para toda a
populacao.

A teoria da Escola Nova, proposta por John Dewey, contrapde-se ao modelo tradicional

de educagdo ao defender um processo de ensino e aprendizagem centrado no aluno como sujeito
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ativo desse processo. Nessa perspectiva, a aprendizagem deve partir da problematizacdo dos
conhecimentos prévios dos estudantes, valorizando suas experiéncias e promovendo a
construgdo significativa do conhecimento.

Contudo, ao considerar tais pressupostos tedricos, percebe-se o quanto ainda estamos
distantes da efetivacdo de processos formativos que concretizem plenamente esse modelo de
ensino e aprendizagem, tanto na pratica pedagdgica quanto nas politicas de formagao docente.

E ¢ a partir da formacdo de professores o desempenhar de um papel importante na
configuracdao de uma era da profissionalizagdo do docente, estimulando a emergéncia de uma
cultura profissional para os professores e de uma cultura organizacional nas unidades escolares.

A formagdo de professores ndo pode mais ignorar o desenvolvimento pessoal do
docente, nem confundir os processos de “formar” ¢ “formar-se”. E necessario reconhecer que
a logica da atividade educativa nem sempre coincide com as dindmicas proprias da formacao,
exigindo uma compreensao mais ampla e integrada desses processos. Nesse sentido, o processo
formativo deve partir da realidade da sala de aula, da pratica cotidiana do professor, bem como
de seus anseios, desafios e necessidades profissionais.

Assim, torna-se fundamental superar uma visao restrita ao aspecto técnico-pedagogico,
ampliando a formagdo para praticas que valorizem a participagdo ativa do alunado e a interagao

com a comunidade, fortalecendo o carater social e transformador da educacao
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SECAO III (Artigo submetido 2 Revista Pratica Docente-IFMT)

PLANO NACIONAL DE EDUCACAO E AS ACOES QUE COLABORAM PARA O
PROCESSO DE FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

National Education Plan and Actions that Contribute to the Continuing Education Process
for Teachers.

Plan Nacional de Educacion y Acciones que Contribuyen al Proceso de Formacion Continua
Docente.

Resumo: O artigo tem o objetivo de verificar os resultados do Plano Nacional de Educagao e
as agoes relativas ao processo formativo dos professores. Além de listar e analisar como esses
processos sao ofertados na rede publica do Estado de Goias. Questiona-se: Como os professores
da rede publica de ensino percebem os programas de formagdo continuada ofertados pelo
CEPFOR no estado de Goias? Esta ¢ uma pesquisa qualiquantitativa que partiu da analise de
documentos educacionais e questionario respondido por vinte professores de Ciéncias da
Natureza, atuantes no Ensino Médio, na cidade de Luziania-Goias, de oito escolas estaduais.
Os resultados apontam que os professores, de um modo geral, vém se especilizando e
procurando meios para realizarem formagao continuada, principalmente em formatos de
aprendizagem online. Ouvir o docente ¢ necessario para alavancar as formagdes, visto que a
partir da escuta ativa dos docentes, saberemos seus anseios € como fortalecer a rede de apoio a
esses professores.

Palavras-chave: Formagao Docente. Politicas Publicas Educacionais. Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias.

Abstract: This article aims to verify the results of the National Education Plan and the actions
related to the teacher training process. It also lists and analyzes how these processes are offered
in the public school system of the state of Goids. The question posed is: How do teachers in the
public school system perceive the continuing education programs offered by CEPFOR in the
state of Goias? This is a qualitative-quantitative research study based on the analysis of
educational documents and a questionnaire answered by twenty Science teachers working in
secondary education in the city of Luziania, Goids, from eight state schools. The results indicate
that teachers, in general, are specializing and seeking ways to pursue continuing education,
mainly through online learning formats. Listening to teachers is necessary to boost training,
since by actively listening to teachers, we will know their aspirations and how to strengthen the
support network for these teachers.

Keywords: Teacher Training. Public Educational Policies. Natural Sciences and their
Technologies.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo verificar los resultados del Plan Nacional de
Educacion y las acciones relacionadas con el proceso de formacion docente. Asimismo,
enumera y analiza como se ofrecen estos procesos en el sistema de educacion publica del estado
de Goias. La pregunta planteada es: ;Como perciben los docentes del sistema de educacion
publica los programas de formacion continua ofrecidos por CEPFOR en el estado de Goias? Se
trata de un estudio de investigacion cualitativo-cuantitativo basado en el analisis de documentos
educativos y un cuestionario respondido por veinte docentes de Ciencias que trabajan en
educacion secundaria en la ciudad de Luzidnia, Goids, en ocho escuelas publicas. Los resultados
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indican que los docentes, en general, se estan especializando y buscando formas de continuar
su formacién, principalmente a través de formatos de aprendizaje en linea. Escuchar a los
docentes es necesario para impulsar la formacidén, ya que al escucharlos activamente,
conoceremos sus aspiraciones y como fortalecer la red de apoyo para ellos.

Palavras clave: Formacion docente. Politicas educativas publicas. Ciencias naturales y sus
tecnologias.

Introduciao

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) ¢ um documento norteador para a evolugdo da
qualidade e do acesso a educacdo no Brasil, tornando-se uma estratégia de longo prazo para o
desenvolvimento da educag@o no Pais. Ele estabelece metas e diretrizes que orientam as
politicas publicas educacionais, contribuindo para a organizagdo, a coordenagdo e a articulacao
das agoes e iniciativas nao s6 dos diferentes entes federativos, mas também dos diversos setores
envolvidos na area educativa.

A lei que prorroga a vigéncia do Plano Nacional de Educacdo (PNE) foi sancionada,
estendendo sua duracdo até dezembro do préximo ano. O PNE, instituido pela Lei n°
13.005/2014, estabeleceu vinte metas para a melhoria da educagdo brasileira ao longo de dez
anos. No entanto, at¢ o momento, nenhuma dessas metas foi integralmente alcancada,
evidenciando desafios persistentes na implementagdo das politicas educacionais.

Diante desse cenario, um novo Plano Nacional de Educacido foi encaminhado ao
Congresso Nacional com um ano de atraso. O documento propde diretrizes que reforcam
principios de inclusdo, equidade social e combate ao racismo, buscando alinhar as politicas
educacionais as demandas contemporaneas da sociedade brasileira. Atualmente, a proposta
encontra-se em debate no Senado Federal, etapa fundamental para a defini¢do das metas e
estratégias que orientardo a educacgao no pais nos proximos anos (Brasil, 2024).

O préoximo Plano Nacional de Educacdo (PNE) deverd constituir-se como um
instrumento garantidor de direitos. Nesse sentido, suas metas precisam assumir carater
estruturante, com o objetivo de assegurar o direito a educagdo — tanto basica quanto superior
— pautada na qualidade social. Além disso, o novo PNE devera apresentar, como elementos
centrais, metas voltadas ao enfrentamento das desigualdades educacionais, a valorizagao das
diversidades e a incorporacao das questdes relacionadas a emergéncia ambiental no contexto
das politicas educacionais (Brasil, 2022).

Nessa perspectiva, e em consonancia com o tema central e com os objetivos definidos
para a Conferéncia Nacional de Educagdo, o Forum Nacional de Educacao deliberou que o

Documento Referéncia fosse estruturado a partir de sete eixos fundamentais, os quais orientam
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o debate e a construcdo coletiva das diretrizes que subsidiardo a elabora¢do do novo Plano
Nacional de Educacao.

O Eixo 5 diz respeito a valorizagdo de profissionais da educagdo, ou seja, garantia do
direito a formacao inicial e continuada de qualidade, ao piso salarial e carreira e as condig¢des
para o exercicio da profissdo e satde. Sem negligenciar os diversos estudos e dindmicas de
monitoramento e avaliagdo do PNE no pais, por entidades, universidades, foruns, 6rgaos de
controle, parlamentos, dentre outros, foi adotada como estratégia para o Documento Referéncia
a apresentacdo da sintese presente no Relatorio do 4° Ciclo de Monitoramento do Instituto
Nacional de Estudo e Pesquisas Nacionais Anisio Teixeira (Inep) (Brasil, 2024, a).

O Relatorio a nivel nacional revela que, tomando o ano de 2021 como base, 44,7% dos
docentes sdo pds-graduados em programas lato sensu ou stricto sensu. Esse crescimento
ocorreu, sobretudo, em nivel de especializacdo. Os indicadores mostram uma elevagdo da
titulacdo docente, desde 2013, nas redes publicas de ensino, nas quais mais da metade dos
docentes sdo pos-graduados. Percebe-se ainda a crescente participacdo de professores em
cursos de formagao continuada, tendo alcangado, no mesmo ano, 40,0% do corpo docente.
Apesar do crescimento, esse percentual revela que mais esforgos precisam ser feitos para que a
totalidade dos docentes tenha pelo menos um curso de formagao continuada.

A partir disso, questionamos como os professores da rede publica de ensino percebem
os programas de formagao continuada ofertados pelo CEPFOR no estado de Goias?

Fundamentacao Teorica

A complexidade do modelo que rege nosso pais, enquanto agentes federativos, as
lacunas que ainda se encontram, em relagdo as regulamentacdes das normas de cooperacdo e a
visdo patrimonialista, que ainda existe em muitos setores da gestdo publica, tornam a tarefa do
planejamento educacional bastante desafiadora.

Planejar, nesse contexto, implica assumir compromissos com o esfor¢o continuo de
eliminacdo das desigualdades que sdo histéricas no Brasil, apesar dos diversos avangos
percebidos com as quedas nos indices de analfabetismo nas séries iniciais. Para isso, ¢ preciso
adotar uma nova atitude: construir formas organicas de colaboragao entre os sistemas de ensino,
mesmo sem que as normas para a cooperacao federativa tenham sido ainda regulamentadas
(Brasil, 2014).

A Emenda Constitucional n® 59/2009 (EC n° 59/2009) mudou a condi¢ao do Plano

Nacional de Educacao (PNE), que passou de uma disposicao transitoria da Lei de Diretrizes e
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Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9.394/1996) para uma exigéncia constitucional com
periodicidade decenal, o que significa que planos plurianuais devem toma-lo como referéncia.

O plano também passou a ser considerado o articulador do Sistema Nacional de
Educagdo, com previsio do percentual do Produto Interno Bruto (PIB) para o seu
financiamento. Portanto, o PNE deve ser a base para a elaboracdo dos planos estaduais, distrital
€ municipais, que, ao serem aprovados em lei, devem prever recursos orgamentarios para a sua
execucao.

Elaborar um plano de educa¢ao no Brasil, hoje, implica assumir compromissos com o
esforco continuo de eliminacdo de desigualdades que sdo histéricas no Pais, devido sua
dimensdo, formacao histérica e sua diversidade. Portanto, as metas estipuladas sdo orientadas
para enfrentar as barreiras para o acesso € a permanéncia do estudante na unidade escolar; as
desigualdades educacionais em cada territorio com foco nas especificidades de sua populacao,
buscando valorizar a cultura regional e sua biodiversidade; a formagdo para o trabalho,
identificando as potencialidades das dindmicas locais; e o exercicio da cidadania (Brasil, 2014).

Portanto a elaboragdo de um plano de educagdo ndo pode prescindir de incorporar os
principios do respeito aos direitos humanos, a sustentabilidade socioambiental, a valorizacao
da diversidade e da inclusdo e a valorizagdo dos profissionais que atuam na educagdo de
milhares de pessoas todos os dias (Brasil, 2024).

Existir profissionais na educacdo que se sentem motivados e que estejam
comprometidos com os estudantes de uma escola ¢ indispensavel para o sucesso de uma politica
educacional que busque a qualidade referenciada na Constituicao Brasileira. Planos de carreira,
salarios atrativos, condi¢des de trabalho justas, processos de formagao inicial e continuada sido
requisitos para a definicdo de uma equipe de profissionais com o perfil necesséario a melhoria
da qualidade da educagdo bésica publica, visto que desse modo garante-se melhorias na vida
desses que estao diariamente cuidando daqueles que auxiliardo no futuro da nagao brasileira.

A meta 16 do PNE trata exclusivamente do processo formativo do professor: formar, em
nivel de pos-graduacio, 50% (cinquenta por cento) dos professores da educacao basica, até o
ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos os profissionais da educagao basica
formacao continuada em sua area de atuagdo, considerando as necessidades, demandas ¢
contextos dos sistemas de ensino.

A elevacdo do padrdo de escolaridade basica no Brasil depende, em grande medida, dos
investimentos que o poder publico e a sociedade fagam com relagdo a valorizagdo e ao

aprimoramento da formagao inicial e continuada dos profissionais da educagdao. As mudancas
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tecnologicas requerem aperfeicoamento permanente dos professores da educacao basica no que

conecta o conhecimento de sua area de atuagao e os avangos do campo educacional.

A formagdo continuada, no ambito do ensino superior, além de se constituir em um
direito dos professores da educagdo basica, apresenta-se como uma exigéncia para e
do exercicio profissional, como reitera a Nota Técnica ao PNE emitida pelo Ministério
da Educag@o: “para que se tenha uma educagdo de qualidade e se atenda plenamente
o direito a educagdo de cada estudante ¢ importante que o profissional responsavel
pela promocdo da aprendizagem tenha formagao adequada” (Brasil, 2014, p. 93).

A formacao continuada no Estado de Goias ¢ ofertada por meio do Centro de Estudos,
Pesquisa e Formacao dos Profissionais da Educacdo (CEPFOR) que foi criado pela Lei 20.491,
de 26 de junho de 2019, com a finalidade de atender e apoiar as politicas de formagdo dos
profissionais da educagdo de Goids, visando a melhoria da aprendizagem dos estudantes, a
pratica pedagogica dos professores e o aprimoramento das praticas de gestdo e as competéncias
da lideranga no servigo publico educacional, assegurando, desse modo, que os profissionais da
Rede Estadual de Educagdo tenham uma base de saberes para o pleno exercicio de suas fungdes,
atendendo a lei N° 18.969.

A Assembleia Legislativa do Estado de Goiads (ALEGO), nos termos do art. 159 da
Constituicao Estadual, decreta e sanciona: Lei n° 18.969, que aprovou, em seu Art. 1°, o Plano
Estadual de Educacdo —PEE— para o decénio 2015/2025. No Art. 2° desta lei sdo descritos os
objetivos permanentes do PEE: IX — Valorizacao dos profissionais da educagdo; de acordo com
a Meta 17 do Plano Estadual que ¢ de formar, em nivel de pos-graduagao 50% (cinquenta por
cento) dos professores da Educagdo Basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PEE, e garantir
a todos os profissionais da Educac¢dao Basica formagdo continuada em sua area de atuagdo,
considerando as necessidades, demandas e contextualizacdes dos sistemas de ensino. Com a
seguinte estratégia: 17.1 realizar, em regime de colaboracao, o planejamento estratégico para
dimensionamento da demanda por formagao continuada e fomentar a respectiva oferta por parte
das institui¢cdes publicas da Educagdo Superior, de forma organica e articulada as politicas de
formacao do Estado e dos municipios.

Atendendo a essa estratégia do PEE, fica a cargo da Escola Virtual da Secretaria de
Educagdo do Estado de Goids-SEDUC como sendo o espaco de formacao, pesquisa e avaliagao,
administrado pelo CEPFOR. O referido 6rgdo ¢ responsavel por gerir e coordenar agdes visando
a disseminacdo da educacdo a distancia, competindo-lhe elaborar, implementar, apoiar,
coordenar, homologar, supervisionar programas e projetos de formagdo na modalidade a

distancia, mediagao tecnoldgica, conteudo digital e metodologias ativas.
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A valorizacdo profissional relaciona-se com varios temas propostos para o novo PNE,
explicita ou implicitamente, e pode ser identificada ou relacionada com outros aspectos, em
especial com a formacdo. A estratégia 5.1, por exemplo, relaciona a qualifica¢ao e valorizagdo
de alfabetizadores como necessidade para alcangar uma plena alfabetizacdo das criangas. Mas
a Meta 17 e 18 enfatizam diretamente o tema voltado a formagdo continuada.

A Meta 17 ¢ voltada para a valorizacdo do profissional do magistério e busca equiparar
o rendimento médio dos docentes da educagdo basica publica ao rendimento dos demais
profissionais de outras areas com escolaridade equivalente. A diferenca entre o rendimento
médio do magistério comparado com outras categorias profissionais ¢ de 57%, conforme
apontado por documento do MEC sobre o PNE. E a Meta 18 do Plano Nacional de Educagao,
instituido pela Lei n® 13.005 de 2014, trata da valorizagao dos profissionais da educagao,
especialmente por meio da implementacdo de planos de carreira.

O que ¢ possivel depreender das formulacdes que estdo no PNE sobre formagao ¢ que
sdo politicas muito concentradas na formagdo continuada. Essas que exigem formagdo es-
pecifica, e muito por isso formacao continuada, estdo apresentadas para diferentes niveis —
alfabetizacdo, Ensino Médio etc.; diferentes grupos ou contextos — indigenas, quilombolas,
educacdo do campo; diferentes modalidades — EJA, educagdo profissional; e assim por diante.
E 6bvio que ha necessidades especificas que precisam ser atendidas e muitas por meio de
formacao continuada (Hypolito, 2015).

Desta forma, evidencia-se a urgéncia de dinamizar e efetivar agcdes que alcancem maior
nimero possivel de agentes educacionais, em nivel da forma¢do continuada na busca da
qualidade social da escola publica oportunizando aos professores espacos que os estimulem a
refletir sobre questdes didaticas, metodologicas, curriculo, planejamento e contribuindo para o
ensino ¢ a aprendizagem dos estudantes.

Ao participar de atividades de formacdo continuada o professor esta investindo na sua
formacao profissional como educador, um processo, que acompanha toda sua vida pessoal e
sua trajetoria profissional, o que implica na constru¢do dos saberes necessarios para uma
atuacdo qualificada, compativel com as necessidades e especificidades da clientela atendida
(Lima, 2018).

Ainda com relacdo aos documentos que regem a educagdo no Brasil, sobre a formagao
continuada a Lei de Diretrizes ¢ Base da Educa¢do (LDB) contempla uma concepg¢do desta

como sendo um processo que tem por finalidade assegurar aos profissionais da educagdo o
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aperfeicoamento da sua atuagdo profissional por meio da intervengdo institucional publica

(municipal ou estadual).

Artigo 87 (das disposi¢des transitorias) — Cada municipio e supletivamente, o Estado
e a Unido, devera: Paragrafo III- realizar programas de capacitagdo para todos os
professores em exercicio, utilizando, também para isso, os recursos da educagdo a
distancia.

Artigo 67 (dos profissionais da educagdo) — Os sistemas de ensino promoverao a
valorizagdo dos profissionais da educagao, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos
estatutos e dos planos de carreira do magistério publico (Brasil, 1996).

Constata-se que as experiéncias de formacdo continuada dos docentes no Brasil,
consideradas inovadoras, sdo aquelas que desenvolvem agdes com o foco no conhecimento
pedagdgico do contetido e em estratégias formativas que possibilitam o papel ativo do docente,
incentivam a participagdo coletiva e estabelecem conexdes e coeréncia com os contextos
escolares e com as politicas vigentes de cada estado e municipio (Rossi, 2020).

Mais do que uma formagao voltada ao “como ¢ quem ensinar”, ressalta-se a necessidade
de os educadores conhecerem as concepcdes de formagao que fundamentam as bases teoricas
e conceituais dos programas dos quais participam e que influenciam a sua atua¢do em termos
das escolhas dos referenciais que irdo fundamentar as suas opgdes. Devem conhecer também
os dispositivos legais, as diretrizes e os documentos que dispde sobre os principios e concepgdes
que devem nortear as propostas, programas de formac¢ao dos professores desenvolvidos, tendo
em vista também que esses dispositivos legislam sobre direitos e deveres dos profissionais da
educacao.

O que parece ser perceptivel ¢ o fato de que a formacao continua esta sendo instituida,
mas ndo como elemento constitutivo da concepgao da carreira docente, mas como uma corrida
em busca de infimos acréscimos salariais por meio da progressao na carreira, ao invés de buscar
uma formacao continuada que atenda as necessidades dos professores e que produza melhorias
do processo de ensino e aprendizagem.

Junto a isso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (9.304/96), em seu artigo
67, prevé que cada sistema de ensino devera regulamentar a forma de acesso a formacao
continuada no Brasil, regulamentando assim, o acesso a formacdo dos professores.

Diante disso, surge uma verdadeira industria de formagao continuada que assedia e
seduz inumeras secretarias de ensino em nosso pais com verdadeiros “pacotes” de formagao,
que de “em servigco” ostentam apenas o adjetivo, posto que se destinam aos professores em
exercicio (Dos Santos, 2015).

A auséncia de condi¢des adequadas para o exercicio da docéncia compromete o

engajamento dos educadores com a propria concep¢ao da profissdo docente, dificultando a
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consolidacdo de praticas pedagogicas que garantam condi¢des dignas de ensinar e aprender no
ambiente escolar.

Nesse contexto, a forma¢ao continuada dos docentes torna-se elemento fundamental,
pois amplia conhecimentos, estimula a reflexdo critica sobre a pratica pedagogica e favorece a
busca por solugdes para os desafios presentes no cotidiano escolar. Além disso, contribui para
manter o educador atualizado, comprometido com seu desenvolvimento profissional e
envolvido em um processo permanente de aprender, ensinar e avaliar sua propria pratica. Dessa
forma, fortalece-se o sentimento de pertencimento a um contexto educacional mais amplo, no
qual o professor atua na formagdo de cidaddos e na constru¢do de um futuro pautado no
desenvolvimento humano e no aprimoramento profissional.

A partir do exposto busca-se nesse artigo, apoés uma década do PNE, verificar os
resultados alcangados e quais as acoes definidas e executadas para se ter €xito no processo
formativo de professores. Além de listar e analisar os processos formativos que sdo ofertados
aos professores atuantes na rede publica do Estado de Goiés, especificamente aos professores

de Ciéncias da Natureza, municipio de Luziania-GO.

Metodologia

Com base nos dados apresentados, realizamos uma pesquisa qualiquantitativa, para
obter dados referentes a formacao continuada dos professores do municipio de Luziania- Goias,
da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Para tanto, realizou-se primeiro, uma
revisdo bibliografica sobre o tema. Em seguida, a pesquisa de campo, visitando ao todo oito
unidades escolares de ensino médio, tempo parcial, para convidar os professores a participarem,
respondendo a um questiondrio via plataforma Google forms. O questionario, uma ferramenta
de facil manuseio e que viabiliza a coleta de dados de forma rapida e direta, foi encaminhado
aos professores que aceitaram participar da pesquisa, com questdes objetivas e discursivas, para
que pudéssemos ter um relato das experiéncias profissionais.

Ao todo foram convidados para participar da pesquisa 32 docentes da area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias-CNT. Destes, 20 docentes concordaram em participar assinando
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A aplicacao do questiondrio teve como
objetivo verificar a relagdo existente entre programas de formacao continuada ofertados pelo
Centro de Estudos, Pesquisa ¢ Formagao dos Profissionais da Educacdo-CEPFOR, no Estado
de Goias e pratica pedagogica do professor. O referido trabalho foi aprovado pelo Conselho de

Etica profissional (CEP) sob o nimero do CAAE 85419324.4.0000.8113.
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Por fim, os dados obtidos via questionario online, foram compilados para discutir, em
seguida e realizar as analises.

Resultados e discussio

Os dados apresentados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) disponibilizados no Painel de Monitoramento do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) mostram que, em 2022, cerca de 59,9% das docéncias dos anos finais do
ensino fundamental (EF) e 67,6% das docéncias do ensino médio (EM) eram efetuadas por
professores com formagao superior adequada a area de conhecimento/disciplina que lecionam.
O Relatorio do 4° ciclo de monitoramento das metas do Plano Nacional de Educacdo — 2022
aponta, ainda, desigualdades marcantes nesses percentuais, considerando as regides brasileiras,
unidades federativas (UFs) e localizagdo da escola (urbana ou rural), o que indica que os
estudantes brasileiros ndo t€ém as mesmas oportunidades educacionais em relacdo a formagao
dos professores que atuam em suas escolas (Inep, 2022).

Segundo esse mesmo painel de monitoramento do Inep (2022), no ensino médio,
verifica-se que os componentes curriculares com os mais baixos percentuais de docéncias de
professores com formagdo adequada sdo Sociologia e Lingua Estrangeira (39,3% e 43,3%,
respectivamente, em 2022), seguidos por Filosofia (53,3%) e Fisica (54,0%). Nota-se, na série
historica, que Artes ¢ o componente curricular que apresenta maior crescimento do percentual
de adequagdo da formacdo docente (29,3 percentuais por ano), porém, ainda assim alcanga
menos de 60% em 2022.

Os componentes curriculares Lingua Portuguesa, Educacao Fisica e Historia apresentam
os maiores percentuais de adequagdo da formacdo docente em 2022 (85,8%, 82% e 81,2%,
respectivamente), seguindo o monitoramento do Inep (2022).

Os componentes curriculares em que ha maior propor¢ao de docéncias de professores,
monitorado pelo Inep (2022), sem formacdo adequada, ou seja, formados na sua area de
atuacdo, nos anos finais do EF e no EM sdo: Sociologia (60,7%), Lingua Estrangeira (56,5%),
Artes (48,5%), Filosofia (46,7%) e Fisica (46%). Chama a aten¢do que nas areas de Fisica e
Sociologia, em todas as regides do pais, os percentuais de docéncias com professores sem
formacdo adequada sdo superiores a 40% e 50%, respectivamente. Quando se analisa a
disciplina de Fisica pelas unidades federativas, destacam-se os estados de Pernambuco, Sao
Paulo, Tocantins, Bahia, Goids, Acre e Santa Catarina, onde o percentual de professores nao

adequadamente formados ¢ superior a 50%, alcancando 67,6% em Pernambuco e 63,3% em
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Sao Paulo. Os menores percentuais de inadequacgao nessa area estdo no Distrito Federal (11,9%)
e no Rio Grande do Norte (16,9%).

Na érea de Fisica, por exemplo, embora os resultados a nivel nacional indiquem que nao
haveria caréncia de licenciados nessa area para atender a demanda total do Pais, observa-se a
falta de potenciais professores em cinco estados: Bahia, Roraima, Tocantins, Mato Grosso e
Goias.

Quando os resultados sdo analisados nas unidades federativas, pelo 4° ciclo de
monitoramento do Inep (2022) as areas curriculares que apresentam uma menor propor¢ao de
potenciais professores licenciados entre 2019 e 2021 em relagdo a demanda imediata em 2022
sdo: Artes (18 estados); Fisica (16 estados); Lingua Estrangeira (15 estados); Sociologia e
Filosofia (11 estados); Matematica (10 estados); e Biologia/Ciéncias (8 estados). Os estados em
situagdo mais critica sao Bahia e Maranhdo, que apresentam nimero insuficiente de licenciados
para suprir a demanda imediata de professores com formacao adequada em dez componentes
curriculares, seguidos por Amazonas (8 componentes), Acre e Tocantins (7 componentes),
Pernambuco e Mato Grosso (6 componentes), Goias e Santa Catarina (5 componentes) (Bof et
al, 2023).

Com o objetivo de monitorar os propositos da meta 17.1 do Plano Estadual de Educagao
(PEE), foram estabelecidos dois indicadores, a nivel nacional que se adequam ao plano
estadual:

— Indicador 16A: Percentual de professores da educagao basica com pos-graduagao lato
sensu ou stricto sensu.

— Indicador 16B: Percentual de professores da educagdo basica que realizaram cursos
de formacao continuada.

Os Indicadores 16A e 16B foram calculados com base nos dados do Censo da Educacao
Bésica e compreendem a série historica de 2013 a 2021 (Brasil, 2022).

Os dados apresentados ao longo do Relatorio do 4° ciclo de Monitoramento das Metas
do Plano Nacional de Educagdo permitem tracar algumas conclusdes acerca da evolucao da
formagao docente em pos-graduacdo e em formagao continuada na educagdo basica brasileira
no periodo de 2013 a 2021. Essas conclusdes sao apresentadas na sequéncia, Inep (2022):

O percentual de professores com titulagdo em nivel de pds-graduacdo aumentou, no
periodo de 2013 a 2021, de 30,2% para 44,7%. Caso seja mantido esse ritmo de crescimento,
sera possivel atingir a meta de 50% até 2024, o que de fato aconteceu, pois essa foi uma das

quatro metas alcancadas, segundo o tltimo relatorio.
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O crescimento no percentual de professores com pos-graduagdo nesse periodo se deveu
particularmente a titulacdo em nivel de especializacdo. Em 2021, 40,7% dos docentes na
educacgao basica possuiam o nivel de especializacao, 3,3% de mestrado e 0,8% de doutorado,
seguindo com os dados do 4° ciclo de monitoramento de metas do Inep (2022).

Existe desigualdade regional no que tange a formacdo dos professores da educagdo
basica em nivel de pos-graduacdo: em 2021, os maiores percentuais de professores poOs-
graduados estdo nas regides Sul (64,0%) e Centro-Oeste (53,4%), seguidas pelas regides
Nordeste (42,2%), Sudeste (39,6%) e Norte (35,6%), conforme dados do 4° monitoramento de
metas realizado pelo Inep (2022).

Ainda com base nesse monitoramento do Inep (2022), constatam-se diferengas regionais
quanto a formagdo continuada: em 2021, o quantitativo de professores com formacao
continuada era maior na regido Sul (61,3%), seguida pelas regidoes Nordeste (43,6%), Centro-
Oeste (42,2%) e Norte (39,8%).

Em quase todas as unidades da Federacdo, observou-se aumento dos percentuais de
professores formados, tanto em nivel de pds-graduacao como em formagao continuada, entre
2013 e 2021. Todos esses dados estdo disponiveis no caderno de estudo do Inep (2022)

A partir dos resultados apresentados pelo INEP e do questionario respondido por
professores desta pesquisa, discutiremos, a seguir se o Centro de Pesquisas e Formagado-
CEPFOR responsavel pelo aprimoramento da pratica dos docentes na rede publica do estado
de Goias, estd em consonancia com as necessidades dos professores e sua formagao continuada.

As primeiras perguntas realizadas foram: o tempo de atuacdo na educagdo, se ¢ efetivo
ou contrato tempordario, quais cursos de aperfeicoamento ja realizou e quais as principais
plataformas que utiliza para a formagao continuada.

Com relagdo ao ano de sua primeira formacao percebemos uma variedade nas respostas,
0 que nos d4 uma dinamica de docentes com um certo tempo atuando desde a sua primeira
formacao na licenciatura, como nos mostra a Figura 1. Dos participantes, trés sdo formados na
década de 1990, que ja possuem uma pos-graduacdo, sendo dois mestres € uma especialista.

Temos trés profissionais formados de 2000 a 2010 e os demais na ultima década.
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Figura 1: Ano de conclusdo da primeira graduagao dos professores da rede publica de Luziania, GO,
entrevistados

Ano de sua primeira formacgéao.

20 respostas

3

2 (10%) 2 (10%) 2 (10%) 2 (10%)

1993 1999 2006 2011 2016 2019 2021

Fonte: Dados da Pesquisa, 2025

Em seguida, foram questionados em relagdao aos cursos de especializagdo realizados.
Dois professores no momento da pesquisa nao possuiam nenhuma, pois sdo recém chegados a
rede estadual de ensino. Por outro lado, temos 12 professores com especializagdo e trés com
mestrado, sendo esses ultimos todos efetivos da rede estadual.

Como a pesquisa foi direcionada aos professores atuantes na area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, foi questionada a area de atuagdo, o resultado apresentado temos
um total de oito professores em biologia 9 (40%), seis professores da area de fisica (30%) e seis
professores em quimica (30%).

Os resultados apresentados dialogam com os dados do Painel de Monitoramento sobre
a formacgao dos professores e sua area de atuagdo, sendo que os profissionais hoje atuando em
contrato temporario sdo justamente os que estdo fora da sua area de atuacdo ministrando
disciplinas diversas que vdo além de sua formagdo, comoo matemaética e estudo orientado de
matematica. Em contrapartida, os professores efetivos, provenientes dos concursos, seja mais
antigo ou recente, estdo exclusivamente ministrando aulas da sua area de formagdo. A
fragmentacdo e a precarizagdo do trabalho docente criam trajetérias profissionais desiguais, nas
quais professores contratados enfrentam menor estabilidade, menos perspectivas de carreira e
menor valorizagao simbolicas em comparacgao aos docentes efetivos (Tardif; Lessard, 2014).

Temos os dados que nos mostra quanto ao vinculo empregatitico, encontramos que 60%
deles sdo contratados temporarios (13 professores) e 40% sao efetivos (7 professores). Levar
em conta essa heterogeneidade que produz uma diversidade nas praticas educacionais e meios,
a flexibilidade da estrutura organizativa para atender a uma populacdo heterogénea. A nao

fixacdo de um quadro de professores basico nas escolas provoca remogoes, contratagdes em
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periodos inadequados, desagregando grupos de profissionais e impedindo a consecu¢do, de
fato, de qualquer projeto pedagodgico (Gatti, 2016).

Podemos perceber que uma parte desses profissionais ja atua ha algum tempo na rede
publica do estado, visto que, apenas dois deles tém menos de dois anos nas escolas. Pelas
respostas, percebemos que sdo professores que ingressaram recentemente na rede, via concurso
publico, e os demais com mais de cinco anos, atuam no servigo publico do estado de Goias,

como apontado na figura 2.

Figura 2: tempo de atuag@o dos professores entrevistados na rede publica do Estado de Goias a partir do
ano da pesquisa.

Tempo de atuacao na Rede Publica de
Ensino?

Menos de 2 anos
Mais de 5 anos
Mais de 10 anos
Entre 5e 10 anos

Entre 2a 5 anos

o

2 4 6
Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.
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Como o 6rgdo responsavel pela formagao continuada no estado de Goids ¢ a plataforma
CEPFOR questionamos com que frequéncia esses docentes realizam tais cursos. Logo, € preciso
lembrar que os professores que recentemente ingressaram na rede publica por meio do concurso
publico, devem realizar os cursos da plataforma, como método de avaliagdo do estagio
probatorio.

Desse modo, na figura 3, que apresenta o quantitativo de professores que realizaram
curso da plataforma e suas falas quanto a praticidade e facilidade de se obter os certificados,
além de suprir as necessidades dos professores em alguns temas propostos. Trés professores
“nunca” realizaram um curso de formacdo continuada nesta plataforma, pois sdo contratos
temporarios recentes na rede, desconhecendo a plataforma. Seis docentes afirmaram que
realizaram cursos “as vezes”, justificaram suas respostas relacionando aos temas propostos pela
plataforma ou a praticidade e rapidez em obter o certificado e os que responderam “com
frequéncia”, cinco docentes, elogiaram os temas e a clareza dos cursos e apenas um respondeu
“sempre”, no qual afirmou: Os cursos do cepfor sdo objetivos, bem elaborados e auxiliam de

forma eficiente na formagdo continuada dos professores da rede estadual.
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Figura 3: Frequéncia de realizag@o de cursos de formacdo continuada entre os professores entrevistados da rede
publica de Luziania, GO.

Com que frequéncia realiza cursos de
formacao continuada da plataforma

CEPFOR?
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6
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

Fora também questionado a relevancia desses cursos, para a pratica diaria enquanto
docente. Haja visto que ndo basta apenas realizar um curso, deve haver uma interacao entre o
processo formativo e a atuagdo em sala de aula. Diante disso, temos como resultado a figura 4.

Figura 4: Avaliacao dos professores entenvistados dos cursos ofertados na plataforma CEPFOR para pratica
pratica docente.

Os cursos realizados na plataforma
CEPFOR tem auxiliado na sua
pratica docente?

o N M O 0 O

E | = B
Com

De vez nunca Sempre
frequéncia enquanto

As vezes

Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

O grafico aponta dois professores, que ainda ndo fizeram cursos na plataforma
CEPFOR, e a partir disso afirmaram que os cursos nunca auxiliaram em suas praticas docentes,.
Ao passo que todos os outros marcaram que tem auxiliado de alguma maneira nas suas aulas.
Desta forma, os resultados vao ao encontro do pensamento de autores que afirmam que os
professores utilizam muitas teorias, concepgdes e técnicas, conforme a necessidade, mesmo que
parecam contraditorias para os pesquisadores universitarios (Tardif, 2000).

Além da plataforma CEPFOR outra plataforma bastante utilizada ¢ o Ambiente Virtual
de Aprendizagem do Ministério da Educacao-AVAMEC, como evidenciado na figura 5.
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Figura 5: Frequéncia de realizag@o de cursos na plataforma AVAMEC pelos professores da rede publica de
Luziania, GO.
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

A figura 5 apresenta os dados de uma plataforma mais conhecida em nivel nacional,
principalmente para docentes que atuavam fora da rede estadual de Goids, mostrando que ¢
maior o numero de docentes que realizam cursos com frequéncia, total de 12, e apenas um
nunca realizou e um realizou sempre.

Os docentes também realizam cursos de outras plataformas conforme tempo, tema e
disponibilidade de acesso, como demonstrado na figura 6. As plataformas citadas foram: Even,
Siape, Aprender Mais-MEC, USP, SESI, SENAC, Udemy, FGV, IFG, Educa. Com propostas
de temas variados que atendem a demanda do docente para o momento.

Figura 6: Cursos realizados de outras plataformas pelos professores entrevistados da rede estadual que atuam em
Luziania, GO.

Com que frequéncia realiza cursos de formacao
continuada de outras plataformas?

10

— ] — L] -
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Fonte: Dados da Pesquisa.

Para se trabalhar o processo formativo € necessario saber os anseios dos professores,
para que a formacao ndo seja apenas mais uma imposicao ou apenas a realizagdo de um projeto
que fora projetado pelas secretarias de educacdo. Desse modo, questionamos o que mais chama
atencao do professor para realizar um curso de formagao continuada (figura 7).

O que nos mostra como bem enfatiza Novoa (2022) que nao ha educagdo sem o desejo

de poder ser outro alguém. A educagdo nos leva a refletir sobre o novo, a cada inicio de ano
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letivo ao se abrir para as novidades e a partir desse momento incorporarmos temas diversos
para melhoraria da pratica diaria.

Analisando os resultados da figura 7, percebemos que os docentes realizam cursos,
principalmente quando o tema lhes chama a aten¢do. Em seguida, eles preferem aqueles
oferecidos no formato online, o tempo de duracdo desses curso e os profissionais responsaveis

pela formagao.

Figura 7: O que chama a ateng@o no curso ofertado segundo os professores entrevistados em Luzidnia, GO.

O que lhe chama atencao na realizagcao de um curso de
formacgao continuada?

Tempo de duracéo I

Os profissionais formadores I

O terma |
|

O formato online

Fonte: Dados da Pesquisa.

Com relagdo aos cursos que sdo ofertados pela plataforma CEPFOR, deixamos um
espaco para que os professores explanassem sua opinido a cerca dos mesmos, € as respostas

foram compiladas e sdo apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1: Opinides dos professores entrvistados sobre os cursos ofertados pela plataforma CEPFOR, no estado
de Goids.

Respostas
Prof. 1 Conteudo Objetivo

Prof. 2 Ndo realizei muitos cursos do CEPFOR na minha darea de atuag¢do. Em 2023 realizei um sobre o
curriculo do Estado para a area de CNT, mas depois tive mais contato com cursos relacionados a formagdo
socioemocional dos estudantes e outros mais relacionados a gestdo educacional.

Prof. 3 Com metodologias mais eficazes

Prof. 4 Obtive um olhar mais criterioso e seletivo (mediante as necessidades de aprendizagem) do revisa e
da matriz.

Prof. 5 Eu ndo conhego a plataforma, atuava na SEDF.

Prof. 6 Os cursos sao muitos bons

Prof. 7 Tive apenas um curso pelo cepfor

Prof. 8 Conteudos precisam ser mais bem direcionados com aulas presenciais

Prof. 9 As vezes as praticas do curso ndo se aplicam a realidade da escola

Prof. 10 Sim, os cursos realizados na plataforma CEPFOR sdo muito uteis para a pratica docente. Esses
cursos, geralmente sdo focados no aprimoramento continuo e na formagdo de educadores, oferecem
conteudos atualizados sobre metodologias de ensino, novas tecnologias educacionais, gestdo de sala de aula,
entre outros. Enfim adquirir novas habilidades para se adequar ao novo ensino médio.

Prof. 11 Fiz poucos cursos pela CEPFOR

Prof. 12 Ha necessidade de uma oferta maior de cursos especificos para cada drea do conhecimento.

Prof. 13 Nao realizei cursos por essa plataforma
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Prof. 15 Ndo tem curso especifico de drea o que dificulta e o torna sem interesse.

Prof. 16 Os cursos tém auxiliado nas minhas praticas pedagogicas, pois as teorias estudadas, sdo bem atuais
e coerentes com a realidade educacional que eu vivencio.

Prof. 17 Os cursos me ajudaram a identificar diferentes possibilidades de avaliacdo dos alunos, identificar
padrées de comportamento e como lidar com situagoes diversas relacionadas a situagées de preconceito e
muito mais. Na questdo da utiliza¢do das midias quando possivel.

Prof. 18 Os cursos do cepfor sdo objetivos, bem elaborados e auxiliam de forma eficiente na formagdo
continuada dos professores da rede estadual.

Prof. 19 E a primeira vez que realizarei o curso.

Prof. 20 Ainda acho a temdtica distante de temas mais latentes a sala de aula.
Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

As respostas do quadro anterior apresentam as opnides a cerca dos cursos ofertados pela
plataforma CEPFOR e os indices de satisfagdo dos professores citados anteriormente na figura
4, que ja realizaram algum desses cursos. Desta forma, sete dos 20 entrevistados afirmam que
a plataforma ¢ objetiva, que os cursos auxiliam na pratica pedagogica, entretanto existem
professores que ndo realizaram nenhum curso (sendo dois dos vinte participantes da pesquisa)
e aqueles que afirmam que os cursos precisam ser mais especificos para a formagao ou para os
problemas enfrentados na realidade e na sala de aula como afirmaram trés participantes.

Em seguida, fornecemos alguns temas com os quais sdo recorrentes 0s processos

formativos, e quantificamos o grau de satisfagao dos docentes em relacao a eles (figura 8).

Figura 8: Satisfagdo dos professores entrevistados com temas propostos para o processo formativo.

Dos temas abaixo, indique seu grau de satisfac@o para realizagao de cursos
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

Os dados analisados indicam que os temas que apresentaram maior indice de satisfacio
— classificados como “satisfeito” e “muito satisfeito” — estdo relacionados as Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicacdo (TDIC), aos temas transversais, as metodologias ativas
e as atualidades. Por outro lado, os temas que registraram maiores niveis de insatisfacao no que
se refere aos processos formativos foram Projeto de Vida, Eletivas, Planejamento Integrado e
gestao de sala de aula.

Esses resultados evidenciam a necessidade de que os processos de formagao continuada
estejam mais alinhados as demandas concretas do cotidiano docente. As respostas dos

professores reforcam o que € proposto por Antdénio Ndovoa (2022), ao destacar a importancia de
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se trabalhar na constru¢do de um espago publico de educagdo, denominado pelo autor de
“cidade educadora”, no qual a escola se articula com diferentes instituigdes, grupos e
associagdes da sociedade.

Nesse sentido, os dados demonstram a relevancia de fortalecer o dialogo com os
professores que atuam diretamente em sala de aula, considerando suas necessidades, desafios e
expectativas. Tal aproximacdo contribui para a constru¢do de processos formativos mais
significativos, capazes de apoiar o docente em sua pratica pedagogica e fortalecer sua atuacao
como agente transformador da sociedade por meio da educacio.

Disponibilizamos um espago aos professores respondentes para que pudessem sugerir
temas de formacdo continuada, visto que ¢ a partir da pratica didria e das necessidades dos
docentes, que as instituigdes deveriam propor formagao aos seus pares. Obtivemos as sugestoes,

apresentadas no Quadro 2.

Quadro 2: Sugestdes dos professores entrevistados de temas para cursos.
Respostas

Prof. I Acolhimento dos alunos da integragdo

Prof. 2 Andlise de dados educacionais

Prof. 3 Multimeios na Educagdo

Prof. 4 Experimentos de baixo custo e gestdo de sala de aula.
Prof. 5 Sobre atualidades na minha area de formagdo.

Prof. 6 Educagdo e ensino de ciéncias

Prof. 7 Dinamicas em sala de aula voltadas para quimica e fisica

Prof. 8 Informatica basica com cursos voltados para uso de programas, muitos professores ainda ndo
dominam.

Prof. 9 Estatuto da crianca e adolescente

Prof. 10 Autoconhecimento

Prof. 11 Tema voltados a ciéncias

Prof. 12 Temas que abordem metodologias aplicaveis especificamente ao ensino de ciéncias.
Prof. 13 Meio ambiente

Prof. 14 Uso dos materiais de laboratorio provenientes da SEDUC

Prof. 15 Robotica

Prof. 16 Gestdo de sala de aula.

Prof. 17 Como desenvolver eletivas em salas lotadas

Prof. 18 Producdo cientifica no ensino bdsico: formas de fazer ciéncia na escola

Prof. 19 Como lidar com discentes problematicos dentro de sala de aula.

Prof. 20 Controle de sala de aula e psicopedagogia.
Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

Pelas respostas concluimos que os professores anseiam por um processo formativo
voltado as eletivas e projeto de vida, da base diversificada que esta atrelada aos itinerarios

formativos de aprendizagens (IFA’s), além do tema gestao de sala de aula devido a uma clientela
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de alunos com problemas de indisciplina escolar, como apresentado na figura 8, o qudo
satisfeito e insatisfeito estdo os professores com os temas propostos para um possivel processo
formativo, além do Quadro 2 que traz um compilado das respostas em que quatro professores
citam a questdo referente a gestao de sala de aula e nove professores relacionam com as eletivas

e a base diversificada.

Consideracoes finais

Com base no que foi exposto, tanto a nivel nacional quanto a nivel local percebemos
que os professores, de um modo geral, vém se especializando e procurando meios para se
manter em formagdo continuada, principalmente em formatos de aprendizagem online como
demonstrado na figura 7.

A procura por formag¢do continuada parte de uma proposta de plano de governo para
melhorias salariais ou para melhor aperfeicoamento das praticas pedagdgicas. Ouvir o docente
se faz necessario para alavancar as formagdes, seja em nivel de especializacdo, mestrados ou
doutorados. Visto que a partir da escuta ativa dos docentes saberemos as reais necessidades dos
professores e como fortalecer a rede de apoio a esses profissionais.

Como frisamos, no Estado de Goids o processo formativo ¢ garantido por meio da
plataforma CEPFOR, porém temos professores que utilizam de outros meios para se manterem
em formacao.

Sobre os temas e a forma como a plataforma fornece os cursos, foram obtidas sugestdes
voltadas ao nucleo da parte diversificada do curriculo como atividades praticas e eletivas, além
do tema gestdo de sala.

A pesquisa evidenciou que o processo de formagdo continuada ¢ fundamental para o
desenvolvimento da carreira docente, tanto no ambito profissional quanto nas dimensdes
relacionadas a valorizagdo salarial e ao aprofundamento dos conhecimentos pedagogicos e
especificos da area de atuacdo. Além disso, a formagdo continua contribui para que os
professores se adaptem as transformagdes sociais e educacionais, possibilitando uma melhor
compreensao e interagdo com as novas geragoes de estudantes.

Nesse contexto, a formagdao também favorece o fortalecimento do didlogo e da
colaboragcdo entre os pares, legitimando espacos de troca de experiéncias e saberes
profissionais. Conforme destaca Antonio Néovoa, a formagdo docente deve estar vinculada a
pratica e a constru¢do coletiva do conhecimento profissional, promovendo a reflexdo sobre o

fazer pedagogico. Dessa forma, fortalece-se o trabalho coletivo da categoria docente e
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aprimoram-se as praticas cotidianas, contribuindo significativamente para a melhoria do

processo de ensino e aprendizagem
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SEQUENCIA DIDATICA INTERDISCIPLINAR: EXEMPLO DE PROCESSO
FORMATIVO AOS PROFESSORES DO ENSINO MEDIO

Interdisciplinary Didactic Sequence: An Example of a Training Process for High School
Teachers

Secuencia Didactica Interdisciplinaria: Un Ejemplo de Proceso de Formacion de Profesores
de Educacion Secundaria

Resumo: Os documentos curriculares nacionais propdem o desenvolvimento da educagao
integral dos estudantes, levando-se em consideracao habilidades como autonomia e pensamento
critico, para isso € preciso utilizar variadas metodologias de ensino. O objetivo deste estudo ¢
apresentar uma sequéncia didatica (SD) investigativa, elaborada e aplicada pela professora de
Fisica em seis turmas de 1? série do ensino médio, no municipio de Luzidnia, Goias, a um total
de 240 alunos, a partir de processos formativos que vinculam a aplicagao de metodologias ativas
em sala de aula. A sequéncia didatica foi realizada em trés etapas: I- Identificacdo dos
conhecimentos ja apropriados pelos alunos; II- Sistematizacdo do conhecimento cientifico; e
II1- identificagdo do desenvolvimento conceitual na pratica, levando em consideracdo o tema
fontes de energia. Ao final, os estudantes demonstraram, a partir das atividades realizadas, um
maior comprometimento com a aprendizagem, pois o protagonismo favorece uma maior
interagdo com os componentes curriculares propostos, dinamismo nas aulas, interagdo social e
aprendizagem significativa dos objetos do conhecimento vivenciados.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Aprendizagem Significativa; Metodologias Ativas.

Abstract: The national curriculum documents propose the development of students'
comprehensive education, taking into account skills such as autonomy and critical thinking; for
this, it is necessary to use varied teaching methodologies. The objective of this study is to
present an investigative didactic sequence (DS), developed and applied by a Physics teacher in
six 1st-year high school classes in the municipality of Luziania, Goias, to a total of 240 students,
based on formative processes that link the application of active methodologies in the classroom.
The didactic sequence was carried out in three stages: I- Identification of knowledge already
acquired by the students; II- Systematization of scientific knowledge; and III- Identification of
conceptual development in practice, considering the theme of energy sources. In the end, the
students demonstrated, from the activities carried out, a greater commitment to learning, since
protagonism favors greater interaction with the proposed curricular components, dynamism in
classes, social interaction, and meaningful learning of the experienced knowledge objects.
Keywords: Science Teaching; Meaningful Learning; Active Methodologies.

Resumen: Los documentos curriculares nacionales proponen el desarrollo de la formacion
integral de los estudiantes, considerando habilidades como la autonomia y el pensamiento
critico; para ello, es necesario utilizar diversas metodologias de ensenanza. El objetivo de este
estudio es presentar una secuencia didactica investigativa (ED), desarrollada y aplicada por un
profesor de Fisica en seis clases de 1.er afio de secundaria en el municipio de Luzidnia, Goias,
a un total de 240 estudiantes, basada en procesos formativos que vinculan la aplicacion de
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metodologias activas en el aula. La secuencia didactica se llevd a cabo en tres etapas: I-
Identificacion de los conocimientos ya adquiridos por los estudiantes; I1- Sistematizacion del
conocimiento cientifico; y III- Identificaciéon del desarrollo conceptual en la practica,
considerando el tema de las fuentes de energia. Al final, los estudiantes demostraron, a partir
de las actividades realizadas, un mayor compromiso con el aprendizaje, ya que el protagonismo
favorece una mayor interaccion con los componentes curriculares propuestos, el dinamismo en
las clases, la interaccion social y el aprendizaje significativo de los objetos de conocimiento
experimentados.

Palabras clave: Ensefanza de las Ciencias; Aprendizaje Significativo; Metodologias Activas.

Introducao

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um dos documentos educacionais que
definem o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica. Logo, a partir desse documento, deve-se
refletir sobre as habilidades e competéncias a serem estimuladas nos alunos.

Na BNCC, a competéncia vem definida como a mobilizagdo de conhecimentos
enquanto as habilidades sdo as atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018).

Dessa forma, a educacdo ¢ um processo dinamico, que exige do professor uma
permanente atualizacdio e mudanga nas suas praticas docentes, tendo em vista o
desenvolvimento de habilidades diferentes das que tradicionalmente sdo exercidas em seu fazer
pedagdgico. Uma dessas habilidades ¢ a de mediador em sala de aula, das relagdes interpessoais
com seus alunos. Assim, quando o professor utiliza da mediagdo, no processo de ensino e
aprendizagem, cabe a ele o uso de variadas metodologias, para favorecer a aprendizagem
significativa.

A aprendizagem significativa processa-se quando o novo material, novas ideias e
informagdes que apresentam uma estrutura logica, interagem com conceitos relevantes e
inclusivos, claros e disponiveis na estrutura cognitiva, sendo assimilados pelos estudantes,
contribuindo para sua diferenciagdo, elaboracao e estabilidade (Moreira, 2009).

O uso de metodologias diversas no ensino ¢ tema recorrente na educagdo. E, diante de
tanta variedade, as metodologias ativas “constituem alternativas pedagogicas que colocam o
foco do processo de ensino e de aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem por
descoberta, investigacdo ou resolucdo de problemas”, de acordo com Bacich e Moran (2018, p.
12).

Sasseron (2015) afirma que na sala de aula, a investigagao e a argumentagao sao tratadas

constantemente, principalmente em disciplinas escolares da area das Ciéncias da Natureza, pois

elas tém a finalidade de levar os alunos a compreenderem as ciéncias, colocam em foco aspectos
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culturais do fazer cientifico, além de serem utilizadas como metodologias e abordagem didatica
nas aulas.

Concordando com a autora, a que se levar em consideragdo, na relagdo entre ensino e
aprendizagem, a utilizacdo de propostas de resolugdo de problemas, onde os estudantes sdo
levados a discutirem em grupo uma saida, desenvolvendo habilidades de motivacao e raciocinio
em situagdes reais, facilitando a assimilacdo e aprendizagem de conteudos, a denominada

Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) (Penaforte, 2001).

Concepcoes Tedricas

As transformagdes de cunho social, educacional e tecnologicos que vém ocorrendo na
sociedade como um todo, alteram significativamente o processo educacional e, como
consequéncia, a relacdo de ensino e aprendizagem. Elas impactam nas adequagdes escolares,
na forma de ensinar, para o qual necessitam de respostas rapidas e eficazes as demandas e
anseios dos alunos.

Pois, desde que o “Novo Ensino Médio” passou a vigorar em 2017, por meio da Lei
Federal n° 13415 e alterada, posteriormente, para a Lei Federal 14.945 de 2024 que instituiu a
Politica Nacional de Ensino Médio (Brasil, 2024), esta, tem por objetivo seguir as
transformagdes da sociedade, viabilizando um ensino que atenda as necessidades do alunado e
sua concepg¢ao de aprendizagem, pautado em um contexto significativo e aplicavel no dia a dia.

Dessa forma, € preciso pensar nessas transformacgdes sociais que exigem a resolucao de
problemas e esses, por sua vez, demandam o desenvolvimento de habilidades como pensamento
critico, colaboracdo, comunicagdo, além da constituicido de ambientes escolares que nos
proporcionem experiéncias significativas para incentivar a resolugdo de problemas reais. Essa
dindmica se apresenta como um processo necessario para a formagdo cidada no século XXI,
por meio de competéncias pautadas no saber e fazer e em elementos atitudinais e
socioemocionais do estudante (Koepsel, 2020).

Nesse cenario, em que se prioriza a demanda por novas formas de trabalhar o
conhecimento, surge a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), um método de
aprendizagem inovador, contrapondo-se aos modelos de ensino tradicionais, em que o professor
¢ o centro do processo de transmissao de saberes para alunos, que recebem e memorizam o
conhecimento transmitido (Souza, 2015).

ABP ¢ um método de aprendizagem centrada no aluno e, por meio da investigagdo, de
forma cooperativa, utiliza técnicas de andlise critica, para a compreensdo e resolucdo de

problemas de forma significativa e em interagdo com o professor mediador. Ela enfatiza mais a
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compreensdao do que a memorizacdo, sem desconsiderar esta ultima, pois quanto maior for a
compreensdo de determinado assunto, mais facil serd a memorizagao e, consequentemente, a
aprendizagem.

A ABP tem como premissa o uso de problemas da vida real para estimular o
desenvolvimento conceitual, procedimental e atitudinal do discente. Nas primeiras décadas do
século XX, nascem na Europa propostas pedagdgicas do movimento renovador Escola Nova.
A base das propostas € o processo educativo guiado pela aprendizagem do contetido de forma
ativa, desenvolvendo a moral e o intelectual do individuo, descaracterizando o processo de
educacdo de cunho estritamente memorizado, modelo que prevalecia naquele periodo
(Borochovicius e Tortella, 2014).

A aprendizagem baseada em problemas fornece aos alunos conhecimentos adequados
para a resolu¢do de problemas. Outro conceito relacionado a ABP ¢ o da aprendizagem
significativa. Ao utilizar da ABP nas aulas, esta pode levar o estudante a um aumento da
aprendizagem, denominado de aprendizagem significativa (Moreira, 2009).

Para testar esta afirmagdo, o processo de aprendizagem baseada em problemas ¢
descrito e medido em relacdo a trés principios de aprendizagem: ativacdo de conhecimento
prévio, elaboragdo e especificidade de codificagdo (Figura 9).

Os passos apresentados demonstram como estimular o aluno na resolu¢do de um

problema, a partir de seus conhecimentos prévios sobre a tematica proposta.

Figura 9: Passos para definir o problema a ser trabalhado para embasar a aprendizagem baseada em problema
Passo 1 - Esclarecer termos e expressoes no texto do problema
Passo 2 - Definir o problema

Passo 3 - Analisar o problema

Passo 4 - Sistematizar analise e hipéteses de explicagao ou solugao do problema

Passo 5 - Formular objetivos de aprendizagem

Passo 6 - Identificar fontes de informacao e adquirir novos conhecimentos individualmente

Passo 7 - Sintetizar conhecimentos e revisar hipéteses iniciais para o problema
Fonte: Schmidt (1993).

Outros autores como Carvalho (2013) afirmam que a aprendizagem baseada em
problemas pode gerar beneficios na relagdo com o ensino, quando utilizando o
instrumento/ferramenta para materializar o ensino por investigagdo em sala de aula,
denominada Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI). Nessa ferramenta, o protagonismo das
acOes em sala ¢ realizado pelos estudantes, levando-se em consideracdo a discussdo de temas,
por hipoteses, testagens e socializacdo dos dados. As etapas da SEI sdo: propositura do

problema; leitura e debate de textos sobre o tema; contextualiza¢ao do assunto relacionando-o
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ao cotidiano do estudante; atividades de aplicacdo dos conhecimentos trabalhados, de
fechamento, avaliativas, para investigar o aprendizado do aluno.

A aprendizagem por problemas induz a outro tipo de curriculo totalmente diferente.
Desde o inicio, os estudantes sdo confrontados com casos que envolvam resolugdo de
problemas. Diante desses problemas, eles tomam consciéncia dos limites de seus recursos
metodoldgicos e tedricos, € isso faz com que surjam as necessidades de formacdo. Assim, “a
situagdo-problema, que da inicio ao processo, traz uma situacdo proéxima da realidade que o
aluno enfrentara em sua profissdo, sem resposta pronta, causando a davida que ¢é propria da
experiéncia reflexiva” (Borochovicius; Tortella, 2014, p.268).

A funcdo do professor mediador na ABP ¢ estimular os discentes a tomarem suas
proprias decisoes, ajuda-los a definir as regras que norteardo o trabalho do grupo, contribuir
com eles na pesquisa dos referenciais importantes na aprendizagem do tema em estudo e
orientd-los na elaboragdo do trabalho final, bem como apoia-los nas dificuldades encontradas
durante o processo.

Para que isso ocorra, a interacdo de forma colaborativa entre os docentes e discentes
deve acontecer, demonstrando a organizagdo na apresentagdo dos resultados e na forma de
comunicar, com clareza e confianca, os resultados alcangados, tanto na modalidade escrita
quanto na modalidade oral.

Autores como Sasseron (2015) possuem pesquisas consolidadas sobre o uso de
Sequéncias de Ensino Investigativas (SEI), para trabalhar as habilidades de argumentagao nos
alunos, por meio da elaboracao de problemas em sala, seja a partir de aulas praticas ou textos
lidos, contanto que tenha um problema a ser resolvido. A autora afirma que para o
desenvolvimento e constru¢do de conhecimentos pelos alunos, deve-se utilizar nas aulas trés
eixos estruturantes: [- compreensdo de conceitos cientificos bésicos; II- compreensdo da
natureza da ciéncia; III- entendimento das relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e
ambiente. A autora afirma ainda que esses trés eixos ndo precisam estar presentes em todas as
aulas de ciéncias, entretanto, devem ser considerados ao serem tratados os diferentes objetos de
conhecimento na escola.

Concordando com Sasseron (2015), percebe-se, na figura 10, a aplicagdo da ABP com
a atuacdo do professor mediador a partir do problema proposto, onde os alunos podem buscar
conceitos, teorias ou ferramentas para retomar o problema a ser resolvido com mais recursos.
Nesse caso, os aportes teoricos € metodologicos passam a ser respostas, como afirmava John

Dewey, o ideal seria que toda aula fosse uma resposta (Perrenoud, 2009).
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Figura 10: Processo da Aprendizagem Baseado em Problema
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Fonte: Alvares o Dal Sasso (2011

Fonte: Alvarez (2011).

Diante disso, a 4rea das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias possui, nos
componentes curriculares de Biologia, Fisica e Quimica os pilares de didlogo, e construcao de
pontes interdisciplinares, quando utilizados da forma e por meio da ABP, por exemplo.

Considerando diferentes conteudos e habilidades dos componentes curriculares desta
area do conhecimento, pode-se propor didlogos interdisciplinares acerca de tematicas comuns
envolvendo aprendizagens dessas diferentes disciplinas. Assim, uma das fontes eficazes para
conseguir um aprendizado significativo € a atuagao docente por meio da mediagao.

Diante do exposto, o estudo tem como objetivo apresentar uma sequéncia didatica (SD)
interdisciplinar, fundamentada na aplicagdo da Aprendizagem Baseada em Problema, pautada
no uso da Metodologias Ativas em sala de aula.

Metodologia

Este trabalho, de abordagem qualitativa e carater exploratdrio e descritivo, faz parte de
uma pesquisa de mestrado profissional, pautado em questionario voltada a formagao continuada
de professores e os temas que sugeridos para processo formativo. A sequéncia didatica (SD)
apresentada, foi desenvolvida na cidade de Luziania, Goids, e colocada em pratica pela
professora de Fisica em suas turmas de 1* série de Ensino Médio, em uma escola estadual, turno
matutino e contou com a participacao de 6 turmas, com total de 240 alunos, em conjunto com
os professores de quimica e biologia que participaram das entrevistas relacionadas a pesquisa

do mestrado profissional no Ensino de Ciéncias.
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A SD aqui proposta apresenta trés etapas: I- Identificacdo dos conhecimentos ja
apropriados pelos alunos; I1- Sistematiza¢ao do conhecimento cientifico; e III- Identificagao do
desenvolvimento conceitual na pratica.

A partir do DCGOEM fez-se o recorte da seguinte habilidade a ser ministrada na 1* série
do Ensino Médio: Analisar questdes socioambientais, politicas e econdmicas relativas a
dependéncia do mundo atual em relagdo aos recursos nao renovaveis e discutir a necessidade
de introducao de alternativas e novas tecnologias energéticas e de materiais, comparando
diferentes tipos de motores e processos de producdo de novos materiais (DCGOEM, 2019).

Assim utilizou-se o tema Fontes de Energia para a elaboracao da SD (Quadro 3).

Quadro 3: Sequéncia Didatica Elaborada para a 1 Série do Ensino Médio

Etapas da Etapa 1: Etapa 2: Etapa 3:
SD Identificac¢do dos Sistematizac¢do do Identificagdo do
conhecimentos prévios. conhecimento cientifico. desenvolvimento
conceitual na pratica.
Objetivos Identificar os Propiciar aos estudantes Verificar o processo de
conhecimentos dos alunos | conhecimentos relacionados apropriagdo e elaboragao
sobre Fontes de Energia ao uso da energia; dos conhecimentos
utilizados nas areas de Diferenciar energia cinética, sistematizados;
Fisica, Quimica e potencial e elastica; Relaciona-los com os
Biologia. Relacionar conhecimentos | conhecimentos prévios dos
cotidianos e cientificos. alunos, evidenciando o
desenvolvimento
conceitual.
Tempo de 1h/aula 4 horas/aula 1 hora/aula
aula
Descrigao Diagramas e relatorios (1) Discussdes sobre o tema Discussoes a partir da
das individuais e em grupos. Energia; pesquisa e de um filme
atividades (2) Incorporagéo de visto em sala para elaborar
conceitos bioldgicos, o varal didatico.
quimicos e fisicos
relacionados a fontes de
energia;
(3) Pesquisa de material
para aula pratica de
langamento de foguete
(4) Encaminhamento de
atividades em grupos para a
professora;
(5) Langamento do foguete

Fonte: Autoria propria, 2025.
SEQUENCIA DIDATICA
Etapa I: Identificacao dos Conhecimentos ja apropriados pelos alunos
Destacamos que nesta etapa da SD foram apresentadas atividades em conformidade com
a competéncia especifica da BNCC e do DCGOEM, que se refere a: (GO-EMCNT309A),
aplicar conhecimentos quimicos, fisicos e biologicos referentes aos recursos renovaveis e nao

renovaveis de energia, demonstrando por meio de diagramas e relatorios as vantagens e
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desvantagens desses recursos para resolver situacdes envolvendo as matrizes energéticas
(DCGOEM, 2019).

A partir do conteido ministrado inicialmente em sala de aula, os alunos realizaram
pesquisas diversas sobre os recursos utilizados nas fontes energéticas. Também foi orientado
que verificassem sites confiaveis e de cunho cientifico, evidenciando-os nos relatérios as
referéncias utilizadas, além de sugestdes de livros, jornais e artigos, online ou impresso. Esse
trabalho de pesquisa contou com a orientagdo dos professores de Biologia ¢ de Quimica no
processo de construgao do relatério final.

Para a realizacdo desta primeira etapa, utilizou-se como referéncia o primeiro eixo
estruturante dos conhecimentos cientificos propostos por Sasseron (2015), que ¢ a compreensao
de conceitos cientificos basicos. Considerou-se ainda os primeiros passos descritos na SD
proposta por Schmidt (1993), anteriormente citado e Carvalho (2013), ou seja, a proposigdo de
um problema relacionado ao objeto do conhecimento estudado e relaciona-lo ao cotidiano dos
estudantes, além de discussoes e leitura de textos sobre o tema.

A utilizagdo do relatorio nessa etapa foi essencial, uma vez que os alunos agiram na
realizagdo das tarefas de forma auténoma, atuando, em grupos, interagindo entre si,
apresentando os conhecimentos cotidianos relacionados ao tema proposto, que pode ser
analisado nos relatos entregues por eles. Desta maneira, as atividades continham experiéncias

dos estudantes e foram materializados, ao final, como apresentado na figura 11.

Figura 11: Atividade elaborada pelos alunos sobre fontes de energia baseado em seus conhecimentos empiricos.
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Fonte: autoria propria, 2024,

Nessa etapa da sequéncia didatica, procurou-se, mais do que apresentar conceitos

prontos de Energia levar os alunos a questionarem que tipos de energia temos hoje e se sao
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garantias de utilizagdo a longo prazo, assim como diferenciar uma fonte de energia renovavel
ou nao renovavel e quantificar os tipos de energia conforme sua utilizagdo no dia a dia.

Ao adotar esse enfoque pelo questionamento dos alunos, como prevé a BNCC, esta
indica que as decisdes pedagogicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias. Por meio de indicagdo do que os alunos devem “saber”, considera-se a
constituicdo de conhecimento, habilidades, atitudes, valores e, do que devem “saber fazer”,
mobilizando todos esses saberes e fazeres para resolucao de problemas da vida cotidiana, do
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho, a explanacdo das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de agdes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas
na BNCC (Brasil, 2024).

Etapa II: Sistematizacio do Conhecimento Cientifico

As atividades elaboradas para essa etapa, com duragdo estimada de 4 horas/aula
objetivaram propiciar aos estudantes conhecimentos sistematizados relacionados ao uso da
energia, de forma quantificada, para aprimoramento dos conceitos fisicos, para diferenciar
energia cinética, potencial e elastica, por meio de aulas teoricas e dialogadas em que se percebe
a articulacdo entre os conhecimentos cotidianos, apresentados na etapa anterior, com 0s
conhecimentos cientificos e sistematizados.

Os alunos trouxeram experiéncias do seu dia a dia, que foi além da aplicagdo de formulas
matematicas, para entender a relacdo da sua vida com aplicabilidade de conceitos a muito
definidos e repassados a cada ano escolar.

Para esta etapa, recomendamos ao professor que oriente o desenvolvimento da
sequéncia de cinco atividades: (1) Discussdo sobre o tema Energia, a partir dos conceitos
fisicos; (2) Incorporagdo de conceitos bioldgicos: compreender o conceito de transformagao de
energia utilizando exemplos do cotidiano relacionados ao aquecimento solar, fotossintese,
energia eodlica, energia nuclear, para analisar o uso sustentdvel dos recursos naturais € a
preservagdo da vida em suas formas; Incorporagdo de conceitos quimicos: relacionar os
elementos quimicos com o tipo de ligacdo quimica, considerando os conceitos de estabilidade
entre atomos e ions, para analisar as caracteristicas dos compostos; (3) Pesquisa de material
para aula pratica como langcamento de foguete a base de bicarbonato de sédio e vinagre,
demonstrando as transformagdes quimicas que geram energia suficiente para o seu langamento;
(4) Encaminhamento de atividades em grupos, para entender o uso de diferentes fontes de

energia, comparando suas diversas aplicagdes tecnoldgicas para desenvolver argumentos
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cientificos, legais e éticos a respeito dos beneficios e consequéncias destas aplicagdes; (5)
Langamento dos foguetes.

Essa etapa culminou com a construcdo da base de lancamento, a producdo e o
lancamento dos foguetes, levando os alunos a relacionarem teoria e pratica (Figura 12). Essa
atividade foi realizada dentro e fora da escola, para comparar os resultados em diferentes
espagos.

Figura 12: Alunos construindo e langando o foguete, pratica experimental evidenciando teoria e pratica das aulas
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

2 A

Fonte: autoria prépria, 2024.
Diferentemente da educacdao do passado, a escola de hoje precisa articular diversos

saberes e praticas metodologicas de ensino para garantir a aprendizagem de seus estudantes.
Além de expandir o potencial criativo de criangas e jovens, as institui¢des de ensino do século
XXI tém a tarefa de estabelecer parcerias e vinculos com as familias e comunidades onde estao
inseridas. Ou seja, o estudante da escola hoje, deve encontrar uma estrutura pedagogica
diferente daquela do passado.

Além de enfatizar o processo de formacdo continuada dos professores, pois ao
iniciarmos atividades praticas que exigem um maior dominio ndo s6 de conteudos, mas de
contexto psicopedagogico, € preciso apoiar os docentes, para que estejam mais alicergados em
base teoricas e praticas, € assim seu aluno se sinta confiante em realizar atividades conduzido
pelo professor mediador do processo de ensino e aprendizagem.

Concordando com esse tema, Lima e colaboradores (2022), afirmam, a necessidade

docente de utilizar metodologias variadas para despertar nos alunos a vontade de aprender,
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enquanto participam das atividades escolares, incentivando-os, pela autonomia, a produzirem
seu proprio conhecimento.

Uma vez que, ao sairem da escola, os jovens encontram desafios maiores a cada dia e,
se eles ndo tiverem contato com atividades diversificadas que os tornem mais preparados, a
inser¢ao na vida e nos desafios que ela representa sera mais dificil.

Ao final dessa atividade ao ar livre, os alunos demonstraram mais interesse na aula, por
terem participado elaborando e colocando os foguetes para funcionar. Nesse momento, todo o
material de foguetes produzidos, a partir de garrafas pet, foi recolhido e encaminhado a uma
estagdo de reciclagem, e os alunos fizeram a limpeza do local de langamento se inter-

relacionando com a conserva¢ao do meio em que vivem (Figura 13).

Figura 13: Foguetes e materiais utilizados e recolhidos apds o experimento da pratica experimental.

Fonte: autoria prc')ria, 2024.

A partir das atividades da etapa II proposta, foi possivel mensurar que o sucesso do
professor mediador na aplicagdo de novas metodologias depende dele, ao tornar-se uma pessoa
verdadeira, auténtica, genuina. Dessa forma, o professor deve manter uma relagao interpessoal
positiva com o aluno, o que favorece a relacdo de ensino e aprendizagem (Moreira, 1999). E,
ao utilizar atividades de cunho pratico, como a apresentada, fora da sala de aula, as relagdes
positivas entre professor e alunos sao favorecidas, aumentando as chances da aprendizagem
significativa pelos estudantes.

Etapa III: Identificacdo do Desenvolvimento Conceitual

As atividades desta etapa da SD, com duragdo prevista para 1 hora/aula, puderam ser
desenvolvidas objetivando verificar o processo de apropriacdo e elaboragdo dos conhecimentos
sistematizados, assim como a articulacao ou confronto dos mesmos com os conhecimentos que
os alunos ja possuiam, evidenciando o processo de desenvolvimento conceitual.

Nessa etapa, os alunos realizaram pesquisa com tema proposto, do atomo a energia

nuclear e foi utilizado um filme da plataforma Youtube, do canal Ciéncia Todo dia, que
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demonstra a  utilizacdo da energia  nuclear, seus riscos e  mitos,

https://www.youtube.com/watch?v=tR3FACVktwk.

Para finalizar as atividades relacionadas ao tema, a metodologia adotada foi a produgao
de um varal didatico com as informagdes coletadas e pesquisadas, apos a discussao dele.

Para esta etapa, propomos ao professor que oriente o desenvolvimento de apresentacdes
que visem aplicar conhecimentos quimicos, fisicos e bioldgicos referentes aos recursos
renovaveis € nao renovaveis de energia, demonstrando por meio de diagramas e relatorios as
vantagens ¢ desvantagens desses recursos para resolver situagdes envolvendo as matrizes
energéticas.

Com a pesquisa e os debates em sala de aula, os alunos montaram um varal didatico

com exposicao no laboratério interdisciplinar (Figura 14).

Figura 14: Varal didatico sobre fontes de energia elaborado pelos alunos conforme exposto nas aulas teoricas.

Fonte: autoria prépria, 2024.
A etapa final da sequéncia didatica envolveu atividades de pesquisa, a elaboragao de um

varal didatico e discussdes mediadas a partir da exibi¢do de um curta-metragem. Essas
atividades foram estruturadas de modo a favorecer a participacdo ativa dos estudantes,
valorizando suas interpretacdes, questionamentos e posicionamentos diante do tema trabalhado.

Nessa perspectiva, as estratégias adotadas dialogam com os principios das metodologias
ativas, nas quais o estudante assume um papel protagonista no processo de aprendizagem,
construindo conhecimentos por meio da investigacdo, da interagdo e da reflexdo sobre os
conteudos abordados (Moran, 2018).

Durante esse processo, a argumentacao desempenhou papel central, pois se configura
como um elemento essencial para analisar ¢ compreender como os estudantes constroem e

reelaboram seus entendimentos acerca de determinado tema. Ao expressarem e justificarem
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suas ideias, os alunos desenvolvem habilidades de pensamento critico e aprofundam a
compreensdo dos conceitos discutidos em sala de aula.

Sasseron (2015, p. 59) afirma que “a explicitacdo da argumentacdo, em seu ato
discursivo, seja pela oralidade seja por registros graficos, permitiria evidenciar as perspectivas
de constru¢do de entendimento de processos, ideias, conceitos e posi¢des”. Concordando com
a autora, ao utilizar na SD metodologias que favorecem a argumentacao, ¢ possivel acompanhar
a evolugdo do entendimento do contetido tratado em sala, pelos estudantes.

A situagdo-problema, que da inicio ao processo de reflexdo, aproxima a realidade que o
aluno enfrentard em uma futura profissao, sem resposta pronta, causando a diivida que ¢ propria
da experiéncia reflexiva.

Ao final, os alunos demonstraram, por meio das atividades realizadas, um maior
comprometimento com a aprendizagem, pois o protagonismo levou-os a uma maior interacao
com o0s componentes curriculares propostos, dinamismo nas aulas, interacdo social e
aprendizagem significativa dos objetos do conhecimento vivenciados.

Esses dados podem ser corroborados a partir da analise do rendimento dos estudantes
nas avaliagdes bimestrais dos componentes curriculares de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, conforme apresentado na Figura 7, que demonstra o grafico de notas referentes ao
1° e ao 2° bimestre.

No primeiro bimestre, representado pela primeira coluna do grafico, ndo foram
desenvolvidas atividades praticas baseadas na sequéncia didatica (SD). Ja no segundo bimestre,
indicado pela segunda coluna, foram implementadas atividades estruturadas a partir da SD,
buscando ampliar o protagonismo do estudante no processo de aprendizagem e deslocar o
professor da posicdo de figura central do ensino para o papel de mediador do conhecimento.

Os dados apresentados no grafico sdo provenientes do Sistema de Monitoramento e
Avaliacdo de Resultados (SMAR), ferramenta utilizada pelas unidades escolares para o
acompanhamento sistematico dos indicadores educacionais e para o monitoramento das

aprendizagens, contribuindo para a andlise e o aprimoramento das praticas pedagogicas.
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Figura 15: Grafico do Sistema de Monitoramento e Avaliacdo de Resultados -Smar

s Jovern de Futuro .. w COLEGIO ESTADUAL PROFESSORA LOURDES D... + 2024 - JF (GO)- Circuito .. ] L.} a

% de estudantes por quantidade de notas abaixo da média por periodo e série

1 Série

Sem informacdo [ Trés ou mais notas abaixo da média

Duas notas abaixo da media Uma nota abaixo da media
I Nenhuma nota abaixo da média

Fonte: SMAR, 2024.
Pode-se notar, que na primeira coluna do grafico da figura anterior, a porcentagem de

alunos com média, destaque em verde é menor (80%), que na segunda coluna (83%), com a
utilizagdo da SD, indicando melhora pelos alunos do primeiro para o segundo bimestre.
Destaca-se que a sequéncia didatica, pelo referencial teérico que a sustenta, pode trazer
contribuicdes significativas e importantes beneficios para o processo de ensino e aprendizagem
de contetidos relacionados as Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, ao passo que as
atividades propostas buscam valorizar os conhecimentos apropriados pelos alunos, ao articular
ou confrontar com os cientificos, com situagdes problemas propostas pelos alunos, além de

dinamizar as aulas, com a diversificagao de atividades praticas.

Consideracoes Finais

Esperamos que a partir dessa sequéncia didatica, o docente possa desenvolver outras
metodologias em sala, além da utilizacao do livro didatico proposto, e as questdes sugeridas
por este. Desta forma, o docente possa levar o conhecimento, a pratica didria de seus alunos,
fazendo-os despertarem para a curiosidade, o trabalho em equipe e pesquisa, que seja o
protagonista do seu processo de ensino e aprendizagem.

Uma vez que, a sequéncia didatica aqui utilizada, provou que ¢ possivel utilizar as
metodologias ativas para a aprendizagem significativa pautado nos resultados de avaliagdes
quantitativas e vai além, pois, ao final de sua realizagdo, os alunos se mostraram mais
interessados, por terem participado de todo o processo. Um dos motivos que favoreceu a
participagdo foi a autonomia dada a eles, nas pesquisas, montagem dos foguetes, no varal
didatico e realizagdo das atividades escritas e apresentacao dos trabalhos.

Mas, para que essa atividade funcione, ¢ preciso a aprendizagem docente,

conhecimentos adquiridos para colocar em pratica essa metodologia ativa da ABP. Se esses
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conhecimentos ndo foram adquiridos na formagdo inicial, devem ser obtidos na formagao
continuada em servigo € com o0s pares. SO assim ¢ possivel o desenvolvimento de outras
metodologias em sala, para levar, de fato, o aprendizado significativo aos alunos.

Assim, o uso da ABP torna-se uma alternativa viavel para aulas na educacao basica, uma
vez que ela favorece a autonomia dos alunos, incentivando-os a participarem das atividades
escolares do inicio ao fim e, pelo uso da reflexdo para resolugdo de problemas, estes encontram
respostas para as suas duvidas e podem construir seus conhecimentos sobre determinado
assunto trabalhado em sala de aula.
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PRODUTO EDUCACIONAL: GUIA PEDAGOGICO PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS NO
ENSINO DE ELETIVAS.

EDUCATIONAL PRODUCT: PEDAGOGICAL GUIDE FOR THE TRAINING OF
SCIENCE AND TECHNOLOGY TEACHERS IN ELECTIVE COURSES.

PRODUCTO EDUCATIVO: GUIA PEDAGOGICA PARA LA FORMACION DE
DOCENTES DE CIENCIAS Y TECNOLOGIA EN CURSOS ELECTIVOS.

Resumo: O presente artigo tem como finalidade apresentar um guia pedagégico como processo
de formacao de professores para auxiliar na pratica pedagogica de aulas voltadas ao ensino de
eletivas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, pautado no processo de formacido dos
estudantes no senso critico e criativo. A sequéncia didatica foi construida a partir dos dados
obtidos por meio de um formuldrio respondido pelos professores de Ensino de Ciéncias e suas
reais necessidades em sala de aula. Além disso foi utilizado o estudo de disciplinas da base
diversificada, propondo o auxilio com relagdo a gestdo de sala de aula. Temos como resultado
os relatos dos professores que passaram pela formagao e as colaboragdes que lhes foi adicionada
a sua pratica didria.

Palavras- chaves: Processo Formativo. Planejamento Didatico. Itinerarios. Gestdo de sala.
Formag¢ao Continuada de Professores.

Abstract: This article aims to present a pedagogical guide as a teacher training process to assist
in the pedagogical practice of elective classes in Natural Sciences and their Technologies, based
on the process of developing students' critical and creative thinking. The didactic sequence was
constructed from a form applied to Science teachers and their real classroom needs, in addition
to the study of subjects from the diversified curriculum, proposing assistance in relation to
classroom management. The results include reports from teachers who underwent the training
and the contributions that were added to their daily practice.

Keywords: Training Process. Didactic Planning. Itineraries. Classroom Management.
Continuing Teacher Education.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo presentar una guia pedagdgica como proceso de
formacion docente para facilitar la practica pedagdgica de asignaturas optativas en Ciencias
Naturales y sus Tecnologias, basada en el desarrollo del pensamiento critico y creativo del
alumnado. La secuencia didactica se construyo a partir de un formulario aplicado a docentes de
Ciencias y sus necesidades reales en el aula, ademas del estudio de asignaturas del curriculo
diversificado, proponiendo apoyo para la gestion del aula. Los resultados incluyen relatos de
docentes que realizaron la formacion y las aportaciones que aportaron a su practica diaria.

Palabras clave: Proceso de Formacion. Planificacion Didactica. Itinerarios. Gestion del Aula.
Formacion Continua del Profesorado.

Introducio
O presente Produto Educacional compoe parte da dissertagcao de Mestrado do Programa
de Pos- Graduacao Stricto Sensu Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da Universidade

Estadual de Goias (UEQG). Trata-se de um Curso de Formacgao Continuada em Servigo intitulado
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“Guia Pedagégico para a formacio de professores de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias no ensino de eletivas” na modalidade on/ine com foco na formacdo em pares e
exemplifica¢do de casos executados em sala de aula.

Este material textual ¢ um guia didatico que traz uma parte tedrica, além de discorrer
sobre 0s objetivos e 0 passo a passo de como desenvolver o processo formativo. O publico-alvo
composto por professores de Ciéncias da Natureza atuantes na base diversificada com eletivas.

Diante disso, o produto educacional foi pautado na formacgao e, ao final em formulario
avaliativo da formacao, respondido pelos professores da rede publica do estado de Goids, do
municipio de Luziania, atuantes em oito unidades escolares de ensino médio de tempo parcial.
No total, foram convidados a participar da pesquisa 32 docentes, entretanto vinte assinaram o
Termo de Consentimento Livre Esclarecido.

A partir dos questionamentos propostos, fez-se a op¢ao pelo tema com base nas
necessidades dos professores atuantes em sala de aula e levando-se em consideracdo os temas
abordados nas formagdes continuadas ofertadas pelo Centro de Estudos, Pesquisa e Formagao
dos Profissionais da Educacao-CEPFOR e sua contribuig¢ao para a pratica docente diaria.

O objetivo Geral ¢ contribuir para o aprimoramento da capacidade formativa do
professor. E o objetivo Especifico ¢ de reconhecer a importancia da formagdo continuada dos
docentes pautado na pratica didria e nas necessidades destes além de aprimorar os
conhecimentos ja existentes para o desenvolvimento do tema Eletiva e Gestao de sala de aula.

Fundamentacao Teorica

Com o objetivo de tornar o ensino dos conceitos da area de Ciéncias mais atrativo,
busca-se elementos que potencializam as praticas de ensino, visando aumentar o campo de
estudo acerca de ferramentas didaticas inovadoras, bem como, interdisciplinares, para que
amplie sua utilizagdo por parte dos professores em sala de aula.

Com o uso de distintas ferramentas didaticas no ensino promove-se um aumento na
qualidade deste, uma vez que a aula se torna mais dindmica para os alunos, e assim fazendo
com que mais alunos participem das atividades propostas. Diante disso, a integracao de jogos
educacionais, figuras representativas, e a experimentacao investigativa potencializam o ensino
das ciéncias aplicada nas eletivas e praticas diarias (Ribeiro, 2020).

Uma forma de tornar a educacdo mais significativa para os discentes ¢ tornar as aulas
mais dindmicas e interativas com situacdes do cotidiano, considerando praticas

interdisciplinares que relacionem as diversas areas do saber e atividades praticas, assim como
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diversificar as metodologias em sala de aula para que potencialize no aluno o gosto em querer
aprender.

Vivemos atualmente no auge da era da informagdo, caracterizada pelo amplo acesso a
dados e conteudos por meio das tecnologias digitais. No entanto, esse contexto ndo significa,
necessariamente, que vivamos na era do conhecimento, uma vez que a simples disponibilidade
de informagdes ndo garante sua compreensdo ou aplicacdo significativa. Nesse sentido, o
estudante tem acesso a uma grande quantidade de informagdes, mas o conhecimento precisa ser
construido ativamente no processo educativo.

Aquilo que ¢ expresso por um sujeito pode representar conhecimento para quem fala,
mas, para quem ouve, constitui inicialmente apenas informagao. Essa informagao somente se
transforma em conhecimento quando o individuo a compreende, a ressignifica e a aplica em
situagdes concretas de sua vida. Assim, pode-se compreender o conhecimento como a
informagdo colocada em agdo, ou seja, quando o sujeito mobiliza aquilo que aprendeu em
contextos praticos e significativos.

Essa perspectiva dialoga com as concepgdes construtivistas da aprendizagem, nas quais
o conhecimento ¢ resultado da interacdo do sujeito com o meio e da reflexdo sobre suas
experiéncias, conforme defende o autor John Dewey, que enfatiza o papel ativo do estudante
na construgao do saber. Mas como construir o conhecimento? (Morais, 2018).

Aprendizagem significativa ¢ o processo por meio do qual uma nova informagdo se
relaciona de maneira ndo arbitraria a estrutura cognitiva do estudante. E no curso da
aprendizagem significativa que o significado l6gico do material de aprendizagem se transforma
em significado psicologico para o sujeito (Moreira, 2009).

O professor, ao preparar sua aula, organiza uma série de conteudos cujo objetivo € expor
com clareza os componentes curriculares aos estudantes. Coleta-se informagdes em livros
didaticos, nos meios eletronico e afins. Esses contetidos, ainda que muito bem-organizados e
sistematizados, nada mais sdo do que um conjunto de informagdes. Essas informagdes sdo
potencialmente significativas para os estudantes, ou seja, carregam consigo o potencial de se
tornarem conhecimento, mas ainda ndo o sao (Morais, 2018).

Apenas a partir da pratica diaria, da vivéncia, da experimentacao que esse conhecimento
se torna algo significativo ao estudante. Deve-se levar teoria a pratica para potencializar a
aprendizagem significativa para que o aluno perceba que teorias foram experimentadas e
testadas a fim de desenvolver o aparato tecnoldgico que temos hoje e os que ainda estdo por vir

a partir de projetos desde a escola aos campos universitarios.
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Em meados dos anos 1900, a metodologia de Aprendizagem Baseada em Projetos foi
desenvolvida por John Dewey (1859-1952), que defendeu a capacidade de pensar dos alunos
“mediante o aprender a fazer”. Dewey valorizou, questionou e contextualizou como estes
alunos seriam capazes de adquirir conhecimentos através de situagdes problema apresentadas
em forma de projetos que envolveriam o contetido curricular, e que os educandos se
desenvolvessem no aspecto fisico, emocional e intelectual, através desta metodologia
experimental (Lovato, 2018).

Para Dewey (1978), o conhecimento se inicia por um problema e se encerra com a
resolugdo dele, passando por um processo indagativo e reflexivo, por meio de uma sequéncia
ordenada e consecutiva de ideias. O pensamento reflexivo se inicia com questionamentos, que
originam o ato de pensar e se encerra com a realizagdo de uma pesquisa, cujo objetivo ¢
encontrar respostas para as indagacdes.

E dentro do itinerario formativo de Eletivas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
que se encontra o componente curricular voltado a praticas experimentais que ddo énfase a
sequéncia didatica. O itinerario formativo Eletiva de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
apresenta como objetivo principal o enriquecimento da trajetoria curricular dos estudantes, o
desenvolvimento, o contato, a experimentacdo, o enfrentamento diante dos problemas
ambientais e a aprendizagem de diferentes temas vinculados ao ensino de Ciéncias e suas
Tecnologias, conforme apresentado nos Planos de Implementagdo do Novo Ensino Médio
(Brasil, 2017).

Assim, a Base Nacional Comum Curricular-BNCC (2017) descreve que a educagao
precisa despertar nos estudantes, valores e estimular acdes que busquem a transformacao da
sociedade, para um olhar mais humano, socialmente justo e em constante busca para a
preservacao da natureza. Para isso, ¢ preciso provocar o protagonismo estudantil durante o
processo de escolarizagdo, respaldando-os como interlocutores do curriculo, ensino e
aprendizagem (Brasil, 2017).

Para que esse protagonismo se desenvolva ¢ necessario a gestdo de sala de aula, que
consiste na capacidade do profissional de manter um ambiente proativo, participativo,
cooperativo e direcionado as aprendizagens (Wong, 2009). Uma gestao eficiente implica que o
professor consiga conduzir seu planejamento de aula e atuar preventivamente para evitar mas
condutas e déficits de aprendizagem.

E essencial que o docente tenha um olhar holistico para aspectos como a organizagio

do ambiente fisico, o ajuste de regras e rotinas, o estabelecimento de um ambiente positivo, a
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prevencdo de comportamentos inadequados e a promog¢do do engajamento dos estudantes
(Weinstein; Novodvorsky, 2015).

Assim, considerando que a gestao de sala de aula envolve habilidades que o profissional
docente precisa desenvolver, bem como o dominio de novas metodologias de ensino, ressalta-
se a necessidade da formagdo continuada aos professores, a partir de uma escuta ativa realizada
com os professores atuantes no municipio de Luziania-GO.

Estrutura do processo formativo

A metodologia foi pautada na pesquisa investigacdo no qual um guia pedagdgico ¢é
construido a partir da aplicagdo do questionario via Google forms, ao todo foram convidados
para participar da pesquisa 32 docentes da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias-
CNT. Destes, 20 docentes concordaram em participar assinando o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). A aplicacao do questiondrio teve como objetivo verificar a relagdao
existente entre programas de formagado continuada ofertados pelo Centro de Estudos, Pesquisa
e Formacao dos Profissionais da Educacdao-CEPFOR, no Estado de Goias. O referido trabalho
foi aprovado pelo Conselho de FEtica profissional (CEP) sob o nimero do CAAE
85419324.4.0000.8113.

Por fim, os dados obtidos via questionario online, foram compilados para discutir, e em
seguida realizar e analisar a vivéncia em sala de aula, para constru¢do do produto educacional
que fosse aplicado aos professores com turmas do ensino médio de escolas publicas no
municipio de Luziania-Goias.

No questionario, fornecemos alguns temas com 0s quais sao recorrentes 0S Processos
formativos, e medimos o grau de satisfacdo dos docentes com relagdo aos mesmos como mostra

na figura 16.

Figura 16: Nivel de satisfacdo dos professores entrevistados com os temas propostos para processo formativo

Dos temas abaixo, indique seu grau de satisfagdo para realizagdo de cursos

B Insatisfeito M Pouco satisfeito Satisfeito M Muito satisfeito

Temas T Te Digitais da Projeto de Vida Eletivas Metodelagia Alivas Gestéo de Sala Planejamento Objeto de
Informagéo e Integrado Aprendizagem
Comunicagdo (TDIC)

Fonte: autoria propria, 2025.

As respostas dos professores reforcam o que ¢ proposto por Novoa (2022), de que vale

a pena trabalhar para a constru¢ao de um espaco publico de educacao, a “cidade educadora”,
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em que a escola se articula com outras instituigdes, grupos e associagdes. Demonstrando a
importancia em fortalecer o didlogo com o docente atuando em sala de aula e suas demandas,
suas necessidades, para fortalecer seu trabalho enquanto agente transformadora da sociedade
através da educacgao.

Disponbilizamos um espago em que pudessem sugerir temas de formagdo continuada,
visto que ¢ a partir da pratica diaria e das necessidades dos docentes, que as instituigdes devem
propor formacgao aos seus pares. Obtivemos as sugestoes, apresentadas no quadro 4 abaixo.

Quadro 4: Sugestdes dos professores entrevistados de temas para o oferecimento de cursos
Respostas

Prof. 1 Acolhimento dos alunos da integragdo

Prof. 2 Andlise de dados educacionais

Prof. 3 Multimeios na Educagdo

Prof. 4 Experimentos de baixo custo e gestdo de sala de aula.
Prof. 5 Sobre atualidades na minha area de formagdo.

Prof. 6 Educagdo e ensino de ciéncias

Prof. 7 Dinamicas em sala de aula voltadas para quimica e fisica

Prof. 8 Informatica basica com cursos voltados para uso de programas, muitos professores ainda ndo
dominam.

Prof. 9 Estatuto da crianca e adolescente

Prof. 10 Autoconhecimento

Prof. 11 Tema voltados a ciéncias

Prof. 12 Temas que abordem metodologias aplicaveis especificamente ao ensino de ciéncias.
Prof. 13 Meio ambiente

Prof. 14 Uso dos materiais de laboratorio provenientes da SEDUC

Prof. 15 Robotica

Prof. 16 Gestdo de sala de aula.

Prof. 17 Como desenvolver eletivas em salas lotadas

Prof. 18 Produgdo cientifica no ensino basico: formas de fazer ciéncia na escola
Prof. 19 Como lidar com discentes problematicos dentro de sala de aula.

Prof. 20 Controle de sala de aula e psicopedagogia.

Fonte: Autoria propria, 2025.

Pelas respostas concluimos que os professores anseiam por um processo formativo
voltado as eletivas e projeto de vida, da base diversificada, além do tema gestdo de sala de aula
devido a uma clientela de alunos com problemas de indisciplina escolar, como mostra o grafico
e o quadro, em que apresenta o quao satisfeito e insatisfeito estdo os professores com os temas
propostos para um possivel processo formativo.

A Secretaria de Educagao fornece a cada ano letivo, desde a criagdo dos Itinerarios

Formativos, um catdlogo de eletivas, anteriormente uma diretriz orientadora dos trabalhos



92

escolares nas escolas de tempo integral CEPI, e a partir do ano de 2023 nas escolas de tempo
parcial.

Com base nesse catalogo construimos desde o plano de curso até os planos de aula das
eletivas, que vai além da eletiva de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, dando suporte ao
professor, mas ao mesmo tempo fornecendo um leque de opgdes para que a eletiva da base
diversificada possa ser desenvolvida conforme as necessidades dos alunos ¢ a realidade de cada
unidade escolar.

Dito isso, apresentamos a sequéncia didatica, dividida em:

1. Apresentacdo do material de apoio: catalogo das eletivas;
Modelo de construc¢do do plano de curso da eletiva;
Modelo de plano de aula da eletiva;

Uso de recursos didaticos presentes na unidade escolar;

A

Constru¢do de materiais alternativos para pratica experimentais; processo de
culminancia da eletiva.
6. Gestao de sala de aula;

Ao final do processo formativo pretende-se alcangar um maior nimero de professores

atuantes na base diversificada que possam inserir as praticas experimentais nas aulas da base

comum, com metodologias ativas e aprendizagem significativa.

Detalhamento das atividades propostas

1. Catalogo das eletivas

Atualmente no estado de Goids, as eletivas sdo componentes que integram a parte
diversificada dos Documentos Curriculares da Rede Publica Estadual de Educac¢ao. Elas sdo
ofertadas semestralmente e de livre escolha pelos estudantes.

O objetivo desse componente curricular € propiciar a ampliacdo e o desenvolvimento
de competéncias e habilidades cognitivas e socioemocionais, bem como o estimulo a
criatividade e criticidade. Nesse sentido, as eletivas se mostram como uma oportunidade de
abordagem pratica do curriculo, trazendo os estudantes ao centro, um elemento essencial ao
exercicio e desenvolvimento do protagonismo.

Isso significa oportunizar aos estudantes o exercicio de suas escolhas, adotando uma
metodologia educativa que busca estimular a participacdo dos jovens em sala de aula.

Os professores elaboram seu projeto de eletiva com foco na interdisciplinaridade, de

maneira que envolva as diferentes areas do conhecimento e os varios componentes curriculares
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da matriz, contribuindo para o fortalecimento dos contetdos desenvolvidos na Formagao Geral
Basica. Cabe ressaltar que esses projetos passam por um criterioso processo de elaboragao e
validacdo, efetuado pela Coordenacdo Pedagdgica e a Tutoria Educacional daquela unidade
escolar.

Além de oportunizar aos estudantes a escolha das tematicas que desejam participar, pois
cada escola determina os temas que mais se aproximam da realidade dos alunos e de suas reais
necessidades. O proposito ¢ assegurar maior nivel de reflexdo, escolha, participagao,
engajamento e preparacao dos estudantes para que possam planejar e alcangar seus objetivos
presentes e futuros, dentro dos modelos propostos pela unidade escolar.

Ainda possibilita o desenvolvimento e o fortalecimento de competéncias que os tornem
cada vez mais autébnomos e responsaveis em relacao a sua vida escolar, pessoal, social e
profissional e permite que os estudantes participem da constru¢cdo do seu proprio curriculo.
Diante disso, a Seduc passa a orientar acerca das tematicas para a elaboracdo dos projetos de
eletivas a partir dos temas contemporaneos transversais presentes na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC.

Ao apresentar o catalogo, espera-se que professor realize uma leitura dindmica dos
objetivos propostos, para constru¢do do Plano de Curso e Plano de aula da eletiva Ciéncias da

Natureza e suas Tecnologias-CNT a ser desenvolvido no semestre em questao.

2. Modelo de constru¢ao de Plano de Curso da eletiva

Antes de elaborar os projetos da eletivas Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
alguns aspectos precisam ser analisados:

* Considerar a realidade vivenciada no processo ensino e aprendizagem,;

* Planejar com foco nas competéncias e nas habilidades da Base Nacional Comum
Curricular, que caminha na direcdo de uma formacdo humana na perspectiva de sua
integralidade criando condi¢des para os estudantes despertarem um conjunto de habilidades
essenciais para o seu desenvolvimento;

» Garantir a interdisciplinaridade nos projetos, tendo em vista o desenvolvimento,
integracdo e consolidacdo das areas do conhecimento, pois, ¢ essencial que professores das
distintas areas que se relacionam ao tema estejam envolvidos na elaboragdo dos projetos;

* Alinhar uso de ferramentas e aplicativos capazes de garantir uma comunicagao clara e
objetiva entre os atores envolvidos, assegurando maior possibilidade de alcance aos estudantes.

As escolas adotam um modelo padrio para escrita do Plano de Curso, como

representado na figura 17, que serve como figura ilustrativa, a ser discutido e preenchido
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conforme orientagdes do Catalogo, da série a qual os alunos pertencem e da propria estrutura

da unidade escolar, a depender dos recursos a serem ofertados.

Figura 17: Modelo de Plano de Curso disponiveis nas unidades escolares do estado de Goias

Elediva: Cifcias da Natureza ¢ Matematica o Cotidiamo
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Fonte: autoria propria, 2025

De posse do modelo em questdo, os professores podem se reunir em grupos para
descrever o plano de agdo da eletiva que estd em vigor, realizando um comparativo pautado nos
objetivos gerais e especificos elencados no catdlogo e adaptando a cada unidade escolar de

acordo com sua realidade.

3. Construcio de um Plano de aula

Conforme orientagdes do catdlogo de eletivas, a eletiva de Ciéncias da Natureza e
Matematica no cotidiano foi tratada, com um objetivo ja definido e referenciais tedricos como
sugestao para colaborar com o processo de preparacao de cada aula. Onde sdo disponibilizados
na matriz curricular duas aulas semanais no Ensino Médio e uma aula semanal no Ensino
Fundamental. E a cada seis meses ¢ feito uma avaliacdo da eletiva resultando na sua
culminancia. As unidades escolares também recebem um modelo de plano de aula que deve ser
preenchido semanalmente pelo professor e validado pela coordenagdo pedagogica, dispondo
dos materiais didaticos a serem utilizados assim como a metodologia a ser desenvolvida, visto
que na eletiva busca-se uma maior participagdo dos alunos com foco no protagonismo
estudantil.

Na figura 18 temos o modelo de plano de aula ofertado pelas unidades escolares para

ser preenchido pelos professores.
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Figura 18: Modelo de plano de aula disponivel nas unidades escolares do estado de Goias
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Fonte: autoria propria, 2025.

De posse do plano de curso da construgdo do plano de aula, sugerimos a utilizagao da
plataforma Teachy?, que fornece ao professor da rede publica do estado de Goias acesso
ilimitado a todas as suas ferramentas, que dardo suporte na construgdo de cada aula com uso de
recursos textuais e praticos.

4. Uso de recursos didaticos

O Ensino de Ciéncias exige uma interagao constante entre a teoria € a pratica, entre o
conhecimento cientifico ¢ o senso comum. Essas conexdes sdo extremamente cruciais, pois a
area de Ciéncias ¢ baseada em conhecimentos que explicam os fendmenos da natureza e ¢
fundamentada em um método, o método cientifico que, por meio da experimentagdo, comprova
ou refuta uma determinada teoria (Da Silva, 2023).

A partir dessa experimentagdo se faz necessario a pratica nas aulas que envolvem os
componentes curriculares de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT).

As praticas experimentais que se destinam apenas a ilustrar ou comprovar teorias

previamente estudadas sdo limitadas e ndo contribuem para a constru¢do do conhecimento do

2 https://www.teachy.com.br/home
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aluno. Os experimentos nos componentes curriculares de CNT sdo uteis para que os alunos
concretizem o contetido e compreendam a relagdo entre teoria e pratica. Para isso, ¢ importante
que a atividade experimental seja orientada pelo professor, a partir de questoes investigativas
relacionadas a vida dos alunos e que representem problemas reais e desafiadores (Da Silva,
2023).

Quando falamos em recursos didaticos deve-se reforgar que sdo ferramentas e materiais
utilizados para apoiar o processo de ensino e aprendizagem, tornando-o mais dinamico e
eficaz. Eles podem variar desde materiais simples como livros e folhas de papel, até
tecnologicos como computadores e softwares educativos. A finalidade dos recursos didaticos é
estimular o interesse dos alunos, facilitar a compreensao de conceitos e auxiliar na constru¢ao
do conhecimento.

O que se observa nas praticas desenvolvidas, ¢ que quanto mais conteudos
interdisciplinares o professor abordar em sala de aula, com recursos didaticos alternativos, mais
alunos vao participar da interagdo com o contetido (Ribeiro, 2020).

Os recursos sao variados, que vao desde laboratorios totalmente equipados a utilizagcao
de materiais do dia a dia do aluno. Assim, o papel do professor em atividades experimentais €
de orientador, mediador e assessor do processo, mantendo a motiva¢ao dos alunos, langando
questdes-problema, salientando aspectos importantes, produzindo um texto coletivo e
trabalhando em conjunto com os alunos, diversificando os recursos didaticos.

O professor das CNT precisa ter conhecimentos técnicos prévios para executar
atividades experimentais com recursos didaticos variados e estar capacitado para lidar com
diversos tipos de equipamentos, vidrarias, reagentes, substancias toxicas e afins.

A figura 19 exemplifica alguns tipos de recursos didaticos disponiveis atualmente nas
unidades escolares, como exemplo, laboratorios de Ciéncias e Matematica que dao suporte as
aulas praticas, tanto para as aulas de eletivas bem como para as aulas da base de Fisica, Quimica,
Biologia e Matematica. Hoje a rede estadual dispde de laboratérios seco e molhados, e
laboratorio interdisciplinar que estdo equipados com itens de laboratorio e demais ferramentas
que auxiliam o professor a ampliar sua pratica pedagogica que vai além da exposi¢ao de temas,

mas da constru¢do do conhecimento pautado principalmente na experimentacao.
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Figura 19: Tipos de recursos didaticos encontrados nos laboratorios das unidades escolares do estado de Goias

Fonte: autoria propria, 2025

Cada escola possui sua demanda, algumas com espagos como laboratdrio
interdisciplinares, materiais diversos ¢ outras ndo. Entdo, a partir da realidade que cada
professores dispde em sua unidade escolar, reforcamos e orientamos a utilizagao desses recursos

didaticos.

5. Praticas experimentais

O trabalho pedagogico da disciplina eletiva busca aliar um tripé entre a investigacao
cientifica, mediacdo e intervengdo sociocultural e processos criativos, por meio do
protagonismo do estudante, atuando para constru¢do do seu conhecimento.

Desse modo, na Base Nacional Comum Curricular (2017), justifica-se que é:

...necessario despertar e exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
propria das ciéncias, incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginagdo ¢ a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses,
formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas (Brasil, 2017, p. 9).

Quando se refere as praticas experimentais, ndo devemos atrela-las apenas a laboratorios
com roteiros pré-determinados, deve-se partir de um problema ou questdo a ser respondida
pelos alunos, desta forma, eles atuardo como investigadores, criando hipoteses, desenvolvendo
o proprio roteiro, executando, analisando e tirando as proprias conclusdes dos resultados
(Ribeiro, 2020).

E necessario valorizar os conhecimentos prévios dos alunos e sua vida cotidiana, e
utilizar a interdisciplinaridade curricular como processo de ensino e aprendizagem.

No contexto das CNT, a aplicacdo de metodologias ativas € essencial, pois permite que
o estudante seja inserido na tematica proposta em aula, fomentando o desenvolvimento da
criatividade, da capacidade de formular opinides e esclarecer duvidas, além de promover a
aquisi¢cao de novos conhecimentos e o trabalho em grupo. Ao finalizar o semestre com a

aplicacdo de eletivas na sua culminancia ¢ feito uma reflexdo sobre o trabalho realizado, os
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objetivos alcangados e as melhorias que devem ser feitas pautadas nas metodologias utilizadas
durante o semestre.

A utilizacdo de praticas experimentais, seja em laboratério interdisciplinar ou com
recursos do dia a dia, ¢ altamente vantajosa para o ensino de ciéncias, pois permite que 0s
estudantes construam seus proprios conhecimentos de forma colaborativa. Além disso, essa
metodologia oferece uma variedade de instrumentos multimidia, como: gréaficos, estatisticas,
videos, aplicativos e programas simples, que despertam a curiosidade dos alunos e os levam a
se interessar mais pelas aulas, ja que utiliza situagdes do seu cotidiano.

Assim a importancia da experimenta¢do nas aulas de CNT vai além da eletiva,
apresentar momentos de experimentacdo para os professores dos componentes curriculares

dessa area se tornam mais interessantes e a aprendizagem acontece a partir da experimentacao.

Gestao de sala de aula

A escola precisa fornecer um ambiente propicio ao desenvolvimento de situacdes
comunicativas em sala de aula, que envolvam um didlogo colaborativo entre professor,
estudante e o conhecimento em si. Isso possibilita a constru¢do compartilhada do saber,
estimula a participagdo ¢ o engajamento dos estudantes em seu proprio processo de
aprendizagem.

Observa-se que, em geral, as questdes relacionadas a gestdo em sala de aula limitam-se
ao problema da indisciplina ou a utilizagdo dos modernos recursos tecnoldgicos de informagao
€ comunica¢ao, mesmo com a recente lei que restringe o uso de celulares e smartphones nas
salas de aula ainda ¢ comum ocorrer atritos entre docentes e discentes por conta dos aparelhos.

Assim os saberes docentes vao além do apenas ensinar conteudo e formulas, conceitos
e tabelas. Considera-se que os saberes praticos auxiliam para a constru¢ao da identidade e da
competéncia dos professores. Tardif (2013) coloca esta competéncia na capacidade de
transmitir determinados saberes aos alunos. Esses saberes, no entanto, ndo sdo os Unicos que
compdem o saber docente, elencando, ainda, os saberes disciplinares, curriculares, profissionais
e experienciais.

Tardif (2013) entende que o contato entre professores com esses saberes se da,
normalmente, durante sua formagdo. As experiéncias sdo aquelas que os professores
desenvolvem em seu trabalho cotidiano e que, portanto, nascem do convivio tanto individual

quanto coletivo, ndo estando, desse modo, sistematizados, mas constituindo um conjunto de
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representacdes que determinam como os professores interpretam o mundo escolar e, portanto,
formam a cultura escolar.

A partir dessa vivéncia deve-se promover uma troca de informacgdes e experiéncias com
relacdo a gestdo de sala de aula. Estudiosos apontam que ha uma resisténcia a gestdo da sala
de aula devido a ligagdo negativa que comumente se faz entre gestdo, controle e disciplina.
Gerir e controlar sdo termos muitas vezes utilizados como sindnimos, mas que se referem a
aspectos diferentes (Da Silva ef al, 2015).

A gestdo da sala de aula diz respeito a organizagao geral das atividades, enquanto
controle limita-se ao comportamento dos alunos. Assim, gerir a sala de aula ¢ uma atividade
que envolve, sem duvida, muitos aspectos relacionados a disciplina, mas nao se limita a ela.

Se faz necessario diferenciar a gestao de sala de aula de outras agdes dos professores,
como instru¢do ou motivacdo. Considera-se que gestdo da sala de aula refere-se as acodes
desenvolvidas para criar e manter um ambiente de aprendizado efetivo.

Ao final de todas as etapas os professores responderam um formulario no Google forms
sobre o grau de satisfagdo com o curso de formacao continuada onde puderam sugerir temas
para formacodes futuras.

Validacao

A implementac¢do do curso de formagdo continuada e a confec¢dao do guia pedagogico,
integra a fase de validacdo do produto educacional, como parte do processo para obtencao do
titulo de mestrado profissional em Ensino de Ciéncias pela Universidade Estadual de Goiés.

Cronograma do curso de formacio

Atividades/data Conteudo Atividade desenvolvida Finalidade

Levantar dados acerca dos
processos formativos
realizados.

Questionario via Google
forms

Aplicagdo do Processo formativo
questionario aos
professores da area de
Ciéncias da Natureza

Fevereiro e margo de

2025

Curso de formagdo Guia Pedagodgico de Formagao com os Formar os professores a
online. formagdo para professores de CNT tema | partir de suas vivéncias e
Novembro de 2025 a professores. cletivas e gestdo de sala. trocas diarias.

Leitura dindmica sobre o
catalogo.

atual - 40 horas Disponibilizar aos
professores uma sequéncia
didatica para que possam

diversificar suas

Apresentagdo do material
de apoio: catalogo das
eletivas;

Modelo de constru¢do do
plano de curso da eletiva;

Modelo de plano de aula
da eletiva;

Construgao do plano de
curso.

Construga@o do plano de
aula.

A partir do plano de aula
planejamento com uso da

experiéncias e auxiliar na
construido do projeto a
partir do dia a dia de cada
realidade escolar.
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Uso de recursos didaticos
presentes na unidade
escolar;

Gestdo de sala de aula;

plataforma Teachy e
recursos didaticos
existentes na escola.

Orienta¢des de como lidar
com a gestdo de sala de
aula em uma eletiva.

Coleta e analise de
dados

Avaliagdo do curso de
formagao.

Utilizagdo do Google
forms.

Coletar e analisar as
devolutivas dos
professores com relagdo
ao processo formativo.

Disponibilizagdo do
curso na plataforma
HeroSpark.

A partir do acesso e
validagdo dos
professores participantes

Ficara disponivel por
tempo indeterminado para
todo o Brasil.

Certificagdo do curso pela
propria plataforma.

da pesquisa.

Fonte: autoria prépria, 2025.
RESULTADOS

Como professora de fisica, atuante também como professora da eletiva Ciéncias da
Natureza na rede publica do estado de Goias, entendo que o estudo desses componentes sao
partes integrante de um todo, social, cultural e politico, ¢ se faz necessario um estudo mais
profundo que vai além de atividades, técnicas, regras, procedimentos e conceitos. E
fundamental proporcionar meios para que os alunos possam vivenciar os processos basicos que
levam a producdo do conhecimento cientifico, submetendo-os a constantes avaliagdes,
aperfeicoamentos e complementos.

E nesse espaco aberto a indagacdes que se deve colocar o ensino da Fisica dentro das
CNT, como um campo de conhecimento vasto e amplo, que exige respostas que ndo sejam
apenas conjecturas de intelectuais, mas que tenham o cotidiano da sala de aula como ponto de
chegada e de saida. Tais respostas nao sao faceis, nem estaticas, muito menos imutaveis. Elas
dependem, sim, do momento histérico, politico, econdmico e social que se vive, da concepgao
de homem e de mundo que se tem e que explica o significado desse campo de conhecimento
(Heineck,1999).

E também importante questionar que nds professores temos atitudes diferentes em
relagdo a alunos e alunas quanto ao aprendizado da Fisica e, principalmente, questionar a
suposta objetividade das avaliagdes e o seu uso quase exclusivo para julgar os alunos, o ensinar

para alcancar resultados (Carvalho, 2018).
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A aplicagao do produto educacional aconteceu de forma online, disponibilizando o guia
pedagogico na plataforma online HeroSpack?, de facil acesso a partir de um valor irrisério, pois
ela ¢ paga. Dos 32 professores convidados a participar da pesquisa, 20 responderam ao
questionario e desses 15 professores acessaram a formagao proposta.

Dentro do processo avaliativo tivemos os seguintes questionamentos.

Grau de satisfagdo com o processo formativo, sendo a escala de 1 a 5, o 1 pouco
insatisfeito e 5 muito satisfeito, resultado figura 20.

Figura 20: Satisfagdo dos professores que participaram do processo formativo com o curso ofertado.

Voceé ficou satisfeito com o curso?

o|||||||||||||||

11 12 13 14

N W~ OO

-

Fonte: autoria propria, 2025.

Perrenoud (2002, p. 12) afirma que: A formacao, inicial e continua, embora nao seja o
unico vetor de uma profissionalizacao progressiva do oficio de professor, continua sendo um
dos propulsores que permitem elevar o nivel de competéncia dos profissionais, quando os
professores dao a devolutiva de que um curso de formacao lhe foi satisfatério mostra o processo
de profissionalizagdo ¢ validado a partir da troca entre os pares.

O momento formativo foi relevante e util para o seu trabalho, resultados na figura 21,
de 1 a5, sendo 1 pouco util e 5 muito 1til, respostas abaixo:

Figura 21: O curso oferecido trouxe beneficios para sua pratica em sala de aula.

O momento formativo foi relevante e
util para seu trabalho?

o|||||||||||||||

10 11 12 13 14 15

N Wb OO

-

3 https://app.herospark.com/sparkmembers/products/
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Fonte: autoria prépria, 2025.

Quando um processo formativo se mostra util aos professores, significa que sua pratica
diaria tera impactos, positivos e relevantes para o ensino e aprendizagem dos alunos. Dessa
forma, Perrenoud (2002, p. 21) afirma que a formagdo continuada auxilia no processo de
“atenuar a defasagem entre o que os professores aprenderam durante sua formagao inicial € o
que foi acrescentado a isso a partir da evolucdo dos saberes académicos e dos programas, da
pesquisa didatica e, de forma mais ampla, das ciéncias da educacao”.

Em seguida foi questionado se o conteido do curso contribuiu para sua formacao
continuada e incentivou novas ideias de atividades praticas para suas aulas (figura 22) sendo 1

pouco util e 5 muito util:

Figura 22: O conteudo do curso contribuiu para pratica pedagdgica., segundo os professores que participaram do
processo formativo.

O conteudo do curso contribuiu para sua
formacgao continuada e incentivou novas

ideias praticas?
0 ‘ ‘ ‘ | | ‘ | | ‘ ‘ | | ‘ ‘ |
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 M 12 13 14 15

Fonte: autoria propria, 2025

(6]

n

w

N

RN

Com base nesses dados voltemos o que nos mostra a resolugdo do Conselho Nacional

de Educacao: art. 7° da Resolucdo CNE/CP n° 1/2020:

A Formacdo Continuada, para que tenha impacto positivo quanto a sua eficacia na
melhoria da pratica docente, deve atender as caracteristicas de: foco no conhecimento
pedagogico do conteudo; uso de metodologias ativas de aprendizagem; trabalho
colaborativo entre pares; duragcdo prolongada da formagido e coeréncia sistémica
(Brasil, 2020, p. 5).

Por ser um curso online, refletimos sobre a atuacao de cada participante com o seguinte
questionamento: Como avalia sua proatividade para revisar e aprofundar os conteudos

estudados? Respostas na figura 23, temos de 1 a 5, sendo 1 fraco e 5 excelente.
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Figura 23: Autoavaliagdo dos professores que participaram do processo formativo.

Como avalia sua proatividade para
revisar e aprofundar os conteudos
estudados?

0 |||||||||||
2 3 4 5 6 7 8 9 10

N Wk~ OO

-

11 12 13 14 15

Fonte: autoria propria, 2025.

A formagdo continuada de professores de CNT, deve ir além, mais do que suprir as
lacunas deixadas pela formagdo inicial, destina-se a promover mudancas na atuacdo dos
docentes, auxiliando na superacdo das dificuldades de professores e alunos, para que eles
possam ter autonomia no seu processo formativo e proatividade nos seus estudos, como afirma
Yano (2023). Quando o professor em sua autoformacao, ao participar de um curso online, nos
traz na avaliagdo do curso que a partir do que fora demonstrado, este ird implementar as
sugestdes e em conjunto com os estudantes buscardo novas metodologias para o protagonismo
do aluno e garantia da aprendizagem com atuagdo de ambos, percebemos que a formagao teve
€xito em seu proposito.

Questionamos se os participantes recomendariam o curso € o porqué faria, temos a

quadro 5 abaixo com as seguintes respostas:

Quadro 5: Recomendacdo dos professores participantes do curso de formagéo continuada.

Com relag@o a recomendar o curso justifique em poucas palavras sua resposta

Curso essencialmente didatico e necessario para desenvolver conhecimentos na area da educacao.

E um curso que os professores podem aprofundar seus conhecimentos.

O curso inspira a novas praticas em qualquer area do campo do saber.

Excelente produto para a formagdo continua dos professores interessados em melhorar sua proficiéncia.

Muitas dicas interessantes e Uteis para a pratica docente.

Acredito que ndo estamos conseguindo formando muitos professores de qualidade na atualidade, cursos como
esse ajuda a enxergar como podemos aprimorar técnicas para ajudar nossos alunos acompanhar da melhor
forma as ciéncias da natureza.

E importante para formagio continuada materiais de qualidade e que auxiliem o professor
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O curso traz algumas ideias que os professores podem utilizar dentro de sala e também lembra que algumas
escolas tem materiais para trabalhar, mas é preciso que o professor também tome iniciativa para fazer essas
aulas diferenciadas.

Disseminar boas praticas ¢ essencial para que tenhamos aulas mais proveitosas e intuitivas.

O curso foi muito enriquecedor, proporcionando novos aprendizados e reflexdes importantes sobre o ensino
de Ciéncias da Natureza

Proporciona dialogo, conhecimento, uma visao melhor da teoria e pratica.

As sugestdes sao aplicaveis em sala de aula.

Para o professor envolvido na vivéncia das eletivas, trabalhar assuntos pertinentes ao cotidiano do estudante
de forma critica ¢ crucial para a formagdo do mesmo, pensando na resolugéo de situagdes-problema e exercicio
da cidadania. Assim, a formagdo continuada constitui em uma ferramenta indispensavel para a adequagao do
planejamento de aula pautado nas necessidades do jovem da rede publica de ensino.

Recomendo o curso por promover o aprimoramento da pratica docente, estimulando a comunicaggo, o senso
critico e a criatividade dos estudantes, além de valorizar a formagdo continua e significativa dos professores.

A proposta ¢ bem interessante, contextualizada e apresenta 6timos exemplos de praticas pedagogicas.

Fonte: Autoria propria, 2025.

De maneira convergente, a formagao continuada alcangou seu proposito, a partir dos
relatos acima, de melhorar a pratica pedagodgica de professores, seja da drea de Ciéncias da
Natureza ou demais areas de conhecimento, que puderam gerar mudangas em suas atitudes
reflexivas e avaliativas. Também objetiva auxiliar os professores a promoverem a superagao
das dificuldades dos estudantes, ultrapassando a ideia enraizada de um ensino voltado ao
acumulo de informag¢des e demonstragdes matematicas, Yano (2023).

E para finalizar deixamos um espaco para que o participante pudesse comentar algo
sobre o curso indicando sugestdes e dando sua opinido sobre ele, para melhoraria do processo

formativo. Respostas compiladas no quadro 6, abaixo.

Quadro 6: professores participantes do processo formativo indicando sugestdes e opinides, para melhoraria do
rocesso formativo.
Comente algo sobre o curso indicando sugestdes e dando sua opinido sobre ele, para melhorarmos a oferta
de novos cursos.

Nada a declarar

Como sugestdao, um audiobook para torna-lo mais acessivel.

O Curso é muito bom! Pratico e objetivo. Linguagem clara e de facil acesso.

Foi um bom curso, gosto da ideia de ter material para ler e assim utilizar em aula, com foco em ensino
investigativo de forma mais dindmica afim de envolver os alunos na aula

Poderia vir com uma ideia para outras eletivas

Recomendaria a coleta de feedbacks dos estudantes acerca dos experimentos, pois ¢ uma forma de validagdo
tanto para o professor quanto uma verificagdo de aprendizagem dos estudantes.

Uma abordagem reflexiva sobre teoria e pratica ¢ a atuacdo docente para além de sala de aula.

Apresentagdo de novas plataformas para utilizagdo de experiéncias.

Inclusdo de sugestdes de atividades praticas com temas pertinentes as eletivas que explorem a criatividade,
senso critico e resolugdo de situagdes-problema durante o semestre;
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Apresentagdo de temas criticos da sociedade atrelados as ciéncias da natureza; trazendo ao estudante o
desafio de associar o conhecimento construido em sala as questdes sociais do nosso pais.

O curso apresenta grande relevancia por incentivar praticas pedagogicas inovadoras e reflexivas, voltadas a
formacdo integral dos estudantes. Sugiro que, nas proximas edi¢des, continuem com as atividades praticas e,
sejam incluidas, estudos de caso.

O material no formato e-book ¢é excelente, talvez se houvesse uma forma de disponibilizar no formato fisico
para deixar a disposi¢do da coordenacdo pedagdgica na unidade educacional, a fim do coordenador
pedagogico auxiliar professores recém-formados em suas praticas, talvez poderia ser de grande valia para o
professor em inicio de carreira.

Fonte: Autoria propria, 2025.

Com base nas respostas coletadas podemos confirmar que para sustentar uma formacao
de professores adequada necessita de uma reflexdo critica sobre a formagdo em pares e da
adocdo de atividades investigativas junto aos professores para possibilitar a constru¢cdo do
conhecimento e favorecer o desenvolvimento da autonomia.

Ensinar continua sendo entrar numa sala, dirigir a palavra aos estudantes, agir sobre e
com eles segundo uma dupla finalidade de instru¢do e de educacao, produzindo um resultado
materialmente intangivel e dificilmente mensuravel: sua escolarizagao, que ¢ a0 mesmo tempo
aquisicao de saberes, integracdo a uma cultura e socializagdo a normas (Tardif, 2007). A
educacdo mudou e vem mudando, mas ndo de forma igual nos diversos ambientes e espagos
escolares.

O novo PNE estd formulado, seu texto ainda ndo foi apresentado, a formacao dos
professores continua como meta a ser alcangada em todo o pais, a fase que vivemos atualmente
parece extremamente importante, quando pensamos na evolu¢do de nossa profissdo da
educacdo bésica a universidade. A questdo que ela levanta, no fundo, ¢ a da nossa identidade de
professor. Falar de nossa identidade ¢, inicialmente, nos perguntarmos: quem somos nos?

Para nos professores, nossos conhecimentos estdo profundamente ancorados na nossa
experiéncia de vida no trabalho. Isso ndo quer dizer nods professores ndo utilizemos
conhecimentos externos provenientes, de formacao continuada, da pesquisa, dos programas ou
de outras fontes de conhecimento. Isso quer dizer, no entanto, que esses conhecimentos externos
sdo reinterpretados em fungdo das nossas necessidades especificas do trabalho diario (Tardif,
2013).

Por fim, ¢ fundamental que as escolas se tornem ambientes mais favoraveis ao trabalho
e a aprendizagem dos professores. Para isso, ¢ necessario garantir espago € tempo para que os
docentes possam inovar ¢ implementar métodos de ensino que atendam as demandas dos
estudantes e contribuam para o desenvolvimento de seu profissionalismo.

Nesse contexto, a formagao entre pares, realizada em tempo real e baseada na escuta

ativa dos professores, mostra-se uma estratégia relevante para responder as necessidades
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cotidianas da pratica docente. A experiéncia formativa apresentada, fundamentada nas
devolutivas dos docentes acerca do produto educacional aplicado, evidencia a importancia de
processos formativos que valorizem o didlogo, a colaboracdao e a reflexdo sobre a pratica

pedagogica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo teve como objetivo geral avaliar o alcance e a efetividade dos
programas de formagdo continuada ofertados aos professores da rede publica do estado de
Goias, considerando a percepcdo docente atuantes no municipio de Luzidnia e regido do
entorno, bem como propor possiveis mudancgas nas estratégias de implementagdo dessas
formagdespor meio de um produto educacional voltado a formacdo em pares. Podemos
considerar que foram executados e apresentados, pautado no estudo de autores que refor¢caram
a formacgao continuada baseada na escuta ativa desses profissionais.

A partir da andlise realizada, fundamentada em autores que discutem a formagao
docente ¢ a importancia da escuta ativa dos professores, foi possivel identificar aspectos
relevantes sobre a participagdo desses profissionais em processos formativos promovidos pelo
Centro de Estudos e Pesquisa em Formacao de Professores (CEPFOR-GO). No que se refere
aos objetivos especificos da pesquisa, buscou-se levantar o perfil e as percepgdes de docentes
da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias acerca dos cursos de formagdo continuada
ofertados pela Secretaria de Educacdo do Estado de Goias.

Participaram 20 professores da rede publica que atuam na Secretaria de Educacdo do
Estado de Goias que atuam no municipio de Luziania, GO. Esses profissionais compartilharam
suas experiéncias e percepgdes sobre 0s processos formativos dos quais participaram ao longo
de sua trajetoria docente. A andlise dos dados permitiu compreender tanto as potencialidades
quanto os desafios presentes nas formacdes oferecidas, evidenciando a necessidade de
iniciativas que considerem mais diretamente as demandas e experiéncias dos professores.

O tema dessa dissertacdo foi a formagdao continuada de professores pautada na
constru¢ao do novo Plano Nacional de Educa¢ao-PNE, visto que o proximo plano devera ser
um plano garantidor de suas metas que deverdo ser estruturantes com o objetivo de garantir o
direito a educacdo basica e superior, com qualidade social. Com foco no eixo estruturante
relacionado a formacao inicial e continua do professor, que segundo os dados foi uma das metas
que atingiram os resultados esperados.

Em 2026, o Senado deve se debrugar sobre o projeto de lei que estabelece o novo Plano

Nacional de Educagao-PNE. Aprovado em dezembro pela Camara, o PL 2.614/2024 , que ja

esta no Senado e deve ter a analise iniciada apos a volta dos trabalhos legislativos, em fevereiro.
Dentre os principais pontos € mudancgas para a vigéncia do plano que serd de 2026-2036, que

abrange da Educa¢do Infantil ao Ensino Superior, com 19 metas, temos incentivos para


https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/172100
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formacao de professores, bolsas para areas de caréncia e Prova Nacional Docente -PND, (Brasil,
2024).

Finalmente, esse modelo de formagao profissional apoia-se na ideia de que a formacao
dos professores supde um continuum no qual, durante toda a carreira docente, fases de trabalho
devem alternar com fases de formacgao continua.

Com a execugdo ¢ validacdo do Produto Educacional de formagdao continuada,
evidenciou-se ainda nos diferentes discursos a importancia da aprendizagem do aluno, ou seja,
uma preocupagdo maior com uma produg¢do mais autonoma dos mesmos. Acredita-se que o
objetivo foi alcangado, pois a partir do momento que os professores conseguiram refletir sobre
suas agdes e praticas, tivemos relatos de criticas as suas aulas tradicionais tdo habituais.

Considera-se que essas sejam importantes decisdes para uma postura do profissional da
educacdo. Fundamentar-se na teoria, refletir sempre sobre suas praticas, onde aplicar € como
aplicar seus conhecimentos, libertar-se das agdes meramente burocraticas, construir iniciativas
em funcdo dos alunos. Em suma, exercer a profissdo docente ¢ escolher uma forma propria de
ser educador, sempre adequada a realidade do momento, sempre enfrentando, qualitativamente,

os obstaculos presentes na pratica cotidiana.
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