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RESUMO

OLIVEIRA JUNIOR, Paulo Almeida de. Ler a vida e se ler a partir de uma obra
paradidatica: um projeto de Educacgéo Linguistica Critica envolvendo os temas género,
sexualidade, raga e arranjos familiares com estudantes da educagdo basica. Ano
2022. 161 f. Dissertacdo de Mestrado em Educacdo, Linguagem e Tecnologias.
Universidade Estadual de Goias — UEG, Anapolis-GO, 2019.

Orientador: Dr. Hélvio Frank de Oliveira
Defesa: 27 de maio de 2022

Este estudo analisa uma pesquisa-agao (THIOLLENT, 2006, 2011) conduzida por um
professor e pesquisador-académico que buscou problematizar questdes abordadas
por um livro paradidatico, com estudantes do ultimo ano do ensino fundamental, numa
cidade interiorana de Goias. Tem por objetivo central problematizar temas de género,
sexualidade, raga e arranjos familiares, através da leitura de vidas dos/as estudantes
e do livro paradidatico “Vento Forte, de sul e norte” de Manuel Filho, gerados dentro
de um projeto institucional de leitura com base na educacgao linguistica critica. Tais
problematizagbes estado suscitadas com base nos temas de raca (QUIJANO, 2005,
FERNANDES, 2008; NASCIMENTO; FONSECA, 2013), género e sexualidade
(WEEKS, 2019; LOURO, 2019; DANTAS, 2010; CUGINI, 2020) e arranjos familiares
(FACO; MELCHIORI, 2009; CAETANO et al, 2016; BIROLI, 2014; LACERDA, 2006).
As praxiologias académicas que conduzem esta pesquisa estdo sustentadas por
abordagens criticas da Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2003/ 2006/ 2009;
KUMARAVADIVELU, 2006; RAJAGOPALAN, 2003, 2006; KLEIMAN, 2013;
PENNYCOOK, 2006/ 1998; FRANK, 2021; OLIVEIRA, 2014, 2016, 2021), da
pedagogia critica (FREIRE, 2021a/ 2021b; hooks, 2017) e da Leitura critica e
formacao leitora critica (CORADIM, 2008; BRAHIM, 2007). O suporte metodoldgico é
a pesquisa-acao (THIOLLENT, 2006, 2011) que se deu a partir de um projeto de leitura
intitulado: Aprendendo a ser Junco. O material empirico produzido deriva dos
encontros do projeto de leitura com interagdes gravadas em audio, atividades escritas
de problematizagcdes sobre os temas e fichas de leitura do livro paradidatico
construidos pelos/as participantes da pesquisa. Os resultados indicam que as
manutengdes dos poderes hegemdnicos estdo continuamente presentes nas relagbes
sociais, em especial na escola e nas instituicdes familiares e religiosas. Contudo, as
problematizagbes sobre temas de diversidade racial, género, sexual e familia geraram
nos/as participantes pontos de reflexao sobre suas ag¢des, que podem contribuir (ou
nao) para desestruturagédo das praticas dominadoras, por meio da linguagem.

Palavras-chave: Educacao linguistica critica. Raga. Género e sexualidade. Arranjos
familiares. Leitura paradidatica.



ABSTRACT

OLIVEIRA JUNIOR, Paulo Almeida de. Reading life and reading oneself from a
paradidatic book: a critical linguistic education project involving gender, sexuality, race
and family arrangements with basic education students. Ano 2022. 161 f. Dissertac&o
de Mestrado em Educacédo, Linguagem e Tecnologias. Universidade Estadual de
Goias — UEG, Anapolis-GO, 2019.

This study analyzes an action research (THIOLLENT, 2006, 2011) conducted by a
professor and academic researcher who sought to problematize issues addressed by
a paradidatic book, with students in the last year of elementary school, in a rural town
of Goias. Its main objective is to problematize themes of gender, sexuality, race and
family arrangements, through reading the lives of students and the paradidactic book
“Vento forte, de sul e norte”, by Manuel Filho, generated within an institutional reading
project based on critical language education. Such problematizations are raised based
on the themes of race (QUIJANO, 2005, FERNANDES, 2008; NASCIMENTO;
FONSECA, 2013), gender and sexuality (WEEKS, 2019; LOURO, 2019; DANTAS,
2010; CUGINI, 2020) and family arrangements (FACO; MELCHIORI, 2009; CAETANO
et al, 2016; BIROLI, 2014; LACERDA, 2006). The academic praxiologies that conduct
this research are supported by critical approaches to applied linguistics (MOITA
LOPES, 2003/ 2006/ 2009; KUMARAVADIVIVELU, 2006; RAJAGOPALAN, 2003,
2006; KLEIMAN, 2013; PENNYCOOK, 2006/ 1998; FRANK, 2021; OLIVEIRA, 2014,
2016, 2021), critical pedagogy (FREIRE, 2021a/ 2021b; hooks, 2017) and critical
reading and critical reading training (CORADIM, 2008; BRAHIM, 2007). The
methodological support is action research (THIOLLENT, 2006, 2011) which took place
from a reading project entitled: Learning to be Junco. The empirical material produced
derives from the meetings of the reading project with interactions recorded in audio,
written activities of problematization on the themes and reading sheets of the
paradidatic book constructed by the participants of the research. The results indicate
that the maintenance of hegemonic powers are continuously present in social
relationships, especially at school and in family and religious institutions. However, the
problematizations on themes of racial, gender, sexual and family diversity generated
in the participants points of reflection about their actions, which may (or may not)
contribute to the destructuring of dominating practices, through language.

Keywords: Critical linguistic education. Race. Gender and sexuality. Family
arrangements. Paradidatic reading.
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INTRODUGAO

A educacao brasileira, de modo geral, passa por momentos de transigao
na aplicabilidade de seus modelos e métodos de ensino. Mas, infelizmente, o ensino
de grande parte das instituicdes educacionais ainda é, de fato, muito tradicional.
Analogo, portanto, aquilo que Paulo Freire (2021a) chama de Educagao bancaria.
Estamos falando de um ensino baseado apenas na transmissdo de conhecimentos,
em que o/a educando/a n&o é participante ativo de sua propria aprendizagem, mas
um mero receptor de informagdes, ou seja, “tudo o que os alunos precisam fazer é
consumir a informacdo dada por um professor e ser capazes de memoriza-la e
armazena-la” (hooks, 2017, p. 26). No contexto de ensino de linguas, uma praxis
baseada em regras gramaticais, com o intuito de aparente neutralidade quanto aos
aspectos sociais, politicos e histéricos da linguagem.

Incomodado com a praxis rotineira docente observada, resolvi desenvolver
um projeto de leitura em meu contexto profissional, com o propédsito de problematizar
aspectos da vida a partir de leituras de livros paradidaticos. Para tanto, escolhi uma
obra cujos temas serviriam para uma ‘conversa sobre a vida’ com estudantes
pertencentes a escola em que atuo. O material gerado — nos encontros, atividades,
fichas de leitura e diario do pesquisador — foi produzido ao que se pretendia, com base
na participacao reflexiva, que possibilita o desenvolvimento da transformacao das
praticas de todos/as os/as participantes, nos moldes da pesquisa-acao.

Falar sobre raga, sexualidade, género, arranjos familiares - e adogao, que
integra arranjos familiares - gera, muitas vezes, desconforto as pessoas, assuntos que
ainda sao tidos como polémicos que continuam tabus em pleno século XXI. Com toda
a diversidade de cores, ragas, etnias, orientagdes sexuais, identidades de género e
formacgdes familiares, os temas abordados neste estudo estéo latentes, muitas vezes
silenciados, por uma concepcédo de padrdao hegemoénico da sociedade branca,
heterossexual e da familia nuclear/ tradicional. Os/As participantes envolvidos/as
nesta pesquisa tornam tais questdes ainda mais evidentes em seu aspecto politico-
social, pois, de forma direta ou indireta, compartilham dos temas abordados pelo livro.

Espero, com este estudo, nas rodas de conversa e por meio da leitura e
discusséao do livro paradidatico “Vento forte, de sul e norte”, problematizar nogcées de
arranjos familiares, género, sexualidades e raga/cor, na busca por (re)conhecermos

novas/ outras possibilidades.
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Haja vista tamanha envoltura dos tépicos discutidos e as necessidades das
praticas de desenvolvimento educacional e pedagdgico dos/das discentes, tenho por
objetivo geral nesta pesquisa-agéo problematizar temas de género, sexualidade, raga
e arranjos familiares, com alunos/as de nono ano, numa escola basica, por intermédio
da leitura de vidas dos/as estudantes em conexao com a leitura do livro paradidatico
“Vento Forte, de sul e norte”, em um projeto de leitura critica com base na educacgéao
linguistica critica. Especificamente, almejo (1) problematizar questdes de género,
sexualidade, raga e arranjos familiares abordadas no livro e levantadas durante as
rodas de conversa com estudantes, com vistas a uma educacéo linguistica critica; (2)
Identificar a (ndo) criticidade dos/das participantes da pesquisa-ag¢ao e suas visdes de
mundo acerca dos temas explorados.

Em vista de tais objetivos, esta investigagao pretende propor reflexdes a

partir das discussdes sobre as seguintes perguntas:

1. A partir do conhecimento da trama do livro “Vento Forte, de Sul e Norte”,
de que forma os/as estudantes problematizam as relagdes sociais de
género, sexualidade, racga e arranjos familiares?

2. Que tipo de percepgdes e relagbes possuem acerca desses temas
articulados a vida social e a propria vida?

O Problema de pesquisa vincula-se a pensar na relacido entre os aspectos
sociais de diversidade sexual, de raca e arranjos familiares, e a histéria ficticia da
personagem Luisa, com problematizagbes criticas, na medida em que se Ié e se
discute um livro paradidatico juvenil, com vistas a gerar transformacao e reflexdo nas
praticas sociais, em especial de adolescentes, para desconstrugdo do modelo de
sociedade heteronormativa, de hegemonia eurocéntrica. A relevéancia deste estudo
esta em promover experiéncias de leitura critica, estudo e discussdes para que os/as
alunos/as desenvolvam pensamento reflexivo e transformador acerca de situagdes
latentes na sociedade atual.

Como ideia inicial deste projeto, minha atuagdo foi, primeiramente,
desenvolver um projeto de leitura, com a utilizagdo de rodas de conversas com
discentes de ensino fundamental de segunda fase e a professora regente, numa
escola publica no interior do estado de Goias, com discussdo da obra paradidatica

Vento forte, de sul e norte” a luz do enredo da vida de Luisa e do contexto social
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dos/das participantes. Assim também, eu, como participante das rodas de conversa,
integrei o grupo de pesquisados, como sujeito social, visto que “o verdadeiro espirito
critico tem de estar voltado, vez por outra, para si proprio” (RAJAGOPALAN, 2003, p.
12).

Mediante alguns encontros entre mim e os/as demais participantes,
problematizei, de forma acessivel aos/as alunos/as, questbes de raga, género,
arranjos familiares, levando em consideragdo a heterogeneidade constante na
comunidade escolar, quais sejam, a diversidade discente no que tange a questdes de
sexo (feminino e masculino, diatico, intersexo e altersexo); de raga/ cor (branca, preta
e parda); de filiacdo (biolégica, adotiva, afetiva); de identidades de género
(transgénero, cisgénero, agénero etc.); de sexualidade (homossexual, heterossexual,
bissexual, transexual, pansexual etc.); e de formagbes familiares diversificadas.
Dessa forma, abordei os respectivos temas numa perspectiva critica da educacao
linguistica, em que o/a educador/a critico/a esta compromissado/a, primeiramente,
com a comunidade, visto que a sala de aula é uma pequena e fiel amostra da
sociedade (PESSOA; URZEDA-FREITAS, 2016).

O material empirico gerado € oriundo dos questionarios escritos e as rodas
de conversa, conduzidas durante trés encontros gravados em audio-video contendo
discussdes sobre os temas raga, género e arranjos familiares e alusdes a leitura do
livro paradidatico: Vento Forte, de Sul e Norte. As perguntas possuiam um roteiro
previamente elaborado, mas, com as interacdes produzidas em sala de aula,
geralmente extrapolavam as tematicas. Além disso, fiz anotagdes, como participante
e pesquisador, num diario de campo, para registrar minhas percepgdes no decorrer
das aulas do projeto de leitura, as problematizagdes suscitadas durante as rodas de
conversa e minhas experiéncias com os/as adolescentes e seu desenvolvimento
critico.

Infausto, em decorréncia da paralisagcao das aulas presenciais em 16 de
marco determinadas pela nota técnica 001, da Secretaria de Saude (GOIAS, 2020)
das recomendagbes da Lei 13.979 (BRASIL, 2020a), para enfrentamento da
pandemia do virus SARS-Cov2 ou COVID-19' e das normas excepcionais do ano
letivo para educacgéo basica estabelecidas pela Medida Proviséria n°® 934 (BRASIL,

2020b), as aulas presenciais das escolas basicas em Rubiataba estiveram suspensas

" Coronavirus Disease 2019 — Doenga do Coronavirus 2019.
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até agosto de 2021, sendo substituidas por aulas remotas. As medidas de
distanciamento social, muito importantes para a diminuicdo de contaminacao pelo
coronavirus, tornaram utdpica a execugao do projeto de leitura e rodas de conversa,
uma vez que muitos/as alunos/as nem mesmo tiveram acesso as aulas on-line, tendo
acesso ao conteudo das aulas apenas por meio de atividades impressas, entregues
uma vez por semana, ou de 15 em 15 dias.

No més de outubro de 2021, todos/as os/as alunos/as voltaram de forma
presencial. Porém, em decorréncia das dificuldades enfrentadas pelos/as discentes e
docentes durante o periodo de aulas remotas, o que causou grandes danos a
aprendizagem e ao rendimento dos/das alunos/as, e em virtude de ser periodo de
aplicagdo da prova Saeb?, a adaptagdo da rotina pds-covid, junto com a execugdo do
projeto de leitura e das rodas de conversa, neste ano, estava comprometida. Por sorte,
no més de outubro e novembro, ja no finalzinho do ano letivo, foi possivel executar o
projeto, de forma presencial e acelerada, mas factivel.

A razdo pela qual decidi trabalhar os temas propostos consiste na
necessidade social de desenvolver a criticidade e a conscientizagdo de assuntos
manifestados no dia a dia dos/as participantes e que estdo emudecidos pelo poder
hegemonico da neutralidade escolar. As salas de aula sdo compostas por pessoas
com gostos, cores, desejos, sexualidades, arranjos familiares e interesses diversos, o
que as torna totalmente heterogéneas. Por isso, o/a educador/a linguistico/a precisa
estar sensivel as relacbes sociais estabelecidas entre discentes e comunidade
escolar.

As discussdes iniciais que compdem esta dissertacdo estdo organizadas
por esta secao intitulada “Introducao”. Logo apés, divido o trabalho em quatro eixos
subdivididos em tépicos. No primeiro eixo, intitulado “Situando o estudo”, apresento
os pontos que marcaram minha trajetoria académica até aqui, frente aos temas de
diversidade de género, sexualidade, raca e arranjos familiares. No segundo eixo, com
o titulo “Metodologia”, fago uma breve descrigdo das contribuicdes metodoldgicas da
pesquisa-acao (THIOLLENT, 2006, 2011). Descrevo, também, os/as participantes e

contexto da pesquisa, além de explicar os materiais empiricos gerados, bem como o

2 As provas do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb) de 2021 foram aplicadas entre os
dias 16/11 e 10/12. A agao é realizada bienalmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e visa avaliar e diagnosticar a qualidade da Educacgao Basica
brasileira.
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projeto de leitura, o corpus da pesquisa — o livro paradidatico “Vento forte, de sul e
norte” —, e o estudo dos materiais gerados.

No terceiro eixo, intitulado “Caminhos para uma educagdo linguistica
critica”, dividido em quatro topicos, discorro sobre apontamentos de educacéao
linguistica a partir das teorias da linguistica aplicada (MOITA LOPES, 2006, 2009;
KUMARAVADIVELU, 2006; RAJAGOPALAN, 2003), da linguistica aplicada critica
(KLEIMAN, 2013; PENNYCOOK, 2006, 1998; MOITA LOPES, 2003; FRANK, 2021;
OLIVEIRA, 2014, 2016, 2021), da pedagogia critica (FREIRE, 2021a, 2021b; hooks,
2017), e de aspectos da leitura critica e leitor critico (CORADIM, 2008; BRAHIM,
2007).

No quarto e ultimo eixo, denominado “Refletindo sobre as problematizacbes
de género, sexualidade, raga e arranjos familiares”, trago em quatro topicos as
problematizagdes e reflexdes sobre o material gerado a luz de cada tema abordado
de maneira separada, a fim de didaticamente discutir a percepgao e o posicionamento
dos/das participantes, e refletir sobre como os temas abordados emergem nas
praticas sociais e vidas pessoais de todos/as os/as participantes.

Finalizo a dissertacdo com o eixo “Reflexdes transitérias”, no qual levanto
reflexdes sobre temas outros abordados nas rodas de conversa articulados aos temas
principais, e tego consideragdes transitérias a partir das perguntas que orientam e
delineiam todo o estudo, sugerindo um momento para novas reflexdes e novas

escritas, uma vez que a pratica da educacéo linguistica critica € continua.
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1. Situando a Pesquisa

Desde o ano de 2007 trabalho como professor de Lingua Inglesa. A época,
preocupado apenas com o ensino da lingua de forma tradicional, ndo me atinha ao
que os/as estudantes queriam aprender ou ao que eu precisava trabalhar para mudar
a realidade a minha volta, que, em geral, sempre foram criangas e adolescentes de
classe baixa, muitos/as inscritos/as em programas de renda do governo. Mas, enfim,
iSsO ndo era problema meu...

Eu sé precisava ensinar o inglés, o qual, na visdo de responsaveis e até
colegas de trabalho, era uma disciplina sem importancia. Eu mesmo nao via a
disciplina como algo tdo importante no ambito social, pois eu queria apenas que
meus/minhas alunos/as compreendessem as pronuncias ou as gramaticas aplicadas

na lingua estrangeira estudada. Assim, como afirma Mattos:

aqueles professores que, consciente ou inconscientemente, escolhem
limitar o ensino a dimensao operacional [questdes relacionadas
apenas a estrutura das linguas], fatalmente transmitem a seus alunos
as questdes culturais presentes nos usos que eles préprios fazem da
linguagem, pois nao existe uso neutro. (2018, p. 29 e 30)

Desde 2012, apds ser aprovado em concurso publico, fago parte do quadro
de professores/as de linguas, numa escola municipal de Ensino Fundamental,
primeira e segunda fase, na cidade de Rubiataba, interior de Goias. Durante quatro
anos de concurso, ministrei apenas aulas de inglés.

Todavia, no ano de 2017, iniciei como professor de lingua portuguesa, para
turmas de 6° ano. Apesar de formado em Letras — portugués, inglés e respectivas
literaturas —, sempre trabalhei com disciplinas de lingua estrangeira moderna (inglés
e espanhol) e ministrar aulas de lingua portuguesa seria uma experiéncia nova para
mim. Desenvolvi um projeto de leitura, em que os/as prédprios/as alunos/as deveriam
escolher um livro paradidatico da biblioteca, para sua faixa etaria, Ié-lo em casa e, no
periodo das aulas de Lingua Portuguesa, apresentar um resumo e suas percepgdes
acerca da leitura feita. Uma aluna, que vou chamar ficticiamente de Lana, de 12 anos,
contou sobre a escolha do livro “Vento Forte, de Sul e Norte”, de Manuel Filho.

Comentou comigo e os/as demais colegas de sala que, ao comecgar a leitura do livro,
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achou muito estranho o fato de a personagem principal ter dois pais, mas que decidiu
finalizar sua leitura e que gostou muito.

O livro — destinado ao publico juvenil e distribuido em escolas publicas de
todo pais pelo Ministério da Educagéo e Cultura (MEC) — narra a histéria de vida de
uma adolescente chamada Luisa, que vive, no seu dia a dia, algumas situagdes
corriqueiras de uma adolescente, perpassando relacbes que envolvem amizade,
sentimentos e, além disso, situagdes que esbarram nas praticas hegemoénicas e
normativas da sociedade brasileira: Luisa € uma menina negra, é filha adotiva e tem
dois pais homossexuais.

Ao narrar esses fatos, Lana atraiu a atengao de seus/suas colegas para si,
como um ima. Todos/as ficaram em total siléncio, bastante interessados/as no
desenrolar da historia. Afinal de contas, era algo incomum um livro paradidatico, com
tal tematica, ser lido e ter sua estoria contada dentro da escola. Apdés a contacgao,
perguntei a Lana se seus pais sabiam que ela havia lido tal livro. Disse-nos que, sim,
a mae a questionou se ela queria terminar o livro e, ao demonstrar o interesse pela
historia, sua mé&e a deixou concluir.

No segundo semestre de 2018, tive a oportunidade de cursar uma
disciplina, como aluno especial, no mestrado académico de Literatura, Lingua e
Interculturalidade, na Universidade Estadual de Goias — Campus Cora Coralina, na
Cidade de Goias. Na disciplina, intitulada “Lingua e Diversidade”, ministrada pelo
professor Dr. Hélvio Frank — hoje, meu orientador nesta pesquisa — tive a grande
felicidade de aprender mais sobre linguistica aplicada (BOHN,2013; OLIVEIRA, 2011/
2016; PINTO, 2015); linguistica aplicada critica (PENNYCOOK, 2001;
RAJAGOPALAN, 2003 DUBOC, 2014), inter/trans/multiculturalidade (BRENNEISEN,
: LIMA, 2013), relacdes sociais e pés-modernidade (PESSOA; URZEDA-FREITAS,
2016; GONCALVES, 2013; LOURO, 2010), teoria queer (SPARGO,2017; LOURO,
2015; BORBA, 2015), género (LINS/ MACHADO/ ESCOURA, 2016; OLIVEIRA, 2016),
raca (MELO/ MOITA LOPES, 2015; FREITAS/ MOITA LOPES, 2017) e os estudos
decoloniais (WALSH / 2013; QUIJANO, 2005; LANDER, 2005), os quais utilizei para
produzir um artigo cientifico.

A partir dos excelentes e des/construtores estudos desenvolvidos, e como
forma de aplicagao dos conhecimentos adquiridos nas aulas de lingua portuguesa, eu
elaborei um artigo, com o titulo “Interculturalidade e pedagogia decolonial e queer por

meio do livro paradidatico ‘Vento forte, de sul e norte’, de Manuel Filho”, para
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conclusao da disciplina. Para a execuc¢ao do trabalho, convidei quatro adolescentes
para que lessem o livro e, a partir da leitura, respondessem a um questionario
estruturado, que consistiam em perguntas acerca dos assuntos principais da estéria,
quais sejam: raga, arranjos familiares, género e sexualidade.

A aluna que, aquele momento, no sétimo periodo escolar, me apresentou
a obra, a partir do projeto de leitura, compunha o grupo de quatro adolescentes. Lana
vivia com seu pai, sua mae e um irmao, o que podemos afirmar se constituir como o
padrao de composicao familiar, também chamada de familia nuclear ou familia
tradicional. Vin, a época, compunha seu arranjo familiar com sua mae, uma familia
monoparental, e foi convidado, pois era o aluno com maior quantidade de livros lidos
na biblioteca da escola, naquele ano.

Vin, ao comentar sobre a estdria com sua amiga, Gal, da mesma turma, fez
com que ela se interessasse e passasse a ler também, e por isso a convidei. Gal
compunha o arranjo familiar com sua avé, chamada familia anaparental. Finalmente,
convidei também a aluna Issa. Sua familia era extensa — o que podemos chamar de
pluriparental — pois, até o ano anterior a pesquisa, viviam Issa, o pai, a mée e um
irmao. Entretanto, Issa também compunha uma familia homoparental, ja que, no
periodo da produgao do artigo, seu arranjo familiar era composto por ela, sua méae e
sua madrasta, enquanto seu irmao vivia com o pai € a madrasta. O irmao e a irma
passavam tempos com o pai, tempos com a méae.

Infelizmente, Lana foi a unica, dos/as quatro convidados/as, que nao
aceitou participar da pesquisa. Alegou que seu pai ndo a permitiu participar,
especialmente por achar que isso é errado e vai contra sua religido. Eu nao tive
conhecimento de nenhum/a aluno/a que fosse filho/a por adog¢ao, naquele ano. Dessa
forma, trés discentes participaram da pesquisa.

No final de 2019, com a esperanga de encontrar maneiras de transformar
a realidade social no meu ambiente de trabalho, tendo em vista que “nossa visao do
mundo ¢é situada nas nossas praticas e experiéncias de vida e, por isso mesmo, é
também corporificada e inescapavel” (MATTOS, 2018, p. 31), decidi me inscrever em
programas de mestrado e fui aprovado. Desenvolvi um projeto de pesquisa com a
proposta de trabalhar com meus/minhas alunos/as o livro “Vento Forte, de Sul e
Norte”, sob uma perspectiva de educagao linguistica critica, analisando nossas

experiéncias (dos/as discentes e minha) acerca dos temas atuais da nossa sociedade,
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sabendo que “é possivel mudar as coisas, ao invés de nos contentar em simplesmente
descrevé-las e fazer teorias engenhosas a respeito delas.” (RAJAGOPALAN, 2003).

Por conseguinte, ao trabalhar algum conteudo, hoje, tanto na lingua
portuguesa, quanto na lingua inglesa, eu procuro, a partir das habilidades
estruturantes definidas no Documento Curricular para Goias (DC-GO), com base na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), desenvolver atividades que possam gerar
problematizacdes sobre questdes sociais do dia a dia dos/das adolescentes, em
especial questdes de raga e género. As salas de aula sdo ambientes heterogéneos,
cada pessoa —docentes e discentes — compde um tipo de arranjo familiar, cada familia
com suas ideologias, consequentemente, falar sobre familia é falar sobre género,
raca, sexualidade.

Me defino como homem branco, cristdo, cisgénero, bissexual, de classe
média e habilitado no Sistema Nacional de Adogao (SNA) como pai solo. Sou casado
com uma mulher parda, crista, cisgénero e heterossexual. Desde os 17, 18 anos, eu
ja tinha a intengao de ser pai, mesmo que fosse na modalidade solo, mas sabendo da
ardua responsabilidade de criar uma crianga, procurei obter estabilidade financeira
para poder adotar ou talvez ter meu filho de forma natural, por meio de barriga
solidaria, pois até entdo ndo me imaginava um homem casado.

Aos 31 anos, ainda solteiro, iniciei o processo de adocdo no dia 06 de
setembro de 2018, na comarca da cidade onde resido, Rubiataba. E em 16 de outubro
de 2020 fui habilitado, a época ainda solteiro. Em 2020, encontrei numa amiga a
possibilidade de me tornar pai pela coparentalidade, com a guarda compartilhada,
porém, apds alguns meses de conversa, minha amiga desistiu dos planos de ser mae
coparental, por medo da reagédo dos seus pais, familiares e da sociedade em geral,
especialmente, pelo fato de nés dois sermos cristdos evangélicos e vivermos em
cidades bastante religiosas: ela, em ltapuranga, eu, em Rubiataba.

Ao me deparar com a aluna Lana, a qual me instigou a ler a historia de
Luisa, protagonista da obra, encontrei muitas semelhangas com minha prépria histéria
de vida, pois ela foi adotada por Valmir, um pai solo. Assim também eu tinha esse
desejo em ser pai na modalidade solo.

Nesses arranjos familiares, que fogem aos padrbes de normalidade da
heteronormatividade vigente, Valmir encontrou muitas barreiras por conta de sua
sexualidade e de adotar Luisa, especialmente por parte de sua familia. Da mesma

maneira, eu tive muita dificuldade em que minha familia aceitasse minha
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bissexualidade e que eu pudesse ser um pai solo, por adocdo. Além de
alguns/algumas amigos/as e colegas de trabalho que, de forma sutil, sempre tentavam
me dissuadir deste propodsito, apos as felicitagdes: “-Parabéns! Mas tem certeza que
quer criar uma crianga sozinho?”.

De forma tdo singular para mim, como ser humano, a ficgdo imitou a
realidade, ou melhor, ficgao e realidade se cruzaram de maneira emocionante. Ler a
vida se lendo a partir de uma trama literaria que imita a vida me despertou a
necessidade de fazer com que mais e mais pessoas tivessem acesso ao livro
paradidatico que conscientiza e problematiza construcdes sociais de forma simples e
tocante.

No processo de ensino-aprendizagem, nods, como professores/as, estamos
acostumados a ler os discentes, mas é essencial que, numa pratica transformadora,
leiamos a nds mesmos no processo de construcdo para uma educagao critica, numa
agao problematizadora. Como propde Freire (2021a), aquele que ensina, aprende ao
ensinar e aquele que aprende, ensina ao aprender. Nesse processo de criticidade,
necessitamos estar conscientes do mundo ao nosso redor e de que nao pensamos
sem o outro ou pelo outro, assim como o outro n&o pensa por nds e nenhum dos dois
pensam sozinhos. Entretanto, ha os sujeitos coletivos, que pensam e se formam uns
através dos outros.

Segundo Landim (2018) e Duboc e Ferraz (2017), € necessario que o
individuo esteja ciente de que é um sujeito coletivo, que busca aprender a ouvir e
aprender a se ouvir ouvindo, e aprenda a ler, se lendo, ou seja, uma atitude consciente
do sujeito da emancipagao de sentidos que lhe atribui o desenvolvimento de agao
social. Para Menezes de Souza (2011) a conscientizagao critica transforma e torna o
sujeito um ser reflexivo e problematizador, que considera como o0 eu produz a
significacdo, ou melhor, como os Eus a produzem. No exercicio de ler, se lendo, ao
invés de buscar pela igualdade “é necessario mostrar aos alunos que devemos
conviver com a diferenca, que ela nao é errada, € apenas diferente do ‘eu’ (SILVA,
NUNES, 2020, p. 191).

Pensando assim, os encontros trouxeram novas perspectivas de reflexao
acerca das tematicas abordadas. Me surpreendi com a receptividade dos/das
participantes da pesquisa, que, em geral, disseram estar satisfeitos com a execugao
do projeto de leitura, o qual Ihes deu a oportunidade de falarem sobre suas vidas/

identidades, ou melhor, nossas. “Tanto a educag¢ao quanto a linguagem fazem parte
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dos aspectos mais essencialmente politicos e constitutivos da vida” (PENNYCOOK,
1998 apud MEOTTI, OLIVEIRA, 2017, p. 100) e trazer a existéncia é linguisticamente
permitir (se) ler.

Igualmente, me surpreendi com a aceitagdo da comunidade escolar —
responsaveis, docentes, pois assuntos que contestam a hegemonia vigente,
geralmente, recebem resisténcia em relacdo a suas praticas. Em minha pratica
docente, venho trabalhando com temas sociais cuja leitura chama bastante a atengéo
dos/as discentes, pois sao leituras relevantes, que os instiga a reflexdo de seus
proprios atos, mudanca de posicionamentos, e transformacao.

No entanto, durante a pesquisa-acao desenvolvida o movimento de ler-se
lendo foi muito proficuo. A partir desse movimento, enxerguei a oportunidade de
compreender e desenvolver novas possibilidades de problematizagcdo de temas
sociais, reflexdo e aprendizagem, pois “a concepg¢ao problematizadora faz com que a
autorreflexdo se torne uma pratica constante, descobrindo limites e possibilidades
sobre 0 mundo para possivelmente transforma-lo” (MEOTTI, OLIVEIRA, 2017, p. 104).

Reconhecgo que — enquanto professor, mas, sobretudo, como ser humano
— preciso, constantemente, refletir sobre minhas acdes, ler-me e ler a vida nas
transigdes e conflitos com minhas identidades, construindo significados em meio as
vivéncias pessoais e sociais, uma vez que sou ser do discurso, construido e
reconstruido por intermédio da palavra, que é, por seu turno, matéria principal das
aulas de linguas. (MEOTTI, OLIVEIRA, 2017, p. 100).

Enfim, essas sao situacbes que me envolvem como ser humano e me
instigam como educador critico. No eixo 4, nas analises dos temas discutidos, trago
mais algumas falas pessoais que entrecruzam com a histéria de Luisa e seu arranjo

familiar.
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2. METODOLOGIA

A linguistica aplicada critica (doravante LAC) geralmente tem sua
investigacédo focada no contexto, nas mudangas e nas a¢gdes humanas, relacionadas
a “vida sociocultural, politica e histdrica [e necessita assim] da teorizagdo que
considera a centralidade das questdes sociopoliticas e da linguagem na constituicao
da vida social e pessoal” (MOITA LOPES, 2006, p. 21 e 22), ou seja, os estudos da
LAC precisam estar alinhados as preméncias da pessoa humana, especialmente,
daquelas desprovidas de justica e igualdade sociais, as subalternizadas,
problematizando as praticas hegemdnicas, refletindo maneiras de transformar sua
realidade socio-historica. Para que isso ocorra, a LAC deve dialogar com teorias
outras, que estudem e reproduzam mudancas nas areas das ciéncias sociais.

Nesse sentido, autores/as (CELANI, 2017; KLEIMAN, 2013; MOITA
LOPES, 2016) apontam uma maior proximidade da LAC com as ciéncias sociais do
que da propria linguistica. Por isso, “as disciplinas nao sao estaticas, dominios
demarcados de conhecimento aos quais pedimos emprestado construtos teodricos,
mas sao elas mesmas dominios dindmicos de conhecimento” (PENNYCOOK, 2006,
p.72).

As metodologias que orientam a LAC, em suma, “se vinculam ao paradigma
qualitativo de pesquisa, ja que esta abordagem incita a desestabilizagao do status quo
das ciéncias modernas ao ndo preconizar apenas um tipo de metodologia no processo
investigativo” (CAPPARELLI, 2020, p. 27). Porque se entende que nao ha
neutralidade, ou despretensdo na formacdo dos discursos, pois sdo construidos
dentro de suas ideologias particulares, o que significa que “os textos [discursos] sdo
politicos porque todas as formacgdes discursivas sao politicas” (KUMARAVADIVELU,
2006, p. 140).

Considerando as afirmacgdes anteriores, este estudo segue uma
abordagem qualitativa de pesquisa, num processo interpretativo (DENZIN; LINCOLN,
2003) e agrega as falas de sujeitos participantes, nossas agoes e experiéncias numa
pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2006/2011; SILVESTRE, 2008). Os percursos
metodoldgicos estdo detalhados nos préximos topicos.
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2.1 A pesquisa-agao

A metodologia de pesquisa adotada para essa pesquisa é a pesquisa-agao
(THIOLLENT, 2006/ 2011; SILVESTRE, 2008) que se constitui como uma pesquisa
social, embasada empiricamente, que problematiza e conscientiza sobre temas
importantes e necessarios, num trabalho de reflexdo e possibilidade de transformacéao
de algum aspecto da sociedade, em que os/as pesquisadores/as e participantes da
pesquisa estao envolvidos/as diretamente com a pesquisa, seja de forma cooperativa
e/ ou participativa. Isso se da porque € necessario que exista acdo por parte das
pessoas implicadas no problema em analise. (THIOLLENT, 2011)

Nos estudos de pesquisa-agao, participantes e pesquisadores/as estdo em
constante processo de mudanga, de acordo com os novos conhecimentos adquiridos
que sao colocados — ou ndo — em pratica. Assim também, na pesquisa pdés-moderna
“tudo esta em fluxo, também meu olhar sobre a pesquisa estd em movimento, e
temporario, sofre alteragées a medida que releio o que escrevo” (CAVALCANTI, 2006,
p. 236). Ou seja, pesquisa-agao e pesquisa aplicada critica ndo estao estaticas, mas
sofrem modificacbes em todo o processo.

A opcgao pela pesquisa-acdo se deu pelo seu cunho participativo e
colaborativo nos processos de problematizagao, conscientizacao e reflexao dos temas
abordados, incidindo sobre questdes sociais que envolvem de forma direta ou indireta
todos/as os/as participantes da pesquisa — neste caso discentes, a docente e o
pesquisador responsavel —, na busca pela transformacéo do saber.

Os estudos com base na pesquisa-a¢ao tém como énfase “trés aspectos:
resolucdo de problemas, tomada de consciéncia ou producido de conhecimento”
(THIOLLENT, 2011, p. 25). Havera situagdes em que a pesquisa-agao alcancara
apenas um desses trés aspectos, e numa pesquisa bem conduzida podera se chegar
aos trés aspectos simultaneamente.

Thiollent (2011) ressalta que ndo ha neutralidade nessa metodologia, nem
por parte de participantes, nem de pesquisadores, sendo que ao haver confronto entre
0 pensamento de uns/umas e outros/as, pode-se chegar a um consenso, ou em sendo
inconcilidveis os pensamentos, devem ser respeitadas e registradas as alternativas
levantadas.

Nesta pesquisa, os/as participantes desempenham papel ativo e principal

na pesquisa, que experimenta uma situagao real por meio da qual o/a pesquisador/a
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precisa intervir conscientemente, na busca por reflexdo e possibilidades de
transformacao da realidade de seus/suas participantes. Em outras palavras, trata-se
de um trabalho arduo de estimular a reflexdo, criticidade, conscientizagdo e
transformacdo das praticas sociais, observando as condi¢des historico-politicas e
culturais, num caminho de des/estabilizacao, des/estruturacao e des/re/construcéo de
saberes, ideias e ideais da sociedade hegemoénica (SILVESTRE, 2008).

2.2 Participantes da pesquisa

No processo de pesquisa deste estudo, o termo “participantes” condiz com
o termo utilizado na metodologia de pesquisa-agcéo. Baseado nas concepgdes de uma
pesquisa-acao (THIOLLENT, 2006/2011; SILVESTRE, 2008) atribuidas neste topico,

apresento, no quadro abaixo, algumas informagbes sobre os/as participantes do

estudo:
Quadro 1: Informagoes sobre os/as participantes
Nome Cor/ Raga Arranjo familiar Sexo Crencga/
Religido
Paulo Branca Nuclear Masculino | Evangélico
Nalva Branca Unipessoal Feminino Evangélica
Clara Negra/ Parda | Monoparental (de mae viava) | Feminino Evangélica
Carol Branca Nuclear Feminino Catdlica
Dressa Branca Nuclear Feminino Crista
Kaka Negra/ Parda Nuclear Masculino Catdlico
Nanda | Negra/ Parda Nuclear Feminino Crista
Batista Branca Nuclear Masculino Cristao
Biel Branca Nuclear Masculino Cristao
Geo Negra/ Parda Nuclear Feminino Crista
Jotacé | Negra/ Morena Nuclear Masculino | Evangélico
Kari Branca Nuclear Feminino Crista
Quim Negra/ Parda Nuclear Masculino | Evangélico
Duda | Negra/ Parda Monoparental (de méae solo) | Feminino Crista
Mari Branca Nuclear Feminino Catolica
Rai Negra/Preta Monoparental (de pai solo) Feminino Crista
Tata Branca Nuclear Feminino Crista
Mavi Negra/Preta Afetiva (adogao) Feminino Catdlica
Observacgoes:
» Oslas discentes estdo com idade entre 13 e 14 anos, a professora regente, com
38 e o professor-pesquisador, com 34;
» Durante os encontros, todos/as os/as participantes se disseram cristdos, contudo,
alguns/algumas discentes fizeram questédo de enfatizar sua religido, a evangélica
e a catolica;
» A classificacado de raga/cor morena nao é mais utilizada pelo IBGE, entretanto, um
aluno se define como moreno.

Fonte: Rodas de conversa
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Na condicdo de professor e pesquisador, optei por utilizar meu préprio
nome civil, Paulo. A fim de garantirem o anonimato nas informacgdes prestadas, os/as
demais participantes foram identificados/as com apelidos. Primando pelo
compromisso ético da pesquisa, os/as participantes menores de idade assinaram os
termos de assentimento livre e esclarecido (TALE) — Anexo 8 — e seus responsaveis
assinaram os termos de consentimento livre e esclarecido (TCLE) — Anexo 9 —, apos
o projeto de pesquisa ter sido aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) —
Anexo 7.

Apesar de a definicao de identidades ser demasiada complexa — como
veremos mais adiante —, visto que as pessoas mudam suas proéprias identidades,
pelos seus contextos e eventos sécio-historicos, as informagdes dispostas no Quadro
1 s&o relevantes para se compreender melhor quem fala e de que lugar social se
posiciona cada um dos participantes deste estudo. Segundo Weeks (2019, p. 93), “as
lealdades conflitantes colocadas pela ‘identidade’ sao reais. Mas, outra vez, elas
sugerem a importancia da escolha em adotar uma identidade que possa ajudar um

individuo a negociar os riscos da vida diaria”.

2.3 Geragao de dados da Pesquisa

Para a geracdo dos dados empiricos da pesquisa, 0s seguintes
instrumentos foram utilizados: gravagcao em audio e video de conversas iniciais sobre
os temas “negritude e arranjos familiares” e questionarios, impressos e orais, sobre
os temas abordados; rodas de conversa para discussao sobre o livro “Vento forte, de
sul e norte”, apds leitura individual da obra pelos/as participantes, seguindo a
metodologia de pesquisa-agao. Todos os instrumentos estao organizados no projeto
de leitura critica “Aprendendo a ser Junco” — Anexo 6. Assim, procedo, a seguir, a
apresentacao e detalhamento de cada um dos instrumentos empiricos utilizados e
aponto algumas dificuldades enfrentadas para a execugao do projeto, principalmente,
devido ao momento impar que todo o mundo esta enfrentando em decorréncia da
Pandemia de Covid-19.
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2.3.1 Condigbes para execugao do projeto de leitura

Devido as restrigdes estabelecidas em decorréncia da Pandemia de Covid-
19, as escolas basicas substituiram as aulas presenciais por aulas remotas?, desde
margo de 2020 até meados de 2021.Com o avango do Programa de vacinagao contra
Covid-19, no inicio do més de agosto de 2021, as escolas de educagao basica no
estado de Goias — escolas estaduais — deram inicio as aulas presenciais, para
continuidade do ano letivo de 2021, no formato hibrido*. Contudo, as instituicdes
municipais de ensino, como é o caso especifico de Rubiataba, apenas iniciaram a
partir de 19 de agosto, por meio do decreto municipal n® 332/2021 (RUBIATABA,
2021a). Finalmente, no dia 19 de outubro, o decreto municipal n° 387/2021 permitiu o
retorno presencial de todos/as os/as discentes, observados os protocolos e medidas
de seguranca (RUBIATABA, 2021b).

2.3.2 Projeto de leitura: Aprendendo a ser Junco

A obra “Vento Forte de Sul e de Norte” serviu de inspiracdo para a
confecgdo do projeto de leitura em ambito institucional. A escolha do nome
“Aprendendo a ser Junco” foi feita a partir da referéncia a duas espécies de plantas —
o Junco e o Carvalho — feita pela personagem Luisa. Apesar de parecer tao fragil,
quando o vento sopra, o junco se dobra, podendo até quebrar alguns galhos, mas
resiste. Ja o carvalho é muito forte, no entanto, quando o vento sopra com forga, pode
derrubar o carvalho que nao volta mais a ficar em pé.

Esse projeto foi elaborado para ser desenvolvido na escola em que atuo
profissionalmente durante as aulas de portugués, ministradas de forma sincrona, e
contendo atividades de forma assincrona. Cronologicamente, o projeto foi dividido
sequencialmente em a) uma atividade escrita, um encontro presencial e uma
problematizagdo por escrito, b) outra atividade escrita, outro encontro presencial e
outra problematizagdo por escrito e, finalmente, c) uma atividade e um encontro

presencial, com discussao do livro paradidatico e encerramento.

3 Adaptacado do cronograma e conteudo disponibilizado de forma on-line ou impressa, acompanhado
pelo/a docente de forma sincrona ou assincrona, utilizando método tradicional de ensino.

4 Medida que permite a mescla de aulas on-line e presencias de forma sincrona, onde, uma parte
dos/das discentes de uma mesma turma estudam o conteudo on-line e a outra parte, presencialmente.
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Em consequéncia do formato hibrido das aulas, nos meses de agosto a
meados de outubro, metade da turma participava presencialmente, outra metade
virtualmente, na semana seguinte a participacéo era alternada. Assim, para proceder
com o projeto com a mesma turma o desenvolvimento também teria de ser alternado.

Como enfatizei, devido a algumas prioridades da instituicdo parceira quanto
aos conteudos a serem trabalhados no ano letivo de 2021, por causa da prova SAEB,
e avaliagdes bimestrais e outras demandas, a execugao do projeto soé foi possivel em
meados do més de outubro e inicio do més de novembro do mesmo ano.

A escola parceira possui varios projetos didatico-pedagdgicos, incluindo
projetos interdisciplinares, que sao inseridos no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e
executados ao longo do ano letivo, com foco nas disciplinas do ensino fundamental.
Dentre os projetos do PPP, esta o “Roda de leitura” que é desenvolvido em quatro
etapas no ano letivo, uma em cada bimestre. Infelizmente, os projetos institucionais
foram interrompidos em decorréncia da pandemia e, além disso, a biblioteca da escola
permaneceu fechada de marco/ 2020 ao fim do ano letivo de 2021. Para utilizar o livro
paradidatico, adquiri um exemplar e a partir deste, os/as alunos/as tiveram acesso a
historia de Luisa, por meio de fotocdpias e o texto em pdf.

E valido ressaltar que a professora regente trabalhou o tema raga em outras
aulas durante esse periodo de desenvolvimento do projeto, porém estas n&o foram
gravadas. Ela € uma mulher branca, cisgénero, heterossexual e cristd evangélica,
formada em Letras, e leciona portugués e inglés na escola militar da cidade, no ensino
meédio, e na escola campo, na segunda fase do ensino fundamental.

A seguir apresento um quadro-sintese com informagdes sobre a execugao

do projeto de leitura: Aprendendo a ser Junco.
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Quadro 2: Cronograma do projeto de leitura

Cronograma Data Sigla Rodas de conversa Duracao
aproximad
a
Atividade 1 16/10/2021 AT1 Atividade prévia sobre -
raca (anexo)
Encontro 1 18/10/2021 E1D1 Negritude 2h10

19/10/2021 E1D2

Problematizacao 1 20-22/10/2021 P1 Problematizacbes sobre -
negritude (anexo)

Atividade 2 23/10/2021 AT2 Atividade prévia sobre
arranjos familiares (anexo)
Encontro 2 22/10/2021 E2D3 Arranjos familiares, 1h20
género e sexualidade
Problematizacéo 2 23/10/2021 P2 Problematizacdes sobre -
arranjos familiares (anexo)
Atividade 3 22/10/2021- AT3 Leitura do livro -
02/11/2021 paradidatico: Vento forte,

de sul e norte/ Ficha de
leitura por escrito (anexo)

Encontro 3 03/11/2021 E3D4 Discussao do livro 4h10
04/11/2021 E3D5 paradidatico e
encerramento

Siglas: E — Encontro; D — Dia; AT — Atividade; P - Problematizagéo.
Exemplos: E1D1: Encontro 1, Dia 1; AT1: Atividade 1; P1: Problematizacao 1.

Fonte: autoria propria

2.3.3 Diagnéstico da turma

Os/As participantes da pesquisa fizeram previamente algumas atividades
escritas sobre os temas raga, arranjos familiares, género e sexualidade. Essas
atividades escritas serviram para obter um diagnédstico sobre o conhecimento prévio
e a familiaridade dos/das participantes acerca dos temas levantados no trabalho de
pesquisa-agao, observando o que tinham a comentar. As imagens 1 e 2 sdo exemplos
das atividades 1 e 2, respectivamente, realizadas pelos/pelas discentes.

Antes de iniciarmos os encontros do projeto de leitura, entreguei aos/as
alunos/as uma atividade em folha impressa, que pedia para que os/as discentes
pesquisassem noticias ou histérias que retratassem a vida de pessoas negras no
Brasil, tanto na atualidade, quanto sobre fatos histéricos. Dos/das quinze alunos/as,
nove enviaram seus textos por meio do aplicativo Whatsapp, durante a semana que
antecedeu o primeiro encontro. A imagem, a seguir, € uma das redagdes redigidas

pelos/as participantes do projeto.



Imagem 01: Redacgao: negros no Brasil.
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=3

Prucseds noriol e

Atividade 1. Geo, outubro/2021

Pela leitura dos textos (como, por exemplo, a imagem 01), percebi que o
conhecimento sobre o tema racismo esta presente no cotidiano dos/as discentes e
gue nos encontros aprofundariamos a criticidade dos/as discentes e de nés, professor
e professora presentes, para que pudéssemos compreender o tema tratado além das
suas linhas, ou seja, em suas entrelinhas.

Para o segundo encontro, entreguei aos/as estudantes, no final do segundo
dia, uma atividade na qual pedia que pesquisassem imagens que pudessem retratar
um modelo de familia, além de escreverem um pequeno texto expondo o que

entendiam por familia e quais eram seus arranjos familiares.
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Imagem 02:Modelos de familia

Atividade 2. Carol, outubro/2021

No entanto, apenas duas alunas enviaram essa atividade
antecipadamente, pelo aplicativo de mensagens Whatsapp. Ambas apresentaram
imagens de trés arranjos familiares: Numa imagem: um casal homossexual masculino,
dois filhos e um animal de estimacdo; um casal homossexual feminino e um filho; um
casal heterossexual e dois filhos. Na outra: um casal homossexual masculino e dois
filhos; um casal heterossexual e um filho; um casal homossexual feminino sem filhos.
As duas alunas sao irmas gémeas, seu arranjo familiar € nuclear: pai, mae e trés
irmas.

Além das atividades, os dois primeiros encontros serviram, também, para
diagnosticar lacunas e possibilidades de problematiza¢ées e novos questionamentos
no que concerne aos temas de raca, arranjos familiares, género e sexualidade. E
possivel notar que os alunos tém um conhecimento superficial dos temas, que foram
adquiridos através de falas rasas em periodos de comemoragao a consciéncia negra,
por exemplo, ou devido ao fato de algumas alunas e um aluno se identificarem como
homossexuais. No entanto, observo que eles/elas ainda nao desenvolveram
habilidades de reconhecer as construgcbes soécio-historicas, culturais, politicas e
econdmicas que determinam os binarismos, portanto, a execugao do projeto nessa
pesquisa teve papel fundamental de tornar nossos/as participantes cidadaos/as

criticos/as, capazes de perceber e transformar o mundo a sua volta.
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2.3.4 Diario de campo: as rodas de conversa

Neste topico descrevo, de forma breve, os momentos relevantes e minhas
percepcdes sobre as situacdes discutidas nos encontros anteriores e posteriores a
leitura do livro paradidatico. As falas dos/das participantes serdo expostas e
analisadas no proximo eixo. Dessa forma, o intuito desse topico é trazer,
resumidamente, minhas percep¢des anotadas no diario de campo e as situagdes
marcantes nos encontros realizados, as quais acabam por formarem as bases de
reflexao que tego neste texto.

A ideia inicial e definida no projeto de leitura seria executar um encontro
por semana. No entanto, foi necessario redefinir os dias de encontros. A seguir,
recupero descritiva e objetivamente os principais eventos anotados em meu diario, os
quais, além de servirem de contexto, servirdo qualitativamente para as posteriores
analises deste estudo:

O primeiro encontro se deu presencialmente no dia 18/10/2021, em que eu,
professor-pesquisador, agradeci aos/as alunos/as pelo envio da atividade proposta,
comentei sobre os textos e recomendei que lessem os textos uns/umas dos/as
outros/as, uma vez que em cada texto produzido, continham informacdes diferentes
acerca do tema negritude e raca.

Nas trés primeiras aulas do projeto, a professora regente permaneceu na
sala de aula, pois meu intuito era o de que ela fosse integrante de todo processo da
pesquisa-agao, para que pudessem ser analisadas falas dos/das discentes e docentes
(a professora regente e o professor-pesquisador) em seus processos de
des/construcéo de conhecimento. Infelizmente, por questdes particulares a professora
regente da turma nao pode participar de todos os encontros com os/as estudantes.

Na primeira aula, iniciei a discuss&o apresentando aos/as alunos/as o video
Cores e Botas, de Juliana Vicente, disponivel no canal @pretaportefiimes, no youtube.
O curta-metragem se passa no ano de 1989 e conta sobre Joana, uma menina negra
de classe média alta, que sonha em ser paquita. Joana participa de uma competicao
na sua escola, onde € a unica trajada com as roupas de paquita e, visivelmente, a que
teve a melhor performance. Porém, ela perde na competi¢cdo para sua amiga, Vanda,
gue nao sabe dancar, mas é branca. Joana, fica decepcionada, mas, entéo, joga suas
botas no lixo e diz que fotdégrafa ndo precisa de botas, o que mostra que ela ja tem

outros objetivos e ndo quer mais ser paquita.
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Apods assistirmos ao video, indaguei aos/as discentes quanto as suas
percepcdes sobre o video, porém eles/elas estavam acanhados/as € ndao quiseram
iniciar. Ent&o, a professora regente exp6s, de forma bastante pertinente, seu ponto de
vista sobre o0 aspecto de racismo abordado. A partir disso, os/as alunos/as passaram
a interagir.

Em um momento da conversa, a aluna Carol se posicionou sobre o tema
de forma contraria a professora regente. Apos o término do primeiro dia, encontro 1,

Carol veio até a professora regente pedir desculpas por ter discordado de sua opiniao.

Diante da relagao hierarquica para com discentes, o contestar pode
ser considerado um ato de afronta sob o senso comum, a ponto de
professores/as se sentirem demasiadamente desconfortaveis com o
dissenso, considerando-o como reflexo de implicancia pessoal
(FRANK, 2021, p. 301).

No entanto, a professora regente e eu a confortamos, dizendo que ela nao
deveria pedir desculpas, pois o intuito das aulas era justamente este, para
conversamos, € que nao havia obrigatoriedade de concordarem com as falas do
professor e da professora, mas que o posicionamento dela mostra que ela tem
argumentos e posicionamento critico diante do assunto exposto.

Eu havia planejado apenas um dia para o encontro 1, para discussao do
assunto Negritude. Entretanto, devido a sua abrangéncia e ao interesse dos/das
discentes, foi necessario outro dia, para que pudéssemos prosseguir com os outros
encontros. Apesar de eu organizar os temas separadamente, todos eles se
interseccionam, o que que possibilitou haver discussdes sobre negritude, arranjos
familiares, género e sexualidade de forma entrecruzada.

Minhas primeiras impressdes sobre o inicio do projeto foram que os/as
alunos/as estavam bastante acanhados/as num primeiro momento. No entanto, se
desenrolaram no percorrer dos minutos seguintes, expondo opinides diversas sobre o
racismo estruturado e estruturante na nossa sociedade. Acredito que isso tenha
ocorrido pelo fato de que os/as estudantes ainda ndo estavam acostumados/as com
o formato do projeto, de pesquisa-agéo, em que a participagao deles/delas deveria ser
ativa, ou seja, eles/elas poderiam expor suas opinides, concordar ou contestar com

as demais pessoas, sejam colegas ou professores/as.
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No segundo dia do Encontro 1, (19/10/2021), continuamos com a tematica
sobre Negritude. A participagcdo dos/as alunos/as foi bem proveitosa. Foram
necessarias mais 2 aulas, para que pudéssemos finalizar o tema Negritude. Em dado
momento, emerge um comentario de Quim, ao diferenciar sua cor (qQue é parda) da
cor preta. Ele menciona: “eu mesmo que sou uma pessoa normal” invés de dizer “eu
mesmo que sou uma pessoa parda” o que causou um alvorogo, como um comentario
descabido. Pedi que os/as demais discentes e a professora regente o deixassem
terminar em seu raciocinio, para que depois pudéssemos, também, expor nossas
opinides sobre sua fala. Detalhe é que Quim, pouco antes, havia se declarado pardo,
0 que o caracterizaria na categoria de raga negra, junto com a cor preta. As
classificagdes de raga/cor — utilizadas pelo IBGE.

Segundo Nascimento e Fonseca (2013, p.53), “as linhas de cor estao
marcadas pela logica do dégradé resultante do processo de miscigenagao produzido
pelos descendentes de africanos, europeus e indigenas”. O Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), no entanto, de forma segregacionista, classifica as
pessoas em brancas e ndo-brancas. Dentro desse mesmo bolo de categoria estao
incluidas as pessoas pretas, pardas, indigenas e amarelas.

Segundo Mignolo (2007), a légica da racializagao, surgida a partir do século
XVI, tem propdsito racista de classificar as populagdes nao-europeias de modo
epistémico — seres menos racionais — e ontoldgico — seres humanamente inferiores.
O entendimento dos proprios pesquisadores do IBGE passa pela percepcdo de
segregacionismo das classificacbes de brancos e nido-brancos, em que ha “ativa e
intensa participagdo dos atores e/ou grupos brancos na construcdo e difusdo do
sistema classificatério racial multicolor, mas hierarquico, no Brasil e também em
outras regides do globo” (NASCIMENTO; FONSECA, 2013, p.56, grifos no original).

Nas classificagdes de raca/cor, amarelos sdo descendentes de asiaticos, e
pretos e pardos sao afrodescendentes e inseridos num mesmo grupo final, de pessoas
negras. Por essa razdo, Quim é, entdo, uma pessoa negra, pelo fato de que a
classificagdo de pessoas de raga negra no Brasil se da pela soma dos que se
autodeclaram de cor parda e preta (PETRUCCELLI, 2013).

No segundo encontro que fizemos no dia 22/10, abordei os temas ‘Arranjos
familiares e adocado’. Neste dia, o periodo de estudo foi mais explicativo, onde
iniciamos com o entendimento de familia nuclear — conhecida pelos/as estudantes

como familia tradicional —, utilizada nas Constituicbes Federais brasileiras, além da
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nova interpretagao trazida pela ultima Carta Magna de 1988 e o Cédigo Civil de 2002,
em que familias sdo constituidas por vinculos sanguineos e/ ou afetivos.

Neste encontro, houve algumas mudangas quanto a frequéncia dos/as
alunos/as, pois o Decreto 387/2021, da Prefeitura de Rubiataba, por meio de seu
artigo 1°, alterou o artigo 29, seus paragrafos e incisos, do decreto 362/2021 que rege:
“‘Art. 29. Fica autorizado o retorno as aulas presenciais integrais nas unidades
escolares (faculdades) privadas e publicas municipais, a partir de 20 de outubro de
2021” (RUBIATABA, 2021b). Com isso, a sala estava com mais de 30 adolescentes.

Osl/as discentes se demonstraram bastante interessados/as pelo assunto
exposto, especialmente na discussao sobre arranjos familiares, pois a compreensao
dos mesmos sobre familia era aquela composta por consanguinidade. No entanto, no
decorrer da aula, foram se mostrando e sendo descobertos novos arranjos familiares,
gue em alguns casos estavam presentes na sala de aula dos/as préprios/as colegas,
como a familia afetiva (por adog¢ao), monoparental (mae solo ou pai solo), pluriparental
(cébnjuges que se unem ja com sua prole) e anaparental (primos, avos, tios). O fato &
que a maioria dos/das alunos/as relatou integrar uma familia nuclear, chamada
também de tradicional.

Devido ao grande numero de pessoas na sala de aula, alguns dos/as
alunos/as que participaram do primeiro encontro decidiram por nao participarem do
restante do projeto. Enquanto isso, outros/as que nao haviam participado do encontro
anterior pediram para participarem da leitura e discussao do livro paradidatico.

Contamos, no ultimo encontro — da discussao do livro paradidatico —, com
17 participantes (16 discentes e o pesquisador). Todos/as participaram por vontade
prépria, sendo que os/as que nao desejavam participar, tiveram seu direito respeitado.
A professora da turma nao péde participar desta ultima etapa, pois esteve com os/as
alunos/as néao participantes do projeto, em outra sala, aplicando-lhes outras atividades
pedagogicas.

Este encontro foi feito em cinco aulas, que ocorreram nos dias 03 e 04 de
novembro. No primeiro momento, fizemos um apanhado das tematicas abordadas no
livro, quais sejam, a vida de Luisa e seus enfretamentos. Por varios momentos a
questao religiosa foi tema de discussao especialmente no topico homossexualidade,
um estudante chegou a levar uma Biblia (Livro Sagrado para cristdos), e até mesmo

leu em Romanos 1:21-27, uma citagao analoga a condigdes de imoralidade sexual.
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Neste primeiro dia da roda de conversa, que compreendeu duas aulas,
narrei partes da minha histéria de vida e de algumas semelhangas como a histéria dos
pais de Luisa. Pois, assim como Otavio, sempre tive o desejo de ser pai, a ponto de
solicitar judicialmente o direito de adotar uma crianga, como pai solo. Naquele
momento, em meados de 2018, eu era solteiro, mas me relacionava mais com homens
cisgénero.

Relatei também aos/as discentes que eu ndo queria ter que me identificar
como heterossexual ou homossexual, mas que, no periodo de minha adolescéncia,
onde o binarismo imperava (e ainda tem grande influéncia), pela pressao social, eu
deveria ser hétero, ou, em ultimo caso, homossexual, mas jamais bissexual. Essa
condicao de sexualidade era t&o invisivel na cultura brasileira que o termo (criado em
1994) utilizado pela nossa comunidade era apenas GLS - Gays, Lésbicas e
Simpatizantes. A letra B, de bissexual, foi inserida apenas no ano de 2008, com a
mudanca para a sigla LGBT - Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transexuais - (MILLER,
2020). Atualmente, dentro do préprio movimento, as siglas variam, como LGBTT, ou
LGBTQ, sendo a mais completa, a sigla LGBTPQIA+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Transexuais/Travestis/Transgéneros, Pansexuais, Queer, Intersexo, Assexuais e o +
que inclui pessoa que nao se sentem representadas por nenhuma das outras sete
letras)

O primeiro dia de discussido da obra paradidatica foi cheio de conversas
ligadas ao cunho religioso, o que causou certo desconforto em varios/as estudantes,
pois a Biblia € um conjunto de livros sagrados e de fé para todos/as da sala. Porém,
a maneira de interpretar suas escrituras € diferente para cada um, de acordo com seu
segmento religioso e suas individualidades.

No segundo dia do encontro 3, para continuarmos nas discussdes sobre a
obra e as opinides e pessoalidades dos/das discentes, necessitamos de trés aulas.
As discussdes foram mais argumentativas e os/as alunos/as debateram e levaram em
conta outras especificidades além da religiosa. O aluno que havia levado a Biblia no
encontro anterior, mostrou-se mais aberto a compreender e aprender sobre a
diversidade, porém, algumas alunas (acredito que, como maneira de autodefesa)
estavam sempre refutando as falas do garoto, mesmo quando o mesmo tinha intengao
de concordar com as falas delas.

Os/as adolescentes se disseram felizes com a realizagado do projeto, pois

abria espaco para discussdes de assuntos complexos, muitas vezes silenciados ou
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negados, mas que, sobretudo, faziam parte, de forma direta e/ ou indireta, com suas
maneiras de ser, ja que havia discentes que durante a roda de conversa se
identificaram como homossexuais. Houve, também, o relato de uma aluna que se
identificou como heterossexual. Clara disse que mesmo tendo convicgdo de sua
sexualidade, ja teve duvidas sobre sua orientacdo sexual. Esta afirmacao foi
confirmada por Jotacé que, também, se identifica como heterossexual. Optei por nao
questionar a orientagao sexual dos/as discentes — tanto de forma oral, como escrita —
para que nao se sentissem pressionados/as a definirem uma identidade sexual
naquele momento, pois sdo adolescentes entre 13 e 15 anos. No entanto, durante as
conversas algumas pessoas disseram sua orientagao sexual.

Os/as estudantes levantaram, em um momento do segundo dia do ultimo
encontro, uma discussdo sobre pessoas com deficiéncia fisica e mental, e a
necessidade de se falar mais sobre o assunto, trazer mais acessibilidade aos
deficientes e informagdo aos que nao tenham deficiéncia. Vale ressaltar que este
assunto ndo esta elencado no livro paradidatico discutido, entretanto, os/as alunos/as
tém consciéncia da necessidade em abordarmos em sala de aula assuntos outros que
sao relevantes para a formacgao da diversidade social.

Os/as discentes comentaram ainda que € necessario que haja discussdes
sobre temas considerados delicados, pois s&o situagdes latentes na nossa sociedade,
as quais, por muito tempo, Ihe foram negadas e que a juventude, de modo geral, esta
aberta a compreender e a aprender sobre tais assuntos, para respeitar o/a proximo/a.
Importa que os temas essenciais da obra em analise, assuntos cotidianos, contextos
sociais, vivéncias individuais e coletivas sejam partiihados e reconhecidos na

pluralidade da sala de aula. Familias compostas por membros diversos. Estudantes

“‘querem um conhecimento significativo. Esperam, com toda razao,
que eu e meus colegas [professores/as] nédo lhes oferegamos
informacgbes sem tratar também da ligagdo entre o que eles estao
aprendendo e sua experiéncia global de vida.” (hooks, 2017, p. 33)

Enfim, para mim, foi extremamente gratificante trabalhar o projeto de leitura
“Aprendendo a ser Junco”. Infelizmente, o projeto precisou ser feito num periodo curto,
pela demanda do ano letivo, ainda sob varias restricdes em decorréncia da pandemia
de SARS-Cov2, entretanto, foi prazeroso e cheio de aprendizagem.
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2.3.5 O livro paradidatico: Vento forte, de sul e norte

A obra literaria base da educacéo linguistica implementada constitui-se de
um livro paradidatico para o publico juvenil, do autor Manuel Filho (2015), que narra a
histéria de uma adolescente negra que foi adotada, ainda crianga, por um homem
homossexual, sendo pai solo. Essa personagem posteriormente casou-se com outro
homem, a quem a protagonista tem, também, como pai. Dessa forma, a obra abrange
temas como raga, arranjos familiares, género e sexualidade. Havia a necessidade de
se trabalharem estratégias que abrangessem varios aspectos que estdo em pauta na
sociedade atual e que pudessem dialogar com o espacgo de sala de aula, no qual eu
estou inserido como docente. A discussdo desse livro paradidatico foi uma das
estratégias encontradas. Abaixo, a imagem 03 ilustra a capa e contracapa da obra

paradidatica.

Imagem 03: Capa e contracapa do livro paradidatico analisado
Po— Al

TOD(/PROSA Com o passar do tempo, Luisa se acostumgu a ||
ser a (inica crianca negra do ambiente. a nao
ter mée, a aguentar olhares estranhos quando \ f
se encontrava junto de seus pais.
Certamente iia passar... Mas os ventos voltam.
alqumes vezes mais fortes, Outras. fracos. Havia
algo. no entanto, ainda dificl: curar as fendas
Mesmo sendo Junco, uma pontinha se quebrava.
uma folha caia, uma raiz escapava a terra. A
fecuperaga podia ser excessvamente longa.
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“Vento forte, de sul e norte” € dividido em narracao e narrativa. As narrativas
sdo as falas das proprias personagens, contadas em primeira pessoa. Estas sao

contadas por Luisa, Otavio e Valmir — pais de Luisa — e Gabriel. As narragdes sdo em
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terceira pessoa, contando situagdes do dia a dia da Luisa. Além disso, as narragdes
estdo divididas em dezoito capitulos. Para diferenciar as narra¢gdes das narrativas, a
estratégia do autor da obra foi utilizar fontes de letra diferentes. As narragdes tinham
a letra de imprensa, ja as narrativas estavam com letra de datilografia, dando aspecto
de cartas pessoais.

Desde crianga, Luisa teve de lidar com algumas situag¢des de preconceito
contra ela e sua familia, por ser uma menina negra, ser filha adotiva e por ter pais
homossexuais. Luisa enfrenta essas situagbes com maturidade. Contudo, algumas
situagdes, as vezes, fogem ao seu controle, e até mesmo Luisa produziu uma situagao
constrangedora, para se vingar de um colega da escola, gerando aquilo que ela mais
temia, o preconceito. Devido ao seu arranjo familiar, o circulo de amigos/as de Luisa
e seus pais é constituido por poucas pessoas. Entretanto, segundo a personagem,
sao as melhores. Além dessas situacbes destacadas, Luisa vive sentimentos
adolescentes, muitos comuns nessa fase da vida. A obra é dindmica, dividida em
capitulos que contam o dia a dia de Luisa, sua familia e seus amigos, e momentos em

gue algumas personagens narram situagdes complexas de suas vidas.

Imagem 04: Primeira e segunda orelhas do livro paradidatico

MANUEL FILHO

TODEPROSA

A série TODA PROSA ¢ feita para o jovem leitor
que ama boas histdrias, curte bons livros e gosta
de alimentar a imaginagdo com boa literatura.
Livros com textos bacanas, desenhos incriveis,
que sao puro prazer em ler. Para deixar qualquer
leitor todo prosa...
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Conforme a imagem 04 ilustra nas orelhas do livro paradidatico analisado,
o autor, Manuel Filho, nasceu em Sao Bernardo do Campo/SP em 06 de marco de
1968, € escritor e cantor. Possui mais de sessenta livros publicados por varias
editoras, sendo agraciado pelo prémio Jabuti 2008. Integra o projeto Literatura Viva,
do SESI, desde 2011, e ja recebeu por cinco vezes o selo de Acervo Basico da
Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil. Suas obras estdo sempre ligadas a
assuntos totalmente atuais na sociedade, como raca, questdes socias e econdmicas,

género e sexualidade, e sua linguagem é voltada para o publico infanto e juvenil.

2.3.6 O estudo dos materiais empiricos produzidos na pesquisa

No periodo de desenvolvimento do projeto de leitura “Aprendendo a ser
Junco”, mantive os encontros nos periodos de aulas de Lingua Portuguesa da turma
selecionada — 9° A — no turno matutino. Ocorreram durante os meses de outubro e
novembro, na sala de aula convencional do prédio da escola parceira — instituicao
municipal de ensino fundamental de segunda fase, onde foi executado o projeto de
leitura, com autorizacdo expressa da diretora escolar e da secretaria municipal de
educacédo de Rubiataba. Antes do inicio do debate, eu posicionava, em lugares
estratégicos, dois celulares e um gravador na sala de aula, intentando captar, com
maior exatiddo, os audios resultantes das interagdées do grupo. Optei pelo video para
facilitar a identificagao de cada fala, por haver uma turma numerosa. Ao todo, os
NOssos encontros somaram sete horas.

O estudo dos materiais gerados na pesquisa-agdo se deu de forma
interpretativista. As interacdes entre os/as participantes foram transcritas parcialmente

com base nas convencgdes abaixo:

Quadro 3: Cédigos utilizados nas transcrigoes

Cadigo Significado
Italico Trecho destacado pelo autor
[comentario] Comentario explicativo inserido pelo pesquisador
Interrupcéo/ assunto incompleto
(?) Trecho inaudivel/ incompreensivel
[...] Trecho suprimido

Fonte: com base em Silvestre (2017)
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Os procedimentos para analise dos materiais empiricos gerados por meio
de gravagbes em audio e em video se deram em dois momentos. Primeiramente,
assisti ao material em video, observando as ac¢des discursivas dos/das participantes.
Em segundo momento, selecionei e transcrevi os trechos relevantes ao que esta
pesquisa propde.

Uma vez que a proposta deste estudo € analisar as problematizacdes
vinculadas aos temas de género, sexualidade, raga e arranjos familiares feitas com
os/as participantes, nao precisamente sua forma linguistica, utilizarei o modo de
transcricdo non verbatim. Em casos de necessidade, fiz adequacdes formais,
cuidando para que a materialidade dos discursos produzidos nio fosse alterada.
(SILVESTRE, 2017; CAPPARELLI, 2020).

Ap0ds a transcricdo, estudei todo o material empirico produzido — fichas de
leitura, atividades e problematizagdes, diario reflexivo e material transcrito —
pelos/pelas participantes do projeto de leitura. Desta forma, apresento na segao
seguinte as principais teorias utilizadas nesta pesquisa, além de algumas

possibilidades de reflexao e interpretacdo do seu corpus.
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3 CAMINHOS PARA UMA EDUCAGAO LINGUISTICA CRITICA

Neste eixo, dividido em quatro topicos, trago conceituagbes sobre a
linguistica aplicada, a linguistica aplicada critica, a educagao linguistica critica, a

leitura critica e o leitor critico.

3.1 Atravessamentos entre pedagogia critica, LAC e educacao linguistica
critica

“Os pedagogos criticos ttm chamado nossa atenc¢ao para o modo como o
poder politico, a estrutura social, o dominio e a desigualdade sdo representados,
reproduzidos e contraditados no uso da linguagem” (KUMARAVADIVELU, 2006, p.
137). Mesmo diante de situagdes limitadoras, num ensino conservador e/ ou restrito
ao ato de transmitir conteudos, o/a educando/a, em resisténcia a essa educacgao
bancaria, deve manter “vivo em si o gosto da rebeldia que, agugando sua curiosidade
e estimulando sua capacidade de arriscar-se, de aventurar-se, de certa forma o
‘imuniza’ contra o poder apassivador do ‘bancarismo” (FREIRE, 2021a, p. 27).

Segundo Freire (2021a), s6 se pode dizer que o aprendiz, de fato, aprendeu
algo quando aquilo que Ihe foi ensinado o transforma em sujeito real da construgéo e
reconstrucao de si e do saber ensinado, possibilitando-o aprender o que ndo pode ser
simplesmente transferido do/a educador/a para o/a educando/a.

No trabalho com discentes, o/a professor/a, na pratica de ensinar, de forma
democratica, traz a discussao temas que aproveitam as experiéncias de vida dos/das
adolescentes. O/A professor/a precisa problematizar assuntos pertinentes ao dia a dia
do/da educando/a, associando os conteudos programaticos estabelecidos pelas
matrizes curriculares.

Freire (2021a) expde que “ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua producao ou a sua constru¢do” (p.12). Dessa maneira, a
bagagem que cada discente traz consigo para sala de aula precisa ser considerada
como objeto valioso de conhecimento. Faz parte da dindmica da aula a
heterogeneidade, a diversidade fisica e social, na cor da pele, na sua formagao/
arranjo familiar, bem como a diversidade das circunstancias, uma vez que algumas
criangas apenas brincam no seu tempo livre, outras n&o tém esse tempo, pois ajudam
nos afazeres de casa, ou ainda contribuem para a renda familiar com seu trabalho

irregular.
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A “educacao s6 pode ser libertadora quando todos tomam posse do
conhecimento como se este fosse uma plantacao em que todos temos que trabalhar.”
(hooks, 2017, p. 26). Portanto, todos/as na sala de aula ensinam e aprendem,
alunos/as, com suas bagagens de vida, e professores/as, que de forma pragmatica
podem apresentar algo novo, ou contribuir para o aperfeicoamento daquilo que
seus/suas discentes ja possuem.

Nessa perspectiva de uma pedagogia critica para transformar,
encontramos, de maneira interdisciplinar, o ensino na perspectiva da LAC, que nos
instrui que nao basta apenas relacionar a aprendizagem — de linguas — a questdes

sociais e politicas, mas

“é necessario politizar o ensino de [linguas], o que ndo significa
simplesmente adotar uma postura de esquerda, mas questionar as
implicagdes éticas e politicas do nosso trabalho como professores (as)
de [linguas] nos contextos micro e macro onde atuamos. (FREITAS;
PESSOA, 2012, p. 225),

Isso nos leva a perceber que a lingua jamais é neutra, mas politica, e que
pode corroborar ou confrontar suas marcas de poder nas relagbes e praticas sociais
envolvendo raga, género, classe, sexualidade, arranjos familiares etc. “Afinal, € na
linguagem e através dela que as nossas personalidades sao constantemente
submetidas a um processo de reformulacao” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 70)

Agir de forma critica é, para Freire (2021a), nem sempre estar certo/a em
suas opinides e agdes, mas reconhecer que errou na sua tentativa de acertar.
Reconhecer que mesmo sendo antirracista, as vezes, posso me expressar de forma
racista. Mesmo levantando a bandeira da diversidade, pela comunidade LGBTQIA+
(Lesbicas, gays, bissexuais, transsexuais, queer, intersexuais, assexuais e outros), as
vezes ajo de maneira homo/bi/transfébica, talvez por principios em que fui criado,
talvez por elementos do sistema hegeménico impregnados no meu intimo, que
resistem e persistem, mesmo na minha busca por conhecer e viver com novas formas
e de reconhecer as diferengas existentes além do meu ambiente.

E um constante trabalho de transformacéo e mudanca de pensamentos e
de atitudes que precisamos nos permitir viver todos os dias. Freire (2021a) manifesta
a importancia de trazer ao/a nosso/a discente a capacidade de conscientizacdo de

que a situagdo concreta em que vivem as pessoas subalternizadas “néo é destino
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certo ou vontade de Deus, algo que nao pode ser mudado” (p. 77). Na re/leitura de
seu contexto social, de forma critica, ser capaz de refletir e, se necessario, agir pela
sua transformacao, pela construcio social, ndo apenas de si proprio/a, mas de todas
as pessoas ao redor.

Como afirma Freire (2021a) “educacéo € uma forma de intervencéo no
mundo que, além do conhecimento dos conteudos bem ou mal ensinados e/ ou
aprendidos, implica tanto o esforgo de reproduc¢do da ideologia dominante quanto o
seu desmascaramento” (FREIRE, 2021a, 96). E impossivel que a educagéo — ou o/a
docente — atue profissionalmente de forma neutra, que ndo queira intervir nos
aspectos sociais do/da aluno/a.

O ato de falar, ou mesmo de néao falar, do/da docente pode eternizar ou
tornar permanentes as praticas hegemonicas vigentes ou desmantelar as mascaras
que dominam o poder do conhecimento. Dai temos a certeza de que nao existe
neutralidade nas agdes de um/a docente, pois até seu siléncio € um posicionamento
ideologico que mantém as estruturas dominantes intactas e irrevogaveis. Diante da
impossibilidade da neutralidade, o/a docente precisa se posicionar para um trabalho
arduo de equidade, nao de igualdade. Esse processo de libertagdo néo chegara por
acaso, mas s o conseguiremos com a luta por equidade da sociedade, a praxis de
reflexdo e critica transformadora a partir das pessoas subalternizadas/ oprimidas
(FREIRE, 2021b)

Em seus discursos colonizados, os/as proprios/as oprimidos/as tornam-se,
muitas vezes, opressores/as de si mesmos/as e de outros/as, ou como os/as chama
Freire (2021b): “subopressores/as”, que condicionam seu agir ao pensamento e
ordem de seu/sua dominador/a, o/a opressor/a colonizador/a. Aqueles/as, ao lutar
contra o/a opressor/a, infelizmente, objetivam apenas inverter o papel, deixando de
serem oprimidos/as, para serem também opressores/as, talvez mais atrozes que
aqueles/as que dantes os/as oprimiram, e ndo lhes interessa desconstruir o modelo
hegemo&nico implantado para transformar, mas apenas mudar as posi¢coes de poder.
Essa é a visao opressora/ colonizadora do/a préprio/a oprimido/a-colonizado/a.

A busca por justica e equidade deve iniciar-se justamente pelas pessoas
subalternizadas e entre elas mesmos/as. Os/As proprios/as oprimidos/as € que, por
meio do conhecimento de sua condicdo sécio-histdrica, reconhega que seu papel é
nao silenciar, mas lutar, debater, refletir, agir mediante as situagdes de opressao e

dominagéo.
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A partir de sua praxis de busca pelo conhecimento para uma sociedade
humanista e libertadora € que aquele/a que vive a margem/ na fronteira tera
oportunidade de transformar sua coletividade, para que a histéria de sofrimento e
injustica vivida pelos/as seus/suas antepassados/as seja conhecida e lembrada, para
que jamais se repita, pois, “a reflexdo, se realmente reflexdo, conduz a pratica”
(FREIRE, 2021b, p. 73). A pratica, quando critica, gera transformagao, mudanga. A
mudangca mexe com as estruturas de poder prevalente, que resistira, sendo
imprescindivel a continua busca pelo conhecimento, a reflex&o critica e a praxis.

Essa transformacgdo, que gera cidadaos/as reflexivos/as e criticos/as, é
possivel com o uso da linguagem de forma problematizadora, dialégica entre
discentes-docente. A possibilidade € dada ao/a discente na medida em que pode
expor sua histéria, na esperanca de muda-la. A comunicagdo constante entre os
conteudos programaticos e os anseios da sociedade € que tornardo realidade um
povo diverso e equanime, com direitos, deveres e garantias asseguradas, ndo apenas
pela Carta Magna, mas, também, no seio da comunidade.

Para Freire (2021b), o/a oprimido/a precisa se conscientizar da sua
condicdo de opressao, para que através do seu conhecimento possa reverter sua
situacao, libertar a si mesmo/a. O opressor, por sua vez, ndo buscara inverter a
posicdo opressor-oprimido, mas construir um caminho de humanidade
(decolonialidade) para ambos.

O trabalho de decolonizar (QUIJANO, 2005) &, assim, bem proximo ao
pensamento de Freire (2021b). A decolonialidade visa trazer equidade a sociedade,
nao um processo de simples inversdo de posi¢coes entre dominado/a dominador/a;
mulher/ homem; preto/a e branco/a; homossexual/ heterossexual etc. Ou seja, o intuito
da decolonialidade, assim como o da humanizacéo, é tornar a sociedade um ambiente
diverso, ndo igual, em que uma pessoa nao se sobreponha a outra. Temos, cada
qual, nossas proprias caracteristicas e diferencas, antes de sermos cis ou trans,
mulher ou homem, gay ou hétero, preto ou branco, pobre ou rico, somos todos seres
humanos.

Os estudos decoloniais surgiram a partir de movimentos sociais envolvendo
pessoas jovens pretas, pardas e “mesticas” que fizeram ressurgir em todo mundo
discussbes sobre raca, desta vez, “como estratégia politica para incluir, ndo para

excluir, de reivindicar e ndo de sujeitar” (GUIMARAES, 2011, 266). Esses movimentos
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geraram estudos académico-cientificos, especialmente, nos paises latino-
americanos.

Hoje se discute um pensamento decolonial pedagdgico, tendo em vista que
a educacao também é um instrumento de dominacgao e/ ou libertagcdo, o qual através
da linguagem, das ideologias — dos discursos de poder ou dos discursos
transgressores/ de libertagdo — construirdo uma nova geragao que perpetua praxis
colonial ou que produza um mundo de diversidades.

A condigao interativa da linguagem é muito bem desenvolvida por Bakhtin
(2009) e seu circulo, e tem servido como base para os rumos que a Linguistica
Aplicada critica toma, de modo geral, ao vincular a linguagem as praticas sociais. Para
o autor, a linguagem é conceituada nos pilares da interagéo verbal, constituida dentro
de enunciados, significada ideologica e dialogicamente. A linguagem em interagéo
verbal toma como natureza propria o ato de comunicar-se, de se dirigir a outro(s). E a
comunicagdo materializada, que realiza de forma concreta a interagao verbal/
discursiva, gera o discurso, pois toda palavra redunda de alguém e se direciona para
alguém, ou seja, um processo de relagdo com/a o/a outro/a, ndo simplesmente para
o/ outro/a.

Esse/a outro/a n&o se posiciona como interlocutor/a passivo/a, mas ativa,
possuindo uma posigéo responsiva, 0 que torna o discurso dialdgico. A linguagem,
numa perspectiva sécio-historicamente situada, atua de forma unica e irrepetivel no
espaco temporal; € expressdao de um em relacdo ao/a outro/a num espaco de
contingéncias.

No processo dialégico, o enunciado concreto construido na interag&o verbal
por sujeitos socio-historicamente situados e reais se materializa carregando consigo
0 signo e a ideologia. O signo ¢é ideoldgico, porque esta sujeito a avaliagao ideoldgica,
ou seja, se esta correto, justificavel, distorcido, falso etc. (MOLON; VIANNA, 2012).

Para além da linguagem e sua dimenséao interativa, a relagdo entre a
linguagem e o fazer social estdo conectados por muitos elementos linguisticos, em
que discursos, relagdes de poder, culturas, identidades, ideologias se constituem no
uso social da linguagem por pessoas que existem e significam. Aqueles/as que
constituem a comunidade escolar n&o estdo alheios/as a maneira politica do fazer
educacao (FRANK, 2021).

E por meio das problematizacdes diarias em sala de aula, questionando

aquilo que se julga serem conhecimentos unicos estabelecidos, que estabelecemos a
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criticidade na educacao linguistica (FRANK, 2021). Considerando o movimento de ler,
compreender e refletir sobre o mundo e sobre as transformacdes possiveis e
necessarias para a mudanga social.

Da perspectiva bakhtiniana de linguagem, nasce a concepg¢ao de discurso,
o qual, por sua vez é representado como construgdo social. A luz do discurso, o
significado € construido entre os/as participantes do ato e da situagdo comunicativa.
Logo, a construgdo social do significado deve ser colocada em um momento sécio-
historico particular, mediada por praticas discursivas especificas, nas quais os/as
participantes se posicionam balizados/as por relagdes de poder. E por meio da
interacédo, isto é, da linguagem, que as pessoas constroem significados com os quais
convivem (MOITA LOPES, 2006).

A construgéo discursiva em Bakhtin (1997) permite, de outra perspectiva,
construir as identidades daqueles/as inseridas/os em praticas sociais. Apesar de a
identidade ser um construto importante em Linguistica Aplicada critica, por ndo se
fazer necessaria na analise deste estudo, considerando os objetivos elencados, torna-
se relevante depreender que, apesar de muitas vezes tentarmos manter a(s)
identidade(s) como imutaveis e singulares, as identidades ndo correspondem a algo
fixo, rigido, unico e estavel, mas, pelo contrario, é transitoria, multiforme e conflitiva.
O Eu - ou os Eus — que, intencionalmente somos dentro de um contexto socio-
historicamente situado, vive uma relagéo de assungao da(s) identidade(s) — as quais
muitas vezes confrontam e conflituam entre si —, porque podem se tratar de
reivindicagbes que emergem de imposicdes etc. (BARBOSA, 2015).

O ponto fulcral € que a linguagem &€ um fendmeno social que serve de
amalgama social para prender e libertar a mente, ou seja, “do mesmo modo que serve
sutiimente para segregar e discriminar relagdes e pessoas, serve também para
empodera-las a medida que novas nomeagdes surgem e sao reforcadas em atos”
(FRANK, 2021, p. 298). Nisto se confirma a criticidade: na percepg¢éao das referéncias
de linguagem que se naturalizam, nas expressdées que causam segregacao,
especialmente, as raciais, além de seu engajamento para desestabilizar dadas
naturalizagbes, no intuito de desconstruir significados, fornecendo o uso de novos
simbolos linguisticos de equidade ou 0 empoderamento dos/as subalternizados/as por
meio das proprias palavras que antes discriminavam.

Segundo Kleiman (2013) “toda teoria critica € historica” (p. 46), onde as

pessoas das pesquisas e reflexdo trazem consigo suas proprias marcas e viveres
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histdricos, assim a vida pesquisada parte de agentes sociais subalternizados/as, que
agem no e a partir do local de subalternidade. Esse posicionamento dos/as préprios/as
agentes sociais participarem das pesquisas, num carater participativo, leva ao
pensamento de fronteira, na subversdo da ordem hegeménica, em que a pessoa deve
‘pensar o que sim deveria ser pensado, fazer o que sim deveria ser feito, dizer o que
sim deveria ser dito” (KLEIMAN, 2013, p. 47).

Do ponto de vista do senso comum, ao nao discutir os assuntos
subalternizados, em geral, as pessoas entendem que isso € a melhor maneira de
tolerar e respeitar o diverso. Todavia, esse silenciamento &, de fato, o que faz com
que a cultura de dominacéao colonial moderna impere sobre as outras.

Caetano et al afirmam que:

[A] cultura dos diferentes grupos foi reverenciada, por muitas vezes,
de forma folclérica, sem que houvesse o questionamento dos
mecanismos de discriminagdo, de silenciamento e de marginalizagcéo
responsaveis pela construcao e pela manutencao de desigualdades
socioculturais. (CAETANO et al, 2016, p. 131)

O/A professor/a, especialmente, o/a de linguas — materna ou estrangeira —
tem a opcdo de manter o sistema e a marginalizagdo do ensino, perpetuando os
problemas de sociedade e a manutengdo de pessoas subalternizadas, ou pode
subverter a situagdo em que seu povo se encontra, transformando, transgredindo ou
fronteirizando a sua realidade social. Sabemos que sozinho/a, o/a docente ndo pode
transformar o mundo, mas pode comecar pela sua propria comunidade, um grupo de
pessoas, que poderao influenciar o desejo de transformar a outros grupos de pessoas.

A perspectiva critica em Linguistica Aplicada nédo se refere apenas a
argumentar contra o canone do pensamento reconhecido, mas segundo Pennycook
(1998)

a palavra “critica” é usada com a intencao de incluir uma concepg¢ao
de critica transformadora. Isto significa dizer que nds, na qualidade de
intelectuais e professores, precisamos assumir posturas morais e
criticas a fim de tentar melhorar e mudar um mundo estruturado na
desigualdade (p. 39).

O intuito da educacao, de forma critica, esta voltado para a socio-histéria

daqueles/as que a compde, ou seja, toda a comunidade escolar, sejam discentes,
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docentes e demais pessoas do grupo escolar e familia. Pensar a educagao
criticamente é saber que tudo o que se faz ou se torna praxis no ambiente escolar é
politico. Portanto, pensar e agir politicamente para transformar o mundo exige que
“todo professor — e na verdade, todo cidaddo — entenda o mundo em que vive e,
portanto, os processos sociais, politicos, econémicos, tecnoldgicos e culturais que
estamos vivenciando” (MOITA LOPES, 2003, p. 31).

O ensino critico traz sentidos e significados as construgdes sociais, por
meio da reflexdo, permitindo ao/a discente inferir e interferir na sua propria historia, na
sua propria comunidade e até mesmo no seu proprio pais. Compreender a posicao
pessoal no mundo em que estdo, estar aberto a caminhos alternativos de mudanca,
observar a “socio-histéria que vé o aluno ndo somente por meio de sua classe social,
mas também por seu género, seus desejos sexuais, sua raga etc. inscritos em seu
corpo: um sujeito fragmentado, heterogéneo e contraditério” (MOITA LOPES, 2003, p.
32) sdo caminhos que vao construindo cada cidad&o/a discursivamente, e nessa
construcao vao se estabelecendo as multiplas relagdes de poder.

Como é sabido, a linguagem esta presente em todas as situagdes e agdes
da vida humana, seja essa linguagem verbal ou n&o. Por menos pretensiosa que seja,
compde o dia a dia de todo/a pessoa, o que torna precipua a utilizagcéo/ participagao
da educagao linguistica, em todo e qualquer momento e lugar da vida humana. Para
Moita Lopes (2003), a linguagem esta no centro da vida social moderna, tanto para
sua manutencdo, quanto para mudancgas na sociedade, sem a qual ndo se produz

nada de importante no mundo.

Com base nos trabalhos de Bakhtin, Voloshinov e Foucault, [no
discurso dialégico, a concepgao de linguagem] ndo é somente uma
descricao de uma estrutura abstrata nem meramente uma teoria de
linguagem, mas constitui-se em uma politica de representagdo, em
uma compreensao de como a linguagem é construida socialmente e
de como ela produz mudanca e € mudada na vida humana.
(PENNYCOOK, 1998, p. 37)

A sociedade vive atualmente momentos de grande reflexividade, o que
permite que a linguagem, numa perspectiva discursiva, va se moldando e nos
moldando de forma constante. Para o autor, “o discurso deixa de ser compreendido

apenas com base em uma visao que indica a natureza representacional da linguagem
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€ passa a ser percebido por meio do papel que tem como constitutivo da vida social
(MOITA LOPES, 2003. p. 34).
Moita Lopes (2003) aponta que os discursos, dentro de uma condigéo

tecnologica e global em que vivemos,

tém promovido uma série de questionamentos sobre a vida privada (a
sexualidade, a reprodugcéo humana, a organizagao da familia etc.) que
tém afetado a vida publica e as politicas formais (a inclusdo das
mulheres no mercado de trabalho, a efetiva implementacdo dos
direitos civis de pessoas homoerdticas, politicas afirmativas para
compensar os negros etc.)” (p. 35)

Esses novos discursos e possibilidades abrem caminho para o acesso de
minorias para que tenham voz nos novos debates criados e assim abram-se também
a reflexividade para as multiplas vivéncias sociais. Para essa condi¢cao é essencial a
compreensao sobre os discursos e seu fundamento na vida social contemporanea,
além de suas constru¢des em relagao a classe hegemdnica que colonizam e politizam
— sob a falsa pretensao de neutralidade e imposi¢ao do silenciamento — os discursos
mais recentes. Com a linguagem, é possivel legitimar, assim como deslegitimar, os
discursos das sexualidades/ género, negritude, formagdes e arranjos familiares, “que
se mostram cada vez heterogéneas, multiplas, contraditérias e em continua
transformacao” (MOITA LOPES, 2003, p. 39).

Ao problematizar algum assunto com os/as estudantes, no entanto.
precisamos evidenciar que a problematizagao, que é critica, nos faz reconhecer que
“nosso saber ndo & unico e pode inclusive oprimir os outros” (PESSOA e URZEDA-
FREITAS, 2017, p. 61). Por isso, € vultoso que o/a docente busque para si e aos/as
discentes o acesso a discursos possiveis e diversos, para a partir de seus
conhecimentos, compreensao e expansao de pensamentos, possam ser capazes de
refletirem e decidirem sobre o que fazer para a re/des/constru¢cao da sua realidade
social. (MOITA LOPES, 2003).

Devemos sempre, como docentes criticos/as e reflexivos/as, levar em
consideragao os conhecimentos pré-adquiridos dos/das alunos/as em constante
reflexao sob um trabalho de problematizacdo que leve ao/a discente — e também ao/a
docente — um posicionamento de pensamento e uma atitude ética em sociedade.

Dessa forma, a LC compreende que a educacgéo linguistica critica ndo cabem atos
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neutros, porque nem mesmo a decisdo de nao envolvimento trata-se de um
posicionamento politico e ndo neutro.

Ao mesmo tempo, fazer educacgao linguistica critica, assim como em LAC,
nao € se dedicar a um sistema politico fixo e determinado, nem definir uma posicéo
politica, mas, para além disso, o desafio politico desse viés de educagao requer a
formacgao de novas formas de politizagado (PENNYCOOK, 2006).

Fazer educacgdo linguistica critica, em contexto de aulas de lingua
portuguesa, demanda desenvolver a criticidade dos/as alunos/as, com procedimentos
de leitura e interpretagao de textos para problematizar aspectos da vida social, usando
a linguagem nas diversas areas que possamos nos inter-relacionar e ultrapassar os
limites entre areas de conhecimento, quais sejam a educagao, sociologia, ciéncias
sociais e culturais etc., 0 que demanda consideravel numero de leitura de vida, de si
e do mundo.

A transgressao em sala de aula critica ndo é algo ilicito, mas que prima
pela busca de algo proibido pelas forgas dominantes, pois podem desestruturar as
colunas do poder que se perpetua por meio da for¢ca e do silenciamento. O ato de
transgredir € a oposigao e resisténcia a opressao que impera sobre assuntos ainda
tabus na sociedade, como os temas explorados por este estudo: género, sexualidade,
raga e arranjos familiares.

Transgredir € adquirir a consciéncia critica de que se pode escolher estar
inerte ou ir a luta, numa situagao de injustica e preconceito, de saber que a verdade
de outras pessoas nem sempre € a sua verdade e ter a liberdade de expressa-la, sem
ser reprimido/a ou combatido/a por ter uma verdade diferente de outros/a.

A educacao linguistica critica docente reside no fato de nao
compreender os textos como um fim em si, mas como um meio de
ampliacdo dos modos de compreensédo do mundo, potencializando a
intervencdo sobre ele e capacitando a acdo politica e social
emancipatoria. (FRANK, 2021, p. 304)

A sala de aula € ambiente real, onde docentes e discentes vivem situacoes
reais. Nesse sentido, o ensino educacional precisa buscar maneiras de problematizar
as situacgdes vividas também fora da sala de aula. Para a formacao de seres humanos

com habilidades critico-reflexivas, a sala de aula deve retratar o mundo como ele é e
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trazer os/as alunos/as a pensarem para além do quadro-de-giz e as regras de

decoreba e gramatica.

Devemos utilizar a lingua/ linguagem n&o somente para comunicar
ideias e informacgdes, mas também para questionar os problemas que
direta ou indiretamente nos afligem, assim como para propor solugdes
e contestar as ideias que nos sdo apresentadas como discursos
unicos. (PESSOA e URZEDA-FREITAS, 2017, p. 60)

Os/As professores/as de linguas tém o papel de despertar no/a aluno/a a
natureza performativa da linguagem, para que sejam capazes de agir em prol de

mudangas sociais, demovendo a injustica por meio da linguagem.

Devemos ensinar com base em nossas identidades sociais (brancos,
negros, ricos, pobres, heterossexuais, homossexuais, mulheres,
homens, jovens, velhos, desempregados etc.), visto que lemos,
escrevemos e falamos de um lugar especifico, além de
compartilharmos uma histéria e uma cultura também peculiares.
(AUSTIN, 1962, apud PESSOA e URZEDA-FREITAS, 2017, p.
62)

Somente promovendo vozes é que sera possivel fazer uso da lingua/
linguagem para expandir pensamentos e criticamente transformar discursos
hegemobnicos que insistem em permanecer ferindo a diversidade na sociedade
contemporanea. (PESSOA e URZEDA-FREITAS, 2017). Sendo assim, sucedo a

seguir com a Leitura critica e a formacgéao para o leitor critico

3.2 Leitura critica e formacgao leitora critica

Na era da informagao e tecnologia, em que as pessoas tém acesso aos
meios de comunicagdo em massa, como TV, radio e internet, e um grande numero de
pessoas possui redes sociais, a sala de aula, muitas vezes, parece um ambiente cada
vez mais distante da realidade, o que vai na contramdo do verdadeiro significado e
utilidade da escola, que para além de retratar e representar a realidade da vida social,
é a propria vida ocorrendo (PESSOA; URZEDA-FREITAS 2016).

Mesmo com o acesso as midias em geral, muitas pessoas nao tém a
habilidade critica de desvelar, dentro das informag¢des que recebe, a inteligibilidade

sobre os discursos e as ideologias presentes, geralmente as hegeménicas. Do
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contrario, sdo naturalmente tratadas como corretas justamente por conta de sua
manutencdo e nado questionamento. Além disso, a pratica de leitura e busca de
conhecimento, nas midias e tecnologias, de forma autbnoma, inexistem ou s&o
prejudicadas, cabendo a escola o papel de despertar no/na aluno/a o gosto pela leitura
e, principalmente, o desejo em descobrir, conhecer e reconhecer os contextos e para
que fins tal informacao foi produzida.

Um procedimento oportuno para tornar-se critico/a é letrar-se, engajando-se
em praticas de letramentos e em atividades problematizadoras que sao solidificadas
pela linguagem como praxis, isto €, representadas pelas leitura e interpretacao de
textos. Ler € uma pratica social e individual que produz sentidos e na qual os efeitos
de sentidos se d&o por meio da relagao entre leitor/a, autor/a, texto, contexto (histérico,
cultural, econdmico) tanto da obra quanto do autor (COSSON, 2014).

Sabemos, grosso modo, que letramento diz respeito as praticas de leitura e
de escrita. Entretanto, essa no¢ao envolve uma complexidade de elementos dentro
de um contexto social e cultural, na tentativa de se buscar o desenvolvimento
intelectual, conhecimento e habilidades. O letramento pode estar em niveis distintos
em cada leitor/a, a depender da propria individualidade, seu meio de convivéncia,
contexto social e cultural. (SOARES, 2004).

Pesquisadores como Cosson (2014), Soares (2004) e Kleiman (2013) tém se
concentrado, especialmente, na pratica do letramento literario em sala de aula, pois a
escola é a instituicdo que mais promove (a0 menos deve ser) a leitura literaria
(principalmente, quando a cultura do pais nao facilita o acesso a leitura). No
letramento literario, a literatura produz sentidos, cria vinculos entre o leitor e o mundo,
entre o leitor e outros leitores.

No contexto de sala de aula, o professor como mediador deve escolher/
selecionar/ apresentar obras aos/as alunos/as, levando em consideracao o/a leitor/a,
com seu meio, cultura e interesse. visando ao letramento literario do/a aluno/a-leitor/a.
O papel da escola é priorizar a formacao literaria discente por meio da leitura, reflexao,
discussao, devendo o/a professor/a mediar estratégias de ensino para conduzir o
processo de formagdo de leitor/a literario/a. E indispensavel que se construa, no/a
leitor/a, a identidade de sujeito letrado/a, em que permita que suas leituras literarias
construam relacées de sentido.

“Ler criticamente é aprender a desafiar o texto e agir contra as ideias que

desejam manipulacdo” (CORADIM, 2008, p. 21) Ao reconhecer no texto, a linguagem
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e discursos utilizados, o/a leitor/a critico/a é capaz de interpretar, “trazer a tona as
convengdes sociais e revelar ideias do ‘senso comum’ que produzem as interagdes
linguisticas e criam o carater das relagdes sociais, mantendo poderes conquistados
ou rebelando-se contra eles” (BRAHIM, 2007, p. 17). Ou seja, é tarefa leitora a
compreensao da linguagem utilizada no texto e a percepgao dos discursos e suas
ideologias, de modo a transformar o/a leitor/a critico/a em um/a agente ativo/a,
questionador/a e autbnomo/a.

Destarte, apds apresentar as principais teorias que embasam esta
pesquisa, ressalto que este estudo esta interessado em tratar dos assuntos latentes
na sociedade e expostos no corpus da pesquisa a partir da obra paradidatica “Vento
forte, de sul e norte”. Dizem respeito a temas complexos, polémicos e que foram
abordados de forma dinamica pelo autor, Manuel Filho, especialmente por se tratar
de uma obra juvenil, indicada a adolescentes, a partir do nono ano fundamental.
Temos consciéncia dos riscos uma vez que, consoante Pessoa (2019, p. 37), "
“‘discussbes sobre esses conteudos s6 comegaram a fazer parte da agenda
educacional, quando manifestacées nao heteronormativas passaram a acontecer de
forma mais explicita e frequente na sociedade e na escola”.

Nos préoximos topicos abordaremos os temas raga, género e sexualidade e
arranjos familiares trazendo analises, reflexdes e possibilidades na trans/formagéo de

uma sociedade diversa e equanime.
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4. REFLETINDO SOBRE AS PROBLEMATIZAGOES DE GENERO,
SEXUALIDADE, RACA E ARRANJOS FAMILIARES

O preconceito existe, estda em todos os lugares. Pobres, Mulheres,
Negros/as, Queers, pessoas que votam, mas nao séo votadas, ouvem, mas nao sao
ouvidas, pessoas que desde a infancia, veem-se desagregadas dos padrées. Imagina-
se que o preconceito so exista se 0 assunto for colocado em pauta e discutido. Mas,
0 que se vé sdo preconceitos velados, onde n&o se discute o assunto, para ndo mexer
com o0s pensamentos dos/das educandos/as, futuros/as adultos/as que
provavelmente vao ver se repetir a mesma histéria, se ninguém intervir.

Neste eixo, focalizo temas, divididos em topicos, que sao latentes na vida
de Luisa — e de toda a sociedade contemporanea — e que foram problematizados, por
meio da pesquisa-acao, nas rodas de conversa feitas com discentes do nono ano, do
ensino fundamental, de uma escola municipal, no interior de Goias. Desta forma,
almejo apresentar praxiologias acerca dos temas género e sexualidade, negritude e
arranjos familiares, assim como, também, analisar re/construgdes e transformacgdes
desenvolvidas nas praticas sociais de forma reflexiva, a luz da educacgao linguistica
critica.

Nas problematizagbes de cada topico, geralmente, inicio as conversas com
algum fragmento da obra paradidatica. Esta estratégia foi utilizada para que
pudéssemos discutir de maneira proveitosa a historia de Luisa, no entanto, cada
assunto discutido foi direcionado a um dos quatro tépicos deste eixo, de forma a
facilitar o desenrolar sobre cada um.

Os fragmentos do livro paradidatico utilizados aqui estdo organizados em
ordem alfabética de [A] a [M] e colocados com fontes distintas, assim como no livro.
Desta forma, os fragmentos escritos em fonte de imprensa “Times New Roman” s&o de
narragdes e a fonte de datilografia “Courier New” s&0 as narrativas das
personagens. Linguisticamente, podemos perceber que, ao diferenciar a narragéo e a
narrativa em fontes, o autor esta produzindo significado, o que vai muito além de uma
simples formatacao estética. As falas selecionadas dos/as participantes da pesquisa-
acgao foram organizadas em trechos, colocadas nos topicos de seu assunto respectivo
e enumeradas de [1] a [36].

Compreendo que os temas abordados — raga, género, sexualidade e

arranjos familiares — sdo constru¢des que se arranjam nas relagdes sociais, culturais
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e politicas religiosas da sociedade brasileira. Como construtos sociais, todos eles se
interseccionam, a ponto de ndo poderem ser dissociados no dia a dia. Até mesmo nas
conversas desenvolvidas durante a pesquisa-acdo, pode-se constatar essa
interseccionalidade. Porém, para melhor discorrer sobre cada tema, organizei-os

separadamente em topicos, neste eixo.

4.1 Problematizagdes sobre género e sexualidade

Neste topico trago algumas reflexbes sobre as problematizagdes
suscitadas nas rodas de conversa e as falas dos/as participantes acerca do tema
sexualidade. Como explicitado anteriormente, geralmente parto de um fragmento da
obra paradidatica para iniciar alguma problematizagao.

No trecho [A], ha uma conversa entre Luisa e Nara. A personagem Nara é
a melhor amiga de Luisa. Elas se tornaram amigas desde que Luisa foi estudar na
escola onde Nara ja estudava. Elas sempre estédo juntas na escola ou nas festinhas
das familias. Nara gosta muito da familia de Luisa.

[A]
— A sua familia ¢ t3o legal... — disse Nara. — A minha ¢ bastante sem graca.
Sabe quando uma festa assim ia acontecer la em casa? Nunca!
— Um monte de gente ndo aceita minha familia, voc€ sabe disso [disse
Luisa].
(VFSN, 2015, p.9-10)

Apos ler o trecho acima, questionei ao Quim sobre a (n&o) aceitagdo da
familia da personagem Luisa, como podemos notar no trecho [1], a seguir.

[01] Paulo: Quim, por que que a Luisa falou que muita gente ndo
aceita a familia dela?

Quim: Pelo fato do preconceito, homofobia, e os dois pais dela serem
homossexuais. [...]

Paulo: Eu estou te perguntando, porque eu li seus comentarios. [...]
Vocé partiu de um ponto de vista religioso pra chegar no ponto de vista
social. Dos que eu li, acho que foi o Unico que discordou do modelo de
familia da Luisa, mas falou que respeita. Eu queria que vocé falasse
um pouco mais sobre isso.

Quim: Eu sou cristdo. O cristao em si leva muito a parte biblica e a
cultura. Na nossa crenca, as leis sao diferentes. Prostituicdo, adorar
idolo, comer carne sacrificada e imoralidade sexual sdo pecados. A
Dressa diz que homossexualismo ndo tem a ver com imoralidade
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sexual, mas [...] em Romanos fala sobre isso ser pecado e quem fizer
isso ndo sera abencgoado. [...] Como cristdo, eu ndo apoio a
comunidade LGBT, mas respeito. Como na Biblia fala pra gente amar
os outros. [...] Eu sigo a lei. Qualquer um que quiser seguir a lei, pode
seqguir. [...]
Clara: Eu sou evangélica. Minha familia é muito rigida, inclusive a
maioria dos homens é machista demais. Ai, eu ndo concordo com a
opinido deles, com o fato de a pessoa ser desse tipo e ndo ter
salvagdo. Pra mim, a pessoa nasce assim e vai continuar assim.
Nasceu com aquilo, vai continuar com aquilo. Pra mim ndo tem que
discriminar, mas também nao tem que julgar, nao tem que opinar na
vida da pessoa. [...] se ele fez alguma coisa, alguma coisa errada da
Biblia, é ele com Deus. [...] Inclusive tem varios amigos desse tipo e ...
[gesto batendo com os dedos das méaos de um lado para o outro, em
sentido de que nao importa, tanto faz].
Carol: Paulo, mas eu acho que muitos usam a Biblia pra esconder o
preconceito. [...]

(E3D4, 2021)

Essa pergunta foi direcionada ao Quim, pois nas problematizagdes escritas
sobre arranjos familiares, género e sexualidade, ele foi o unico a dizer que né&o
concorda com a comunidade LGBTQIA+, como podemos notar numa de suas
respostas a atividade, na imagem 03, e que, porém, respeita que cada um tem direito
a ser o que quiser. Ele justifica também que na Biblia se diz que seguidores/as de
Cristo devem amar aos/as outros/as como a si mesmo/a. Essa ideia esta arraigada,

no neocristianismo que prega que “Deus ama ao pecador, mas abomina o pecado™.

Imagem 05: Fragmento de resposta das Problematizagdes — Encontro 2
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Fonte: Respostas do Quim

5 https://formacao.cancaonova.com/espiritualidade/cura-e-libertacao/deus-ama-o-pecador-mas-
detesta-o-pecado/
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A atividade “Problematizacées — Encontro 2” foi entregue logo apds as
nossas conversas sobre arranjos familiares e era composta de oito perguntas acerca
de arranjos familiares, entretanto alguns/algumas estudantes — Quim é um desses —
responderam em forma de texto continuo. Na sua resposta, Quim utilizou versiculos
biblicos para justificar os motivos de ndo concordar com a composi¢cao de familia
homoafetiva.

Quim e Clara se declararam do mesmo segmento religioso — cristdos
evangélicos. Curiosamente, Clara utiliza a seguinte referéncia para a
homossexualidade: “aquilo”. Porém, suas opinides sdo um pouco divergentes a
respeito de sexualidade. Weeks (2019) afirma que a sexualidade € um produto da
cultura, da linguagem e da natureza. E por assim ser, ha um esfor¢o constante para
que a sexualidade seja fixa e estavel, no intuito de se dizer, ao contar sobre o proprio
Sexo.

Segundo Dantas “prevalece, na atualidade, uma dupla linguagem do
desejo, marcada pela repressao e liberagao, interdicdo e permissao” (2010, p. 721).
Tais dicotomias se dao, por um lado, pela pressdo das familias conservadoras,
guiadas pelas cartilhas religiosas — especialmente em correntes mais radicais do
cristianismo catolico, em termos de valores morais relacionados ao cristianismo —, que
veem a vida sexual como meio de reproducao, em que o prazer sexual deve ser
abdicado. Por outro lado, os movimentos feministas e homossexuais, surgidos no

século XX, pregam a liberdade do corpo, do sexo e o direito ao aborto, entre outros.

O surgimento da AIDS contribuiu para gerar reagdes de resisténcia a
liberalizagdo da sexualidade. Acreditava-se que a nova doenga
decorria da anarquia sexual e do colapso dos valores morais. Profetas
do apocalipse definiam o final do século XX como um periodo de
horror, marcado pela faléncia da instituicdo familiar, pela ruina da
religidgo e pela instauragdo do caos sexual com a revolugédo
proclamada pelos movimentos feministas e homossexuais. Uma forte
reacao de moralizacao revitalizou a familia e fortaleceu os cédigos de
decéncia. (DANTAS, 2010, p. 723)

No momento em que Quim e Clara iniciaram suas falas destacando seu
posicionamento religioso para justificarem suas respostas — principalmente a resposta
de Quim —, houve uma discussao muito acalorada, em torno de preceitos religiosos e

a homossexualidade como pecado, o que nao € conveniente ser apresentado, pois,
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apesar de ser uma identidade determinante na vida de cidadaos/as brasileiros, movida
por processos colonizadores, as discussdes que envolvem religido tendem a realgar
ainda mais o preconceito.

Diferentemente dos posicionamentos estanques de Quim, pode ser
percebido que Clara demonstra estar aberta ao diverso. Mostra seu processo de
desconstrucdo dos conhecimentos fixos que lhe foram ensinados histérica e
culturalmente como corretos, ou seja, para a participante a verdade absoluta se tornou
digna de questionamentos assim como as relagdes de poder que impdem e mantém
tais regras absolutistas (OLIVEIRA, 2014).

A respeito da ultima fala de Carol, no trecho [01], de que, na verdade, as
pessoas encontram na Biblia um meio de esconder seu proprio preconceito, encontro
em Weeks (2019) um detalhe importante em seus estudos sobre sexualidade e
politica. Diz respeito ao fato de que “a preocupacao com a sexualidade tem estado no
centro das preocupacdes ocidentais desde antes do surgimento do Cristianismo” (p.
93), entretanto, a cultura eurocéntrica firmou-se baseada no cristianismo, conflitando
com culturas indigenas, afros, islamicas e judaicas. Todo esse radicalismo “afetou néo
somente as relacdes raciais [e culturais], mas também as relacbes sexuais de
dominacado” (OLIVEIRA, NAHSAN, MARTINS, 2020, p. 119). Carol apresentou uma
visdo critica sobre o assunto ao questionar os dogmas religiosos, chegando as
entrelinhas da heteronormatividade religiosa (BRAHIM, 2007; OLIVEIRA, 2014).

No trecho [02] destaco uma conversa que envolve principios religiosos de
Quim, que foram contestados por outros/as participantes, sobre a homossexualidade

e o cristianismo.

[02] Quim: Parte da arvore genealdgica da minha familia, meu tio era
um homem muito religioso e se desviou. Ele tinha trés filhos. Um
comegou a roubar e fazer ftrafico. E os outros dois viraram
homossexuais. Eles nédo eram assim. Eles eram trabalhadores, eram
gente... ndo vou dizer gente normal, mas eram pessoas tradicionais
[...]

Paulo: Vocé entende que eles se tornaram homossexuais porque
sairam da igreja?

Quim: E o que todo mundo entende, eu nao diria isso...

Mari: Eu sou da igreja.

Dressa: Eu sou da igreja.

Mavi: Também sou da igreja.

Paulo: E o que vocé pensa?

Quim: Eu nao diria que era isso, porque foi uma escolha dele.

Paulo: Vocé acha que eles ja tinham a homossexualidade?
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Quim: Eu acho que eles ndo tinham isso com eles. [...]
Paulo: Vocé ja chegou a conversar com eles sobre isso? Perguntar se
antes de sair da igreja eles tinham algum tipo de experiéncia ou
interesse por outros caras?
Quim: Como é um assunto delicado e eles moram longe, nunca
perguntei isso pra eles.
Paulo: Vocé acha entao, que foi um castigo de Deus?
Quim: Eu ndo acho. O pai deles era muito rigoroso, eles se afastaram
dos pais, nao ficou tendo regra, regra, regra, regra, o tempo inteiro. Ai,
nao sei, deve que eles foram se libertando... entre aspas.
Mari: Nao acho que é questao de sair da igreja ndo. Por exemplo, eu
frequento muito a igreja. E desde crianga, eu acho que ser gay, ser
Iésbica, ser bi, eu acho que a pessoa nasce. Se eu pudesse escolher,
eu nao queria escolher nascer lésbica, porque eu acho muito dificil,
especialmente, pelo fato do meu pai ndo concordar. Eu acho que Deus
criou o homem e a mulher, pra ser uma forma de reproducao, se ndo
ele nao tinha criado outros homens e outras mulheres. Eu frequento
muito a igreja, e acho que n&o impede a pessoa de ser ou ndo ser
lésbica ou gay.
Quim: Eu também conhego pessoa que assim, mesmo tudo contra
ela, ela ainda tem um sentimento de atragao.
Mari: Nao é questao de a pessoa crescer e falar: “Sé vou saber se eu
realmente sou se eu estiver adulta, ai eu descubro”. Nao. Por exemplo,
quando eu era pequena, eu ja sentia atracao por menina. [...] Eu ndo
pensava que era uma coisa diferente, uma coisa estranha, porque pra
mim era normal. Era como se eu gostasse de menino, sé que eu
gostava de menina.
Carol: Nao que acho errado a opiniao dele, s6 que na minha viséo eu
discordo, porque eu acho que a pessoa nasce. Ele disse que 0s
parentes ndo eram assim e se transformaram depois... Muitas pessoas
néo se mostram por conta do preconceito e esconde, quando se sente
bem, conta. Entéo, eu acho que nasce.
Kaka: Entdo, eu ndao nasci hétero. Eu vi meu pai e minha mae se
beijando, ndo me influenciou em nada, eu nao virei hétero.

(E3D5, 2021)

Para Louro (2019) “o intuito da sociedade & estabelecer uma identidade
moral e duradoura, ou seja, “as identidades de género ‘normais’ a um unico modelo
de identidade sexual: a identidade heterossexual” (p. 31). Nas palavras de Quim, no
trecho [02], o fato de seu tio ter deixado de frequentar sua instituicao religiosa (crista
evangeélica) fez com que um de seus filhos se tornasse criminoso e outros dois
homossexuais.

A associagao que Quim faz das mudangas de comportamento dos trés
primos mostra que, para ele, ser homossexual é algo tdo ruim quanto ser criminoso,
como se a homossexualidade fosse uma quest&do de escolha. Quim criou julgamentos

pré-concebidos a respeito da sexualidade de seus primos, relacionando a orientacéo
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sexual deles ao fato de que eles se desligaram do segmento religioso que
frequentavam.

No mesmo trecho, podemos ver na fala de Kaka que ele ndo escolheu ser
homossexual e que nem mesmo o fato de sempre ver seus pais se beijarem o
influenciou a “tornar-se” heterossexual. A homossexualidade nao € uma escolha, mas
sim uma orientagdo sexual. Ao ser questionado, sobre seu argumento de que os
primos se tornaram homossexuais por se desmembrarem da instituigdo religiosa,
Quim reforgou que aquele era o entendimento de todos — no caso, o termo todos
refere-se, provavelmente, a sua familia, que é religiosa. Em sintese, notamos a
questao da homossexualidade tratada como uma falta de obediéncia a regras, além
de uma grande demonstragdo de intolerancia disfarcada e balizada pelo crivo
religioso, evidenciada na fala de Quim, para justificar o motivo de os primos se
tornarem homossexuais, porque tinham muitas “regras” quando viviam com o pai e

abandonaram/ fugiram dessas regras desde que se afastaram do genitor.

A homossexualidade é uma tematica muito debatida no universo
pentecostal. Via de regra, as denominag¢des evangélicas condenam
fortemente as praticas homoeréticas e repudiam o sexo anal. Elas
demonstram aversao as relagdes homossexuais e as qualificam de
comportamentos contrarios a natureza e as leis divinas, de atuagao
demoniaca ou doenca espiritual. Normalmente, as relagcbes orais e
anais sdo combatidas, sendo prescrito apenas o sexo genital.
(DANTAS, 2010, p. 724)

Outrossim, para Weeks (2019) a sociedade € historicamente herdeira da

tradicdo absolutista que:

supde que as forgas perturbadoras do sexo podem ser controladas
apenas por uma moralidade muito cristalinamente definida, uma
moralidade inscrita em instituicbes sociais: o casamento, a
heterossexualidade, a vida familiar e a monogamia (p.95).

Soma-se a esse entendimento a afirmac&o de Dantas (2010) de que, até o
século IX, o matrimbnio era uma instituicdo laica e privada, ou seja, a instituicao
religiosa ndo participava dessa ceriménia. Somente a partir do século Xll, a Igreja

interveio de forma branda e gradativa, impondo seu modelo matrimonial de
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monogamia, proibindo a dissolugao conjugal e ameagando os transgressores com a
excomunhdo. O matriménio tornou-se assim uma instituicdo publica e religiosa.

Finalmente, associo a fala de Dantas (2010) e corroboro o entendimento
exposto por Weeks (2019) diante da seguinte citagado de Cugini:

A dificuldade que ainda hoje grandes setores da Igreja catdlica [e
demais seguimentos religiosos] manifestam ao falar serenamente de
homossexuais diz respeito a uma resisténcia, aquele fechamento
cultural que esta empoleirado de homofobia e se esconde atras de
preconceitos que nao permitem que o pensamento teoldgico abra
novos caminhos. (CUGINI, 2020, 611).

Para além de dizer-se tolerante as sexualidades existentes, € preciso
concordar e apoiar que essas pessoas desviantes® das regras hegemonicas tenham
direito a ter filhos, ou de serem assistidas pelo Estado quando seu/sua companheiro/a
vir a falecer, e que tenham o prazer de andarem nas ruas com seus trejeitos ou
simplesmente de méos dadas com a pessoa que ama, sem ser taxada de imoral ou
depravada.

No trecho [03], destaco a fala de Mavi, que adverte aos/as colegas sobre o

uso do termo homossexualismo, dito por Quim, no trecho anterior.

[03] Mavi: S6 pra constar, que o Quim falou homossexualismo. Esse
termo nao é mais utilizado pelo fato de ser preconceituoso.
Jotacé: Por que ¢é preconceituoso?
Paulo: A terminologia -ismo remete a doenca [...] a homossexualidade
era considerada uma patologia, uma doenga.

(E3D4, 2021)

Mavi foi contundente ao corrigir o termo “homossexualismo” utilizado por
Quim. De fato, em muitos casos, quando as pessoas usam homossexualismo para se
referir a pessoas homossexuais, implicitamente querem mostrar que é uma
sexualidade ndo aprovada social ou biblicamente. Em alguns casos, o uso dessa
terminologia demonstra apenas desconhecimento do seu significado, como foi no
caso de Jotacé, que imediatamente perguntou “Por que é preconceituoso?”. Nessa

interagcdo, € possivel observar que a linguagem € um fenébmeno social, histérico e

6 Utilizo aqui o termo desviante, n3o sentido pejorativo, negativo, mas no sentido de se manter fora das regras
hegemoOnicas operantes na sociedade.
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ideoldgico em que o individuo se constitui na relagdo discursiva entre os eus e 0s
outros.

“A sexualidade é ‘aprendida’, ou melhor, é construida, ao longo de toda a
vida, de muitos modos, por todos os sujeitos” (LOURO, 2019, p.11). Consoante a tal
afirmacao, a definicdo binaria de heterossexualidade (pessoas que sentem atragao
sexual por outras do sexo oposto) e homossexualidade, (pessoas que sentem atragao
sexual por outras do mesmo sexo) foi cunhada por Karl Kertbeny, em meados do
século XIX.

Segundo Weeks (2019) a homossexualidade ja existia desde antes do
século XIX, mas ndo havia o homossexual. O autor conta que um escritor austro-
hangaro foi quem criou os termos homossexualidade e heterossexualidade. Esses
neologismos surgiram na tentativa “de colocar na pauta politica da Alemanha a
questao de reforma sexual, em particular, para revogar leis antissodomitas, pois as
praticas sexuais entre pessoas do mesmo sexo, especialmente a passividade na
relagdo sexual, eram categorizadas como sodomia’.

Até entdo, a pratica sexual entre pessoas do mesmo sexo era vista como
uma transgressao transitéria. Assim sendo, néo era definida como um tipo de pessoa
especifico, mas um potencial pecaminoso de toda natureza. Ou seja, “o sodomita era
visto como uma aberragdo temporaria, enquanto que o homossexual pertenceria a
uma espécie propria” (FOUCAULT, 1993 apud WEEK, 2019, p. 78).

A tentativa de definir, de forma benigna e natural, essa nova categoria, a
homossexualidade foi ganhando novo aspecto nos estudos dos primeiros sexélogos,
sendo recebida como uma enfermidade, uma descricdo médico-moral. Segundo
Weeks (2019), ndo era necessario definir o que € normal, ou seja, o que é ser
heterossexual. Mas as pesquisas estavam interessadas em compreender o que era
diferente, pervertido, como o sadomasoquismo ou o travestismo. Dessa maneira, era
imprescindivel alcangar a definicdo do bizarro e anormal, para se redefinir a norma.

Somente em 1973, nos Estados Unidos e, em 1985, no Brasil, € que o
homossexualismo foi retirado da lista de disturbios mentais, desvios e transtornos
sexuais, em seus respectivos paises. Apenas, em 1990, que a Associacdo Mundial
da Saude retirou o cédigo 302.0 (referente a homossexualismo como patologia) da

Classificagao internacional de doengas e da Organizagao Mundial da Saude. Pelo fato

7 Sodomia: coito anal; relagdo sexual anal entre um homem e outro ou entre um homem e uma
mulher.
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de deixar de ser considerada uma doenca, o termo homossexualismo — o sufixo -ismo
que designa enfermidade - foi substituido por homossexualidade — morfema -dade
que designa modo de ser (COSTA; KAMIMURA, 2011).

O trecho abaixo foi retirado da narrativa da personagem vivida por Otavio,
que, desde sua infancia, se percebia diferente do que era aceitavel para sociedade e
por sua familia. Sempre ouvia seus colegas de escola o chamando de “viadinho”. Ao
contar a sua méae sobre sua orientagcido sexual, a homossexual, ela chorou e disse que
ele nado podia “baguncar’ a familia. Depois, ela contou para algumas pessoas da
familia com intuito de que eles “ajudassem” Otavio. Com isso, Otavio notou que varias
pessoas da familia se afastaram dele, até mesmo uma tia que sempre dizia que o
amava muito. Anos mais tarde, Otavio adotou Luisa, como pai solo, e um tempo
depois conheceu Valmir. Tornaram-se amigos e, pouco depois, um casal - apdés um
periodo de resisténcia e aceitacdo da menina Luisa em relacdo ao novo membro da
familia.

Em continuidade a historia paradidatica, li uma parte da narrativa de Otavio,
em que ele conta como se deu seu momento de libertar-se, contar a familia sobre sua

orientacao sexual e viver os sentimentos que até entdo eram escondidos/ reprimidos.

B

%J levei vinte e dois anos de minha vida para
conseguir ter coragem de contar quem eu realmente
era. Foram anos de conflitos, de descobertas. O maior
problema era o medo. Eu temia ser posto para fora de
casa, perder toda a minha familia, ser odiado.

Do o6dio eu jd era vitima constante. Desde muito
cedo o0s meninos da escola me provocavam, faziam
piadas e, algumas vezes, até me batiam. Eu ndo sabia
me defender, pois, no fundo, também achava que havia
algo errado comigo. Eu tinha vergonha, uma profunda
vergonha, e ndo contava para ninguém as coisas que
aconteciam, ndo conhecia ninguém como eu.

Lembro que, algumas vezes, gquando eu era crianca
e andava de carro com minha familia, meu pai apontava
para algumas pessoas na rua e xingava de varios
palavrdes que os meus “amigos” viriam a me chamar na
escola. Com o tempo, descobri que eram travestis.

Na escola, quando me chamaram de “viadinho” pela
primeira vez, level um susto. Lembrei-me do édio que
meu pai tinha daquelas pessoas e de como se referia
a elas. Eu ndo era daquele jeito, nédo desejava me
vestir de mulher. [..]

Demorei varios anos pra chegar até minha mée e
dizer:
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- Made, eu sou gay!

Ela me olhou e achou gque eu estivesse brincando.
Ao perceber que ndo estava, comegou a chorar. Disse
gque ndo merecia aquilo, afinal, eu era seu unico
filho e ndo podia “bagung¢ar” a familia daquele jeito.
Eu ndo esperava ouvir essa palavra. [...]

Soava como se eu quisesse provocar, brigar com
alguém, trazer problemas. Mas ndo era nada disso, eu
apenas tinha decidido que n&o iria mais me esconder,
viver achando que estava fazendo algo errado.

Ndo, eu sb6 1a ser feliz. Deixar todo o medo e a
vergonha para tréas. [...]

Comecei a receber telefonemas de outros
familiares, me dando conselhos, tentando me “ajudar”.
Nas festas de Natal, as pessoas faziam rodinhas,
comentarios e, subitamente, ficavam em siléncio
quando eu me aproximava. [...]

Acho muito estranho uma tia que sempre me deu
carinho, que me conhecia desde crianca, de repente
ndo aceitar mais falar comigo. Eu ndo mudei em nada,
nem minha personalidade nem meu cardter, apenas
decidi ter a minha 1liberdade sendo que eu sou e
pronto: a mesma pessoa que ela amava.

(Otavio, VFSN, 2015, p.21-23)

Apos a leitura do trecho acima, questionei aos/as discentes sobre a
narrativa de Otavio, nossa conversa revelou, no trecho [04], a reflexdo de

alguns/algumas participantes sobre o assunto.

[04] Paulo: Dentre outras, essas sao as falas do Otavio. Alguém quer
falar sobre o que achou dessa narrativa do Otavio?

Biel: E algo muito comum para as pessoas homossexuais, chegar na
mae e falar, muitas vezes a mae pensa que ¢é o fim do mundo.

Mari: A sociedade impde uma coisa tdo... igual eu falei no comeco.
Por que que a pessoa precisa se assumir que é lésbica, que é gay,
que é bi e nao precisa assumir... [a heterossexualidade]

Paulo: Por que que vocés acham que a pessoa precisa se assumir?
Kari: Acho que é porque a sociedade acha que ela tem que ser alguma
coisa. [...]

Paulo: E por que eu ndo precisaria me assumir hétero?

Dressa: Porque é algo padrao, tradicional né? Tipo assim, vocé ...
normal.

Paulo: Normal seria a pessoa nao precisar nem se assumir né[...] a
palavra certa da gente falar € normal?

Quim: A sociedade vé hétero como normal.

Paulo: O comum né, vamos dizer... O comum é a pessoa ser
heterossexual?! [...] Por a maioria das pessoas serem heterossexuais,
entdo nao precisaria se afirmar heterossexual. [...] A norma é que
todos sejam héteros. A norma vigente. Mas quando a pessoa se
desvia dessa norma, ai ela tem que se dizer... Como da mesma forma
a norma é ser branco. [...]
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(E3D4, 2021)

A pergunta de Mari demonstra sua criticidade em relagao a um fator que,
na maioria das vezes, passa despercebido por boa parte das pessoas, assentindo o
que Brahim (2007) assegura: a percepgao de discursos. Esse movimento em sala de
aula, como é possivel observar, torna o/a leitor/a critico/a um/a agente ativo/a,
questionador/a e autbnomo/a, dando-lhe condi¢oes de compreender e questionar, nas
entrelinhas do texto, suas marcas ideoldgicas.

Para compreendermos melhor as condi¢gdes para a problematizacéo
levantada por Mari de “Por que as pessoas nhdo veem a necessidade de se assumirem
heterossexuais?”, Weeks (2019) diz que “uma norma talvez nao necessite de uma
definicdo explicita; ela se torna o quadro de referéncia que é tomado como dado para
0 modo como pensamos; ela é parte do ar que respiramos” (p. 78). O autor enfatiza
ainda que se dizer heterossexual nao & necessario, “porque € o grande pressuposto.
Mas dizer ‘eu sou gay’ ou ‘eu sou lésbica’ significa fazer uma declaragdo sobre
pertencimento, significa assumir uma posigdo especifica em relagdo aos codigos
sociais dominantes” (p. 89).

Diante da afirmacgédo de Louro (2019), de que “em nossa sociedade, a
norma que se estabelece, historicamente, remete ao homem branco, heterossexual,
de classe média urbana e cristdo, e essa passa a ser a referéncia que nio precisa
mais ser nomeada” (p. 18), estamos convictos/a de que a sexualidade — assim como
outras identidades — é uma construgao social, cultural, histérica e politica, além de ser
transitoria. Entretanto, pelo temor do desconhecido, tentamos tornar as identidades
fixas, como se sempre fossemos aquilo que agora somos/estamos sendo (LOURO,
2019; WEEKS, 2019).

Como forma de ditar o que é o correto, a sociedade hegemébnica nao se
desfaz daquilo que considera estranho, pois € a partir disto que determinara a fronteira
que nao deve ser ultrapassada, reforgando o que considera correto e estigmatizando
o que define como errado. Ou seja, “curiosamente, as instituicées e os individuos
precisam da identidade ‘subjugada’ para se afirmar e para se definir, pois sua
afirmacao se da na medida em que a contrariam e a rejeitam” (LOURO, 2019, p. 38).

No trecho [05], os/as alunos/as continuaram a falar da narrativa de Otavio,
relacionando sua atitude a um ato de resisténcia, ao mesmo tempo que Mari e Mavi

trazem situacdes de suas vidas a discussao.
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[05] Quim: Os pais ndo queriam ter um filho fora do padrao.
Paulo: Nenhum pai gostaria disso, né, Quim?
Quim: Eu acho que muitas pessoas ndo se assumem por causa disso.
Igual, ele [Otavio] falou que ele nao mudou, ele sé contou. Ai, as
pessoas levam isso a mal [...] para as pessoas se assumirem, eu diria
que seria um ato de resisténcia.
Mari [...], mas, por exemplo, eles [os pais] falam assim: “Ah, mas com
catorze anos nao sabe direito o que quer. Isso pode ser s6 uma fase”.
Mavi: “Esta confusa”.

(E3D4, 2021)

Quim demonstra compreender o ato de uma pessoa se assumir, nesses
termos de pertencimento, como no trecho [05], onde ele diz que Otavio ndo mudou
em nada sua maneira de ser. Simplesmente, decidiu ndo esconder mais o que sentia.
Esse ato de Otavio em se assumir € um ato de resisténcia.

A hegemonia imposta pela sociedade pode ser contestada mesmo que de
forma silenciosa. Dessa forma, as identidades sociais em posicdo de resisténcia
podem, mesmo em siléncio, estar progredindo. Segundo Moita Lopes (2006), “a
resisténcia pode estar sendo desenvolvida de forma encoberta e pode vir a tona nesse
e em outros contextos” (p. 54).

Consoante Louro (2019, p. 12), os processos culturais é que definem o que
€ ou nado normal, “produzimos e transformamos a natureza e a biologia e,
consequentemente, as tornamos historicas”. Basta relembrarmos que foi a cultura
biblica que definiu inicialmente o pensamento de Quim. Além disso, “os corpos
ganham sentido socialmente”. Consequentemente, as identidades sociais, de género
e sexuais sdo reproduzidas e moldadas pelas redes de poder da sociedade

hegemonica.

Pedagogias sdo exercidas cotidianamente e continuamente por meio
da familia, da escola, da midia, das leis, das igrejas, da medicina, para
garantir que cada um ou cada uma de ndés adquira e mantenha
coerentemente seu género e, por conseguinte, sua sexualidade
(LOURO, 2010, p 206).

Com efeito, ndo apenas os pais, mas a sociedade, de um modo geral,
trabalha continuamente para que, aquele que foi biologicamente designado macho,
nao tenha outro caminho a percorrer se nao o de ser do género masculino e

heterossexual, assim também com aquela que nasce com sexo bioldégico fémea, ndo



72

atravesse a fronteira cultural da sexualidade e o género, mas que se mantenha no
género feminino e se relacione com o sexo oposto.

A fala de Quim, no trecho [05], se liga ao que Mari disse no trecho [02], que
se ela pudesse escolher, nao teria escolhido ser lésbica, pelas dificuldades que ela
enfrenta, principalmente, com o pai. “Para aqueles e aquelas que se reconhecem
nesse lugar, ‘assumir’ a condicao de homossexual, bissexual, trans € um ato politico
e, nas atuais condi¢des, um ato que ainda pode cobrar o alto pre¢o da estigmatizagéo”
(LOURO, 2019, p. 38), portanto, uma resisténcia.

Mari e Carol, as irmas gémeas, narraram um fato de suas histoérias de vida,

como podemos ler abaixo:

[06] Mari: Meu pai, quando eu tinha mais ou menos nove, dez anos,
meio que obrigou a gente a falar se a gente era heterossexual [...].
Paulo: Nove anos?

Mari: Sim, uns nove, dez anos, mais ou menos, ele obrigou a gente a
falar. Eu quase comecei a falar, s6 que dai ele falou que...

Carol: S6 que a atitude dele em relagao a isso era contraria.

[Mari e Carol sao irmas e ambas se identificam como homossexuais].

[...]

Mari: O dia que ele perguntou, ia tentar conversar com ele, s6 que
nao, ele comecgou a falar que seria um peso. E por ele sempre querer
ter um menino homem, também era um pouco dificil falar pra ele. Ai,
ele sempre falava, “isso vai ser um peso. Se vocés fizerem isso, vai
ser um peso pra familia todinha. Nao da esse desgosto pro seu pai,
nao.

(E3D4, 2021)

Nossas crengas, ideologias politicas, identidades e comportamentos
(sexuais) ndo sao resultado da evolugdo humana como um fendbmeno natural. Sao,
antes de tudo, modelados e definidos pelas relagdes de poder. “A sexualidade €, além
de uma preocupacao individual, uma questao claramente critica e politica” (WEEKS,
2019, p. 48). Louro (2019) a caracteriza como social e politica. Houve assim,
intervengdes das areas médicas, psicologicas, sociais, além das instituicoes
religiosas, politicas, familiares que ditam as regulag¢des apropriadas para as atividades
corporais (WEEKS, 2019).

As definigdes de sexo (masculino e feminino) convencionadas a sociedade
ocidental como unicas possiveis, definidas pelas distingdes anatdbmicas de sexo, que

sdo dadas ao nascimento e s&o associadas automaticamente ao género, tém seus
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significados ligados aos fatores historicos e sociais, como, por exemplo, a relagao de
cores adequadas a um sexo ou a outro, vestimentas, formas de andar, jeitos de ser,
corte de cabelo, relacionamento etc.

As vestimentas das irmas Mari e Carol, nesta perspectiva de pertencimento
a um sexo ou a outro, sdo caracterizadas como pertencentes ao sexo masculino, vez
gue ambas sempre usam camiseta larga, calc¢a jeans, nao fazem uso de maquiagem,
nem de adere¢cos que sao mais comuns a meninas, no aspecto cultural moderno.
Contudo, ambas se identificam até o momento como pertencentes ao género
feminino.

Em dado momento das nossas conversas, eu trouxe algumas falas sobre
minhas identidades, para que pudéssemos notar as diferengcas de cada um/a, bem

como os posicionamentos conflitantes com nossas identidades.

[07] Mari: Por que que quando, por exemplo, a pessoa € hétero, ai,
ela nao precisa falar que ela é hétero? Mas se a pessoa ¢é bi ou é gay
ou lésbica, precisa falar que € bi, que é gay ou que é lésbica?
Paulo: Eu até anotei uma fala aqui 6 [em algumas anotagdes sobre
mim]: “eu ndo gostaria de definir muitas coisas na minha vida, mas a
sociedade me forgca a escolher uma ou outra. Isso € uma coisa que eu
nao gostaria de definir em mim: o fato de ter que gostar de homem ou
de mulher’. Na verdade, eu gosto dos dois. E muita gente entende que
ou vocé tem que gostar de uma coisa ou de outra, e [...] se homem
gostar de homem, mulher de mulher, tem que abdicar disso, pra viver
0 que seria “o correto” [gesto de aspas com as méos]. Isso gera muitas
mudangas. Sao questdes de identidades, né? As identidades estao
sempre em mudancga. Hoje, eu tenho identidade de cristéol...]. Eu
tenho a identidade de homem, cisgénero, [...] € eu tenho a identidade
bissexual. [...] Essas identidades sdo sempre as mesmas? Ndo. A
cada instante as nossas identidades estdo mudando. Muitos dos
posicionamentos que eu tinha, quando eu era adolescente, ou crianga,
foram mudando com o passar do tempo. Eu continuei concordando
com muitas coisas dentro da Biblia e passei a discordar de algumas
coisas. Isso é uma identidade minha. [...] Isso faz a gente ter varios
conflitos.

(E3D4, 2021)

No momento em que li para os/as adolescentes algumas anotagdes sobre
identidades, falei também sobre minhas proprias identidades. Percebo que minhas
identidades transitam e sdo demasiado conflitivas, especialmente, as identidades
sexual e religiosa. Trazendo situagées da minha vida ao contexto do trecho [07], quis

demonstrar aos/as demais participantes que nado tém que estar sempre com suas
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identidades sexuais, religiosas, politicas definidas ou sentir que a mudanga em algum
momento os/as fara trair suas proprias identidades.

Nossas varias identidades nos fazem viver, muitas vezes, confrontos
internos, e algumas identidades falam mais alto que outras, o que faz com que as
identidades de hoje sejam diferentes das identidades forjadas ha poucos meses e que
serao diferentes das identidades daqui a alguns meses ou dias. Ou seja, “o fato de a
diferengca sexual ser um dado transcultural ndo significa que uma pessoa deva
permanecer nessa identificagao inicial. [...] Isso significa que o ponto de partida tem
um género, enquanto o ponto de chegada nao” (CUGINI, 2020, p. 617).

Destarte, cada um tem um caminho a percorrer na sua sexualidade e
género, movendo o/a ser humano em um ser em construgdo, jamais estatico, que
supera a tentacdo de ser fixo num modelo unico de identificagao cultural, estando
sempre aberto a novidades, o que torna a diversidade uma possibilidade, muito longe
de ser um problema. As teorias criadas para alimentar a necessidade social de
relacionamento humano devem estar adaptadas as diversidades observadas do ser
humano, e ndo o ser humano ser forcado a adaptar-se as teorias desenvolvidas para
seu bem estar (CUGINI, 2020).

O trecho [C], utilizado para as conversas com os/as participantes, menciona
um colega da escola de Luisa, o Henrique. Ele é um garoto por quem Luisa se
encantou, a ponto de planejar uma maneira para que eles se aproximassem. Luisa
decidiu convidar Henrique para ir a sua casa para |lhe ensinar um pouco de
matematica, ja que o adolescente tinha dificuldades com os numeros. Na casa de
Luisa, 0 menino comegou a dizer ofensas sobre a familia de Luisa, e ela, que ja havia
aprendido a lidar com varias dessas situacdes, o escorracou. Na escola, ele comegou

a fazer piadas sobre os pais de Luisa.

[C]

Henrique esticou a mao e pegou um dos porta-retratos. Na maioria das
fotos estavam Valmir e Otavio, sempre juntos, em Paris, Nova York, Rio de
Janeiro e até diante de uma das piramides no Egito. Em algumas delas, Luisa
também estava, principalmente nas que tinham festas.

— Vocé, de princesa, fica muito bonita — riu ele.

J& falei pra eles tirarem essa foto dai, mas ndo tem jeito — disse ela
envergonhada. — Ndo tenho nada a ver com isso.

— Por qué? — perguntou cle.

— Sei 1a — disse ela. — Coisa minha.

Ele devolveu o porta-retratos a prateleira e disse:

— O Egito deve ser incrivel. Vocé ndo foi com eles?



— Eu era muito pequena. Fiquei com minha avé. Eu ndo ia aproveitar
nada.

—E, acho que ia ser meio esquisito mesmo — disse o garoto.

Luisa ficou em siléncio por alguns segundos, mas finalmente perguntou:

— Por qué?

— Ah, sei la... Dois homens juntos, viajando com uma crianga, meio
estranho.

— Como assim, estranho? Se fosse duas mulheres, poderia?

— Talvez, ndo sei, ¢ que eu nunca vi isso antes...

— Olha, eu ja viajei algumas vezes com eles e nunca aconteceu nada de
especial — disse Luisa fechando o caderno.

— Foi tranquilo pra vocé?

—Foi 6timo. [...]

— Nunca tinha visto seus pais juntos, ja tinha escutado falar, mas...

— Escutado o que? — perguntou Luisa, desta vez, um pouco mais decidida.

— Ah, sei 14, umas coisas, que tinha uma garota que tinha dois pais...
Demorei para saber que era voc€.

— Eu nunca fiz segredo disso.

— Mas quase ninguém sabe — completou ele.

—E que nio acho que eu preciso ficar contando a minha vida inteira para
todo mundo. Vocé faz isso, por acaso?

—Nao, mas a minha é normall...

— U¢, e a minha nao é? — perguntou Luisa, meio zangada. — Vocé esta
vendo algum extraterrestre aqui?

— Calma — disse ele. — Nao quis te ofender. [...]

Como aquela era a primeira vez que Henrique ia a sua casa, normal que
tivesse alguma curiosidade. Todo mundo tinha. [...]

— Deve ser dificil nao ter mae.

— Eu néo sei se eu ndo tenho mae. |[...]

— Acho que ndo ia me acostumar com isso — riu ele. [...] Vendo essas
fotos ai, dois homens abragados o tempo todo, vocé no meio deles, tdo
diferente, sem mde. Ndao acho normal, parece que estd faltando alguma coisa.

—E a minha familia e eu ndo acho que esta faltando nada.

— Ta bom, pode até ser normal pra vocé, mas nao ¢ pra todo mundo.
(VFSN, 2015, p.24)

A respeito do trecho lido, vejamos a interagao abaixo:

75

[08] Paulo: Essa situacdo da pessoa falar o que quer e depois falar
que nao queria ofender [...] O que vocés acham disso?
Jotacé: Talvez a pessoa nao soube escolher bem as palavras, as
vezes, ndo percebe o que que falou.
Paulo: Mas, vocé acha que mesmo assim ela tem que dar a opinido
dela?
Jotacé: Nao precisava, mas ja que ele falou..., mas ele ndo precisa
dar opinido. E melhor guardar, na verdade. [...]
Paulo: Acho que a gente tem que ter muito cuidado com essas coisas,
porque muitas vezes, a pessoa nao tem intengdo de magoar ninguém,
em algumas situagdes ela sé usou uma palavra infeliz naquele
momento (?). Em outras situacdes, a pessoa faz besteira e depois quer
s6 pedir desculpa. [...]

(E3D4, 2021)



76

Neste trecho, [08], questionei aos/as discentes sobre qual seria seus
posicionamentos quando alguém lhes fala algo de forma inconsequente e, depois,
simplesmente pede desculpa e acredita que esta tudo bem. Muitas vezes, parecem
comentarios tao inofensivos, algo que nao traria danos a maioria das pessoas. Apesar
disso, pessoas que sofrem ou ja sofreram situacdes de discriminagao, seja de raga,
de classe, de género ou outra, qualquer comentario que seja feito de forma
impensada, pode levar aquele/a que esta sofrendo a discriminagao a sentir de maneira

danosa os efeitos devastadores dessa discriminagao.

Dada a sua insercao na histéria e na cultura, as ofensas performadas
pela lingua, sobretudo as de cunho discriminatério, (re)produzem
efeitos nocivos a quem sdo enderecadas, efeitos esses que
repercutem tanto na esfera pessoal do sujeito quanto na realidade
social mais ampla do contexto em que ele esta situado (PESSOA,;
URZEDA-FREITAS, 2016, p. 139).

No trecho [09], emergiu em discussao a polémica envolvendo o jogador de
vOlei Mauricio Souza?®, que foi demitido do clube em que jogava apds postar, em sua
rede social Instagram, um texto homofdobico em uma imagem do novo filme do

Superboy — que € bissexual — beijando outra pessoa do mesmo sexo

[09] Paulo: Primeiramente, € um desenho. Criangas vao ver aquilo.
[...] Numa sociedade real, na vida real, também n&o existem pessoas
bissexuais, transgéneros ou travestis?
Mari: Acho que tem que mostrar isso desde cedo, né?
Paulo: Entao, mais do que natural que também nos desenhos existam
pessoas [LGBTQIA+], porque o desenho é pra retratar a realidade, ndo
€? Por mais que ali tenha uma ficgéo...
Biel: Porque, assim, fica escondendo isso das criangas, quando a
crianca descobre, pensa que é uma coisa de outro mundo.
Mari: Tem gente que pensa assim: “— Ah, meu filho vai assistir uma
coisa que é de gay, ele vai ser gay também” [...] vocé pode sentir
alguma coisa, se vocé for, né?

(E3D4, 2021)

Pessoa (2019) assegura que “conteudos de género e sexualidade sempre
fizeram parte das aulas de lingua, mas os discursos eram mantidos dentro das normas

hegeménicas e, por isso, eram permitidos” (p.49). Aquilo considerado a norma, nao

8 https://ge.globo.com/volei/noticia/mauricio-souza-defende-minas-apos-demissao-culpa-e-da-lacracao.ghtml
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precisa ser nomeado, porque pressupde-se que € natural e que todos/as assim
devessem ser. As outras pessoas que ndo seguem a norma € que sao marcadas,

definidas e denominadas a partir da norma.

0 mundo real nunca é assim tdo ordenado, e a pesquisa histérica
recente tem demonstrado que ndo apenas outras culturas nao tém
essa forma de ver a sexualidade humana, como também nao a tinham
as culturas ocidentais, até mais ou menos recentemente (WEEKS,
2019, p. 79)

Destarte, o que é natural, normal ou aceitavel é definido cultural, social,
politica e historicamente. As definicdes de género e sexualidade sao atribuidas aos
corpos como marcas culturais, estabelecidas e codificadas pela propria sociedade que
a integra. “As identidades de género e sexuais sao, portanto, compostas e definidas
por relacdes sociais, elas sdo moldadas pelas redes de poder de uma sociedade”
(LOURO, 2019, p. 15).

A fala de Biel demonstra uma sensibilidade e conscientizacdo que indicam
um cidadao critico e reflexivo. De fato, a tentativa de esconder de criangas a
afetividade entre pessoas do mesmo sexo ndo parece razoavel. A crianga aprende
aquilo que lhe é compartilhado e, quando situagdes de preconceito e intolerancia sdo
ensinadas, esses problemas séo eternizados, adestrando o futuro adulto as mesmas
praticas preconceituosas e intolerantes. Esse ciclo s6 sera desfeito a partir de novas
problematizagbes que desestabilizem a hegemonia da heteronormatividade, e ouso
dizer, por audacias de projetos pedagogicos parecidos com o desenvolvido neste
estudo.

Ha ainda algumas identidades que n&o precisam ser afirmadas, por ser
norma, como a heterossexualidade ou a pessoa cisgénero. Diferentemente, para
aquela pessoa que se identifica de outra forma que ndo a norma, reivindicando para
si a homossexualidade, a bissexualidade, o ndo-binario, a transgeneridade etc., vé-se
obrigada a se afirmar e reafirmar perante a sociedade. “A admissao de uma nova
identidade sexual ou de uma nova identidade de género é considerada uma alteragao
essencial, uma alteragdo que atinge a ‘esséncia’ do sujeito” (LOURO, 2019, p. 15).

A seguir, destaco a narrativa de Valmir, que também era pessoa importante
na vida de Luisa. Valmir era um médico, que viera estudar medicina, porém sua familia

continuou vivendo em outro estado. Sempre que familiares e amigos/as I|he
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perguntavam sobre as namoradas, ele mentia dizendo que néo tinha tempo para isso,
pois precisava estudar. No entanto, Valmir mantinha um relacionamento homoafetivo
que chegou ao fim, pois o0 médico tinha medo de assumir seu relacionamento para
sua familia e ndo ser aceito, apesar de ser bem quisto pela familia do seu
companheiro.

Pouco tempo depois, Valmir estava na plataforma do metré e ao avistar um
homem brincando com uma menininha, despertou em si uma grande vontade em
conhecé-lo/la. Porém, com receio de ser mal interpretado ficou observando-os de
longe. ApdOs vé-lo, novamente, no metr6, dessa vez sozinho, decidiu acertar seu
horario para estar sempre no metré6 no mesmo momento que Otavio.

Certo dia, Valmir conseguiu sentar-se ao lado de Otavio, que, apos avistar
um livro na m&o do meédico, iniciou uma conversa. Comegaram a sair como amigos
até que comecgaram a se relacionar sexualmente. O problema é que Luisa ndo aceitou
tao facil. Mesmo sendo uma menina pequena, ela tinha medo de perder seu pai para
um desconhecido. Com muito esforgo, Valmir conseguiu convencer a garota de que

ele queria ama-la, assim como seu pai Otavio.

[D]

Minha familia ndo caiu no meu colo, de méao
beijada. Ela foi se formando, aos poucos. Tudo foi
conquistado. Quando o pai Valmir entrou em nossa
vida, minha primeira reacdo foi de medo. [...]

Ao sairmos, meus pais nunca demonstravam qualquer
tipo de afeto em publico. [...] Na rua... Um dia...
Ah, eu adoraria apagar essa imagem, mas ela vem,
sozinha: eu e meu pai Valmir no mercado. Eu era
pequena, pedi um chocolate, um doce... Ele abaixou
para pegar e, de repente, escutou algo semelhante ao
nome dele. [...]

— Virou babéa, Valmirixa?

— Vamos embora, filha! - disse meu pai.

- Filha? Cagoou o cara [...] - E desde quando
viado tem filha? Ainda mais dessa cor. [...]

Saimos do lugar, meu pail permaneceu em siléncio.
Hoje, compreendo melhor aquele dia. Eles simplesmente
tentaram humilhar meu pai, de graca. [...] Agueles
sujeitos o perseguiam desde os tempos do colégio. [..]

— Racismo e homofobia, Valmir. Tudo de uma vez! -
reclamava pai Otédvio, muitol zangado. [...]

- S6 pretendia proteger a Luisa daquilo... De tudo
aquilo...
- Pior é ficar calado, isso sim... - completou

pai Otéavio.
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- Filha - falou meu pai Valmir -, na vida, teremos
algumas batalhas, teremos que fazer coisas que, as
vezes, nado desejamos. Alguns vdo gostar da gente,
outros, de jeito nenhum. Essas pessoas sempre Vao
encontrar alguma razdo, nada val estar bom, nunca.
Ou porque vocé é nossa filha adotada, ou porque é
negra, ou porque nds vivemos juntos, eu e seu pail
Otéavio.

Entdo, em alguns momentos da vida, precisarei
lidar com trés situacdes de preconceito: o fato de
ser negra, adotada e de ter pais gays. Aquela era a
minha familia, ndo um conto de fadas. Jamais sonhei
em ser uma princesa, fragil, donzela, amedrontada num
canto e esperando pelo principe.

(Luisa, VFSN, 2015, p.38-41)

Com a leitura da narrativa da personagem Luisa, acima, a seguinte

interacéo foi gerada:

[10] Paulo: E, ai, a demonstracao de afeto entre pessoas. Qual sua
opinido, Tata? [...] Se vocé vir um casal hétero se beijando, pra vocé
esta tranquilo, né?
Tata: Aham, pra mim, se for homem com homem, mulher com mulher
vai ser a mesma coisa, normal.
Quim: S6 que nao é assim pra todas as pessoas.
Paulo: Ver isso ndo vai te chocar?
Tata: Pra mim, ndo. Mas talvez para as outras pessoas.
Geo: A minha mae, por exemplo, vé um casal hétero se beijando, ela
diz: “— Olha que lindo aquele casal”, agora se ver duas mulheres: “—
Nossa, que nojo!, Que pouca vergonha!”.

(E3D4, 2021)

“O género nao é uma simples categoria analitica; [é, pois,] uma relagao de
poder” (WEEKS, 2019, p.70-71), assim como a sexualidade. A preocupagao acerca
de género e sexualidade esta engendrada em todas as instituicbes da sociedade —
familiar, religiosa, escolar, politica etc. Porém, essa preocupagcdo se da,
especialmente, para a manutencao das relacdes de poder, em que predomina o que
€ considerado normal, a heteronormatividade: homem, branco, cisgénero e
heterossexual. O que foge disso € inferior, anormal, aberragéo, e deve ser silenciado,
negado ou abolido.

Ao examinar a evolugédo de conceitos de corpo e género, Laqueur (1990,
apud WEEKS, 2019) sugere que, desde a era grega até o século XX, houve
“‘modificagées fundamentais nos modos como nés vemos a relagdo entre o corpo

masculino e o corpo feminino” (p. 71). Havia, até o século XVIII, o modelo hierarquico
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e vertical do sexo unico e sua versao inferior, o corpo feminino, que era invertido do
masculino, ressaltando seu importante papel na reproducao e prazer sexual.

No século XIX, um novo modelo dava énfase a dois corpos distintos, ndo
mais um unico corpo com sua versao inferior. Laqueur (1990, apud WEEKS, 2019)
pondera que essa mudanga nao adveio de um avango cientifico, mas como resposta
social e politica, onde “no centro das definicbes emergentes estavam novas relagdes
culturais e politicas, que eram o produto de mudangas no equilibrio de poder entre
homens e mulheres” (WEEKS, 2019, p. 72).

Desde entdo, apesar da centralidade de dominacdo masculina na
sociedade moderna, a participacdo ativa das mulheres define suas proprias
necessidades. “Os padrbes de privilégio sexual masculino ndo foram totalmente
rompidos, mas ha, agora, abundantes evidéncias de que tal privilégio ndo é inevitavel,
nem imutavel” (WEEKS, 2019, p. 73).

A fala de Geo sobre as atitudes de sua mae demonstram sua posi¢cao
homofobica. Talvez, suas atitudes sejam uma tentativa de fazer com que Geo mude
sua orientacédo sexual, reforgando os valores hegemoénicos da heteronormatividade,
do casal heterossexual se beijando, e negando a possibilidade de um casal
homossexual, ao dizer que aquilo é nojento. “A producdo da heterossexualidade &
acompanhada pela rejeicdo da homossexualidade. Uma rejeicdo que se expressa,
muitas vezes, por declarada homofobia” (LOURO, 2019, p. 33).

Dando continuidade as nossas discussodes, fiz a leitura do seguinte texto,

para os/as discentes, no trecho [E]:

[E]

Varias pessoas nao gostavam de té-los como vizinhos. Achavam que nao
era correto que dois homens vivessem juntos. Pouco importava que esse casal
pagasse suas contas em dia, que ndo incomodasse ninguém com barulho e que
até tivesse papel importante na manutencdo do edificio. [...]

As reclamagdes ndo cessavam. Esses moradores “indignados™ estavam
sempre prontos a dizer que as festas de Valmir e Otdvio eram as mais
barulhentas, que os carros ficavam mal estacionados e que eles recebiam
“pessoas suspeitas” em sua casa [...].

Jamais foram confrontados pessoalmente, agredidos, sequer
verbalmente, mas, vez ou outra, chegava uma indireta, um comentario, um
risinho disfargado no elevador. [...] Também existiam aquelas que ndo eram
nem contra nem a favor e sequer tomavam conhecimento.

O problema ¢ que os preconceituosos eram mais barulhentos. Tinha-se a
impressdo de que ndo suportavam qualquer tipo de contrariedade em suas
vidas, principalmente no que dizia respeito ao conceito familiar que
consideravam perfeito, do tipo “comercial de margarina”.
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(VFSN, 2015, p.24)

Com a leitura da narracéo, trouxe a baila a problematizacédo sobre o que é
necessario para sermos anti-homofébicos e antirracista, o que nos trouxe as seguintes

reflexoes:

[11] Paulo: Vocés acham que pra pessoa ser anti-homofébica ou
antirracista, ela tem que entrar na causa junto?
Dressa: Acho que, se vocé é a favor de um movimento, ou pelo menos
respeita, acho que € bom abragar a causa, porque quanto mais gente,
melhor pra demonstrar... Nao é sé falar, “ndo sou racista’, mas nao
abracar... [...] as vezes, a pessoa pode nao estar vivendo, mas
entender e abracar a causa.
Jotacé: Ja ndo fazendo o mal, ja esta bem. Ja estda num caminho bom.
N&o sou contra, mas também ndo falo nada a favor. Pra mim, ndo tem
importancia a vida do outro.
Clara: Eu acho que se puder ajudar seria bom.
Paulo: Por exemplo, a causa LGBT. Muita gente acha que se vocé
defender é porque vocé também é... né?
Clara: Ah, ndo vou falar nada, porque vao achar que eu sou também.
[risos]
Paulo: No seu caso, vocé prefere ficar na sua ou ndo se importa com
essas...
Clara: Eu ndo me importo n&o, porque eu sei 0 que eu sou.

(E3D5, 2021)

As falas dos/das discentes no trecho [11] s&o0 interessantes para
observarmos diferentes posicionamentos acerca de um mesmo assunto que € muito
debatido na atualidade: o fato de as pessoas fazerem ou ndo parte da luta pelos
direitos sociais, raciais e sexuais de forma ativa, mesmo nao sendo vitima de nenhuma

situagao de exclusao, intolerancia, racismo ou preconceito.

O ser humano fala por intermédio da lingua e de suas corporalidades,
transmite seus pensamentos, anseios e duvidas, além de contestar ou
se apropriar de posi¢des politicas variadas para questionar, (re)afirmar
ou rearticular suas identidades (PESSOA; URZEDA-FREITAS, 2017,
p. 62).

Dressa acredita que quanto mais pessoas puderem participar dos
movimentos sociais, melhor. Mesmo que nem todos/as os/as militantes sejam
beneficiados/as diretamente pela causa em voga. Da mesma forma, Clara acredita
que apoiar e participar é importante. No entanto, Jotacé, contrariamente, se diz
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indiferente as necessidades de outras pessoas, pois, para ele, ndo fazer mal para o
movimento ja € o suficiente. Para Freire (2021b), ndo € no siléncio que as pessoas se
fazem, mas na palavra, no trabalho, na acéo-reflexdo. Além disso, para o pensador,
lavar as maos em face do opressor é reforcar seu poder, é optar por ele.

Outro detalhe importante é que Clara, que é heterossexual, assegurou nao
se importar sobre o que a sociedade dira sobre sua sexualidade, pois ela préopria sabe
quem ela é. Essa atitude é extremamente mais comum em pessoas heterossexuais
do que homossexuais, exatamente pela seguranga que a heteronormatividade
confere. Porém, em relacéo a fala de Jotacé, ainda no trecho [11], podemos notar a
rejeicdo em participar ou apoiar movimentos sociais contrarios a sua
(heteros)sexualidade, como se a adesdo a movimentos LGBTs ferisse a sua
masculinidade. “Como se a homossexualidade fosse ‘contagiosa’, cria-se uma grande
resisténcia em demonstrar simpatia para com sujeitos homossexuais: a aproximagao
pode ser interpretada como uma adeséo a tal pratica ou identidade” (LOURO, 2019,
p. 31).

As pessoas “nem sempre fazem uma critica sobre as préprias convicgdes
instauradas, posicoes e, apesar de se considerarem isentxs de preconceitos, acham
naturais determinadas desigualdades” (LEMES; FRANK, 2020, p. 145). A indiferenca
de Jotacé é uma representacdo de desprendimento e falta de engajamento aos
problemas sociais a sua volta. Especialmente, porque geralmente tal posicionamento
também reflete no corpo que o performa: alguém do sexo masculino e heterossexual.

As seguintes palavras pronunciadas por Kaka nos levam a reflexdo sobre
0 pensamento hegemoénico sobre a crianga nascer (ou n&o) heterossexual ou ser

influenciada a seguir determinada sexualidade:

[12] Paulo: Vocés acham que no caso de uma crianga ver casais
homoafetivos tendo algum tipo de afeto, seja pegar na mao na rua, ou
beijar, pode influenciar na forma da crianga sentir atragao por outra
pessoa [futuramente]?

Nanda: N&o, eu acho que a crianga ja nasce com aquilo e desenvolve,
ela sabe ou ndo. Se fosse assim...

Kaka: Eu vou citar um programa que passava na televisdo e meus
pais ndo gostavam que eu assistisse [...] porque ja apareceu uma parte
que acho que eles viram dois homens se beijando, [...] e eles
pensaram que ia me influenciar por causa daquilo la. Mas, eu acho
que nao tem nada a ver, porque eu ndo me transformei nisso, por
causa de programa nenhum. Eu s6 senti. Nao teve nada de... Ah, eu
vi um programa e me transformei diferente. Eu acho que é porque...
eu comecei a sentir uma coisa diferente.
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Paulo: Vocé nao se transformou nisso o que? [risos]

Geo: Homossexual, Kaka?

Kaka: E gente, é isso. Eu ndo nasci desse jeito. Com meninas desde

crianga, nunca senti nada nao.

Paulo: As pessoas tém dificuldade em falar a palavra, “ndo nasci

desse jeito”, fica parecendo que “ndo nasci doente”. Nao da essa

impressao, pessoal, de que é uma coisa ruim? Eu sei que nao é sua

intengdo, por isso que eu estou insistindo. Vocé ndo nasceu de que

jeito?

Kaka: Nao nasci gay. Nao nasci desse jeito. S comecei a sentir, mas

nunca senti vontade de namorar uma menina.

Paulo: Entao, vocé acha que isso nao influencia...

Kaka: Nao influencia. Eu ndo me influenciei por causa de um

programa.

Mari: Se fosse assim, por exemplo, um monte de novela, homem

beijando mulher... [...]

Dressa: Entdo, se um adolescente, que se considera homossexual,

ver um casal hétero beijando, ele vai quere voltar a ser hétero?
(E3D5, 2021)

Importa neste momento compreender que construgdes de género e
sexualidade fazem parte do dia a dia de toda a sociedade. “O fato é que as pessoas
exprimem as respectivas opinides com base em sua formagao, provenientes de
contexto familiar, midiatico ou institucionalizados, das quais fazem parte” (LEMES;
FRANK, 2020, p. 145). Geralmente ndo buscam compreender a outra pessoa que vive
a experiéncia.

Em alguns momentos ao falarem sobre (homos)sexualidade,
alguns/algumas alunos/as hesitaram em falar as palavras adequadas — gay, lésbica,
homossexual, etc. -, para usarem pronomes demonstrativos: isso, aquilo. Destaco
aqui, as falas de Kaka, no trecho [12], Clara, trecho [01] dentre outros/as. Eles/Elas
querem expressar sua opinido, mas parecem estar acanhados/as ao falarem sobre o
assunto, como fosse necessario evitar usar palavras deslegitimadas. A esse respeito,
vale salientar, com base em Louro (2019, p. 36) que “todas as formas de expressao
social que tornam visiveis as sexualidades nao legitimadas sao alvo de criticas, mais
ou menos intensas, ou motivo de escandalo”.

Faco um levante também as falas de Kaka nos trechos [12], em que ele diz
gue nao nasceu gay, e [02], no inicio desse tépico, em que ele diz que ndo nasceu
hétero. Por intermédio desses discursos, podemos perceber a escola como um
ambiente proeminente na re/construgéo de identidades, constituindo sujeitos sociais,
a partir dos contextos institucionais (OLIVEIRA, PEREIRA, 2017). Portanto, reconhego

como importantissima a oportunidade de fala dada aos/ as participantes. Kaka, por
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exemplo, péde falar sobre suas vivéncias, sem a preocupacgao da discriminagao ou
preconceito velado, neste momento de roda de conversa.

O contexto de ambas as falas demonstra que a orientagdo sexual de Kaka
€ ainda uma area que vivencia certos conflitos, porém ele demonstra gostar de
meninos. Kaka é um garoto muito timido e, por suas falas, sua familia nuclear parece
ser rigida sobre assuntos de sexualidade, o que se demonstra no trecho [34], como
veremos mais adiante, em que seu pai aceita, mas ndo concorda com assuntos de
diversidade sexual.

“‘As coisas se complicam ainda mais para aqueles e aquelas que se
percebem com interesses ou desejos distintos da norma heterossexual. A esses
restam poucas alternativas: o siléncio, a dissimulacdo ou a segregacao” (LOURO,
2019, p. 33). Kaka parece encontrar, naquele momento, um lugar de tranquilidade,
onde ele pode falar sobre seus desejos, sem que a sombra do medo da nao aceitagao
se apresente. Isso é a poténcia da promogao de espagos de fala em educagéo
linguistica critica: legitimar, transformar, trazer a existéncia. Apesar da timidez, ele
expde sua opinido e seus anseios, 0 que talvez ndo conseguiria fazer em outros
lugares. No entanto, sabemos que “cabe a cada um de nés seguir, ao longo da vida,
um determinado caminho no territério dos géneros e da sexualidade” (LOURO, 2010,
p. 205).

Os trés trechos seguintes, retirados da obra em anélise, nos mostram
Gabriel, um garoto que, no inicio da estéria, era amigo de Henrique, mas que no
desenrolar do enredo, passou a ndo concordar com as agdes do amigo e se aproximou
de Luisa. Gabriel quis conhecer melhor a familia de Luisa, desagradando sua tia Sofia,
gue morava no mesmo prédio da garota e ndo escondia que desgostava de Otavio e
Valmir, por serem um casal. No final da histéria, Gabriel se mostra confuso quanto

aos seus desejos em estar proximo de meninos ou meninas.

[F]
- Sera que eu sou gay, Luisa? [perguntou Gabriel]
(VFSN, 2015, p. 124)

[...]

S6 porque tenho pais gays ele acha que sou capaz
de descobrir quando uma pessoa é ou ndo? Isso néao
existe. [...] Na verdade, nao escolhemos
absolutamente nada gquando viemos a este mundo: cor,
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pais, familia, como iriamos escolher de quem a gente
vai gostar? Um absurdo!

(Luisa, VFSN, 2015, p.125-126)

[...]

Cansei de ficar s6 lendo sobre isso na internet.
Tem sites que s6 fazem gozacdo, outros até tentam
ser sérios, mas eles falam de umas coisas
complicadas.

Ndo sei se gosto de tudo que eles escrevem, nem
sei se sou daquele Jjeito. LGBT, LGBTT, tem tanta
sigla [...] de repente é uma fase. [..]

Mas, se for, estd demorando para passar. [.]

Mas o que eu quero?

(Gabriel, VFSN, 2015, p. 132-134)

As falas de Gabriel, em sua narrativa, mostram as particularidades de um
adolescente qualquer que passa por momentos de duvidas, tipicas de sua idade,
assim como dos/das participantes da pesquisa-agao. A interacao, no trecho [13], faz

referéncia a narrativa de Gabriel:

[13] Clara: Eu acho que, a maioria das pessoas, eu tenho certeza que
ja duvidou alguma vez, “Hum, sera que eu sou, sera que eu nao sou?”
todo mundo ja pensou isso
[Jotacé balangou a cabega afirmativamente]. [...]
Clara: A gente fica, “Sera que eu sou, sera que nao sou?” [...]
Paulo: Nanda, vocé acha que isso € uma fase?
Nanda: Nao sei. Poderia ser uma fase, ou algo permanente. S6 o
tempo poderia dizer isso pra ele.
Paulo: Sera que adultos também tem essas duvidas?
Geo: Depende. Tem muita gente que fala que € modinha, bi-modinha,
bi-festinha... S6 da um selinho na amiga e ja sai falando que é gay. Se
a pessoa estiver realmente confusa, ou alguma coisa assim, pode ser
que seja realmente homossexual. [...] Ou até mesmo, uma pessoa nao
sabe diferenciar uma conexao de amizade com gostar fisicamente.
Clara: Uma curiosidade, todo mundo tem...
Jotacé: Curiosidade, todo mundo tem, ndo vou mentir ndo.
Dressa: Vocé ja teve?
Jotacé: Ja, eu pensei: Mano, sera que se eu beijar um cara eu gosto?”
S6 fazer um teste. [risos de alguns colegas]
[...]

(E3D5, 2021)

“‘Sua juventude ou adolescéncia e as condigdes particulares de sua
existéncia talvez nos levem a pensar, mais facilmente, na possibilidade de incertezas
ou de turbuléncias em um processo de construcao identitaria” (LOURO, 2010, p. 211).

As afirmagdes de Clara e Jotacé de que toda pessoa em algum momento ja se
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perguntou se realmente gosta de outra do sexo oposto ou do mesmo sexo vem ao
encontro das falas do autor e da autora que vimos anteriormente (WEEKS, 2019;
LOURO, 2019) de que género e sexualidade sdo construgdes sociais, historicas e
culturais, assim, também, como as identidades sao construidas socio-culturalmente.

“Ideologias, crencas, representacdes, discursos nao nascem com as
pessoas, sao valores perpassados de maneira social, histérica e (re)construidos nas
praticas sociais que envolvem relagdes de poder’ (OLIVEIRA, 2014, p. 35). Outras
duas citagdes reforgam as alegagdes do autor: “a produgéo das identidades sexuais
e de género que se da ao longo de toda a existéncia dos sujeitos (de todos os sujeitos)
nada tem de harmoniosa e estavel” (LOURO, 2010, p. 211).

Sentimentos e desejos podem estar profundamente entranhados e
podem estruturar as possibilidades individuais. As identidades,
entretanto, podem ser escolhidas, e, no mundo moderno, com sua
preocupacdo com a sexualidade “verdadeira”’, a escolha é muitas
vezes altamente politica (WEEKS, 2019, p. 92).

Refletindo sobre as premissas dos autores e da autora acima, fica ainda
mais evidente, nas falas de Clara e Jotacé, que a produgado das identidades sexuais
ocorre durante toda a vida, e elas sao reforgcadas ou negadas por meio das relagdes
de poder e resisténcia, a depender das identificagdes que cada pessoa desenvolve,
por meio de seus desejos e interesses. O posicionamento discursivo, que nos leva a
uma suposta identidade de género, pode ser forjado conforme os interlocutores e
situacao de producgao, e neste caso pode ou nao se mesclar a orientagao sexual.

Aparentemente supde-se que todos os sujeitos tenham uma inclinagéo
inata para eleger como objeto de seu desejo, como parceiro de seus
afetos e de seus jogos sexuais alguém do sexo oposto.
Consequentemente, as outras formas de sexualidade séo constituidas
como antinaturais, peculiares, anormais. (LOURO, 2019, p. 19).

Nos empenhamos em fixar uma identidade, criando a afirmacao de que
aquilo que somos agora é, de fato, aquilo que sempre fomos (LOURO, 2019). Essas
buscas pela identidade fixa produzem em alguns o conformismo e/ ou a resisténcia.

No préximo trecho, narro um pouco da minha prépria historia de vida, sobre
minhas duvidas, em alusao a Gabriel, no trecho [F]. Falei sobre meus interesses

inconstantes, o que torna minhas identidades conflitantes e transitérias:
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[14] Paulo: No comeco, eu tinha essa curiosidade [...] Eu gostava de
meninas, namorei com algumas, mas tinha curiosidade com meninos
também. Dai, eu comecei a me relacionar com alguns caras. Houve
um tempo que eu sé me relacionava com caras. Até eu me interessar
por uma mulher que é com quem eu estou hoje, de chegar a casar
com ela. [...] Por isso, eu digo pra vocés que a gente vive essa duvida
também quando é adulto, essas mudangas de identidade... Eu ndo
tenho identidade fixa. Hoje, eu penso de uma forma, amanha eu posso
pensar de uma forma completamente diferente. Vocé pode mudar
completamente o entendimento sobre tudo isso daqui cinco ou dez
anos, de acordo com as coisas que vocé vai buscar conhecer. [...] E a
questdo do interesse. Se eu me interesso mais por abrir a mente,
tentar entender as outras pessoas, obviamente, eu ndo preciso me
tornar um homossexual, ou um negro ou uma mulher pra poder
entender sobre a vida dessas pessoas. E claro que eu ndo estou na
pele delas, mas eu posso entender. [...] As identidades sao mutaveis.
[...] Nao se desesperem pra achar que vocés tém de ter uma
identidade fixa agora, nao.

(E3D5, 2021)

As identidades de género e de raga sdo também produzidas de acordo com
a necessidade de identificar e qualificar o ser humano para estabelecer relagdes de
poder, criar hierarquias e nogdes coercitivas abstratas e concretas de superioridade e
inferioridade, por meio da histéria, cultura, economia e politica. Nas palavras de Louro
(2019, p. 39), “nossas identidades de raga, género, classe, geragéo ou nacionalidade
estdo imbricadas com nossa identidade sexual, e esses varios marcadores sociais
interferem na forma de viver a identidade sexual” Com base nessa afirmacao da
autora, a seguir trataremos de aspectos envolvendo raga sob uma identidade cultural
politica e social criada para desenvolver a soberania colonial (-ismo e -idade), entre
europeus sobre os n&o-europeus (ou seja, o resto do mundo) e suas peculiaridades

no territdrio brasileiro.

4.2 Problematizagdes sobre raga e negritude

Ao tratar sobre raca, o autor do livro em analise mostra, através de uma
narrativa da personagem Luisa, 0 momento em que ela estava chegando da escola
ao prédio onde morava. Pegando o elevador de servi¢o, que ja estava disponivel para

chegar ao seu andar, a seguinte cena se cria:
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%eLtro dele, uma senhora bem vestida,
excessivamente perfumada, me olhou de cima a baixo.

- Bom dia - falei ao entrar.

Siléncio total. A mulher, entédo, sorriu e
perguntou:

— Sua mde trabalha aqui? [..]

- Por quér

Feliz com o interesse, ela respondeu:

— Acabei de me mudar para cé& e estou precisando
de uma empregada nova, dquem sabe se sua mde nao
poderia me indicar uma, ndo é°?

O “ndo é?” me soou bastante conclusivo, como se
toda aquela situacdo tivesse apenas uma Unica
resposta.

(Luisa, VFSN, 2015, p.9-10)

Antes de continuarmos a sequéncia de falas dos/as participantes, €&
importante contextualizar quem é a senhora do elevador. Dona Sofia € uma nova
moradora no prédio onde moram Luisa e seus pais. A mulher esta sempre insatisfeita
com todas as agdes do sindico, Valmir. Sua primeira demonstragdo de preconceito
envolve classe, raga e género, deduzindo que Luisa fosse filha de uma funcionaria

doméstica pelo fato de ser negra.

[15] Biel: S6 por ela (Luisa) ser uma menina negra aquela mulher tem

um sentimento meio racista, preconceituoso, e que a mae dela ia ser

uma empregada. Nao podia ser uma professora ou ter uma profissao

de nivel mais alto. S6 por causa que a cor da pele [...] a mulher viu

aquilo ali, falou: “Estou procurando empregada” e falou que a mae dela

pudesse ser.

Paulo: Além da fala daquela mulher, vocés perceberam no texto,

alguma coisa mais que indicava essa questdo de raca ou de classe

social?

Mari: o elevador.

Carol: Por ter dois tipos de elevador [social e de servigo].

Paulo: [...] realmente, até o pai da Luisa chama |la de elevador da

segregacgao, né? Segregagao significa separagao, apartamento. Ou

seja, esta separando as pessoas por classe social [...]

Quim: A dona Sofia, quando ela entrou la no elevador, ela pensou que

a Luisa era s6 tipo uma filha de uma empregada por causa de ela ser

negra.

Paulo: O fato de estar naquele elevador nao dizia nada, né? Porque a

propria dona Sofia que era uma moradora e uma pessoa muito chique

estava la.

Carol: E isso que eu ia perguntar, o que que ela estava fazendo 14?

[rindo]

Paulo: O fato de estar no elevador de servigo ndo indicava que era um

funcionario ou um morador, mas o fato principal foi a cor da Luisa ne?
(E3D4, 2021)
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Miranda e Riascos (2016), ao tratarem do preconceito de raga na
pedagogia decolonial, afirmam que “o preconceito racial & parte integrante do sistema
ideoldgico do grupo branco e contribui para manutengao do status quo, nas relagbes
entre os elementos brancos e os que foram representados como ‘de cor” (p. 562). As
autoras salientam, ainda, a necessidade de se problematizar essa “ideologia a
brasileira de subalternizacdo dos segmentos fenotipicamente distantes do ‘tipo ideal
de europeu” (MIRANDA, RIASCOS, 2016, p. 562)

Outrossim, Quijano (2005) afirma que, sob uma perspectiva da ideia de
ragas, novas identidades histéricas foram sendo (re)construidas, associando-as a
natureza de papeis na divisdo, estrutura e controle global de trabalho. Ao longo do
periodo colonial - e pés-colonial agora — sob 0 dominio da colonialidade, raca e divisdo
de trabalho estdo sendo estruturalmente associados, impondo uma diviséao racial de
trabalho. O periodo colonial compreende o periodo histérico em que os paises
colonizadores tinham dominio politico de seus territérios colonizados. Ja a
colonialidade tem a ver com as relagdes de poder sob 0 dominio de paises europeus
e dos Estados Unidos, impondo seus valores binaristas que coexistem desde os
tempos coloniais (MEOTTI, OLIVEIRA, 2017).

Segundo Meotti e Oliveira (2017, p. 109), “a perspectiva critica utiliza como
estratégia o questionamento das relagdes de poder através de praticas discursivas de
construcéo de sentidos”. Podemos perceber que ao ser comentado o fato de Sofia
também estar no elevador, Carol também se questionou sobre isso. A estruturagao do
preconceito de Sofia, por ver uma menina negra dentro de um elevador de servigo, se
mostra no fato de que Sofia também estava dentro do mesmo elevador, o que indicava
que o elevador de servico era frequentado ndo apenas por funcionarios daquele
prédio, mas também por moradores.

No trecho a seguir, Luisa demonstra ter criado certa resisténcia a
comentarios destrutivos feitos por pessoas preconceituosas, como podemos notar no
trecho [H]:

[H]

Depois de j& ter vivido alguns momentos parecidos
como aquele, de preconceito velado, em que as pessoas
tentam fingir que eu ndo sou negra, como se isso as
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tornasse simpéaticas, eu j& havia desenvolvido uma
série de respostas para cada um daqueles “climas”.

(Luisa, VFSN, 2015, p.10)

A partir da leitura do trecho [H], questionei aos/as alunos/as qual sua

autoclassificacdo de racga/cor:

[16] Paulo: Aqui nds temos algumas pessoas que sao negras, né? [...]
O IBGE vai classificar da seguinte forma: O Brasil tem [...] cinco
diferenciagbes de raga/ cor: indigena; branco; pardo e preto [pardo e
preto estao inseridos na raga negra]; e também o amarelo, que é o
asiatico. Suponhamos... Vocé se considera como?
Duda: Parda. [...]
Clara: Parda
Rai: Negra.
Quim: Pardo, indigena.
Carol: Branca
Kari: Branca
Kaka: Pardo
Tata: Branca
Nanda: Parda
Jotacé: Sei ndo.
Paulo: Aqui no Brasil a cor é definida por autodeclaragao, vocé que
sente branco, preto [...]
Jotacé: Tem a opcio “Nao me importo com isso?” [...] [espanto de
alguns/algumas]
Paulo: Existe a classificagdo. Qual seria a sua classificagao?
Jotacé: Moreno. [...]
Batista: Branco.
Biel: Branco
Mavi: Negra. [...]
Dressa: Eu que tenho que falar? Eu nao sei.
Geo: Eu creio que parda.
Mari: branca.
[...]
Paulo: Sete pessoas aqui da sala se autodeclararam brancas, e todos
os outros que se autodeclararam foram em pardos ou pretos, no caso,
né? Vocés sabiam que a definicdo, dentro do IBGE, de pessoas
negras engloba tanto pardos quanto pretos? Entdo aqui a gente teria
sete pessoas brancas, e todas as outras seriam negras. [...]

(E3D4, 2021)

Ressalto que, durante a nossa conversa, no trecho [16], eu me autodeclarei
branco. Ademais, expliquei aos discentes que, apesar de se autodeclarar moreno, Jotacé
estaria incluido no grupo de pessoas negras, pois o proprio IBGE redireciona morenos a
categoria de pardos. Dressa que, apesar de ter cabelos louros e pele clara, preferiu ndo

se autodeclarar, néo foi inserida a nenhum grupo de raga/cor.
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Para Lemes e Frank (2020, p. 146), “ha algumas praticas discursivas que
circulam cotidianamente em nossa vida social e que, se ndo as problematizarmos,
estaremos contribuindo para reforga-las”. No trecho [16], ao ser questionado sobre
sua autodeclaragao de raga/cor, Jotacé disse n&do saber. Porém, ao ser novamente
questionado, deu uma resposta contundente: “Existe a op¢do ndo me importo?”

Finalmente, na terceira vez questionado se classificou como ‘moreno’.

Se a categoria morena fosse incluida na classificagao, a linha entre
brancos e nao brancos — essencialmente pretos e pardos — se
deslocaria, pois € uma categoria composta de brancos, pardos e
mesmo pretos. Morena é tanto uma categoria de negagao da negritude
quanto a que caracteriza o individuo branco bronzeado; ha morenos
que jamais serdo objeto de discriminagcdo racial e aqueles que
provavelmente serdo. (OSORIO, 2013, p. 97)

Talvez a ideia de Jotacé ao se mostrar indiferente as normatizagdes de
raga/cor seja, de fato, porque ele ndo se importa com tais definicbes. Ao mesmo
tempo, a negacado em falar e/ ou problematizar o assunto traz a falsa impressao de
que nao existe o preconceito racial, de sexo e género na nacgao, abafando o
preconceito velado que impera na cultura brasileira (MELO; MOITA LOPES, 2015).

Jotaceé resistiu em se classificar e, mesmo apoés eu ter explicado sobre as
classificagdes utilizadas pelo IBGE, preferiu se definir por uma categoria que nao é
oficialmente usada, mas que muitas pessoas se autodeclaram. A persisténcia de
Jotacé em n&o compreender a importancia atual nas classificacdes de raga/cor reifica

a percepc¢ao de que:

Afastar o individuo da consciéncia coletiva de grupo faz parte do
mecanismo da ideologia branca dominante para fragmentar a
realidade, assim como para fazer com que os individuos aceitem
facilmente viver a mentira de uma sociedade nao-racista e na qual ndo
importa a cor. (IMBERNON, 2000, p. 102)

A ingénua negacéao de autoclassificagdo nos diz muito mais do que parece.
Segundo Nascimento e Fonseca (2013) “as pessoas que se autoclassificam como
morenas, de forma espontanea, elegeram a categoria pardo na autoclassificagao
fechada como alternativa mais recorrente” (p. 67), que € um tom de pele mais claro,

mas que também esta inserido na raga negra.
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Para Freire (2021a), “ninguém pode estar no mundo, com o0 mundo e com
os outros de forma neutra” (p. 29). Os posicionamentos de Jotacé demonstram ainda
mais sobre sua ndo neutralidade, tanto no trecho [16] como no trecho [12]. Aqui, ele
diz ndo se importar com a cor da pele das pessoas. No trecho [31], ele diz que néo é
necessario apoiar os movimentos antirracista e anti-homofobia, precisa apenas nao
ser racista, nem homofdbico. Ser/Estar neutro, convenhamos, é colaborar para a
manutengdo de praticas conservadoras, essencialistas e rigidas (OLIVEIRA et al,
2017), mais do que isso, mostra a indiferenga diante do massacre das minorias.

O sentido atribuido a raga nos tempos modernos nao era reconhecido antes
da colonizacdo americana. Entende-se que as definigdes criadas em cerco europeu
tinham a fungdo primordial de classificar as pessoas em superiores (aqueles de
sangue europeu) e inferiores (aqueles nao-europeus, entenda-se, n&o-brancos). O
termo europeu, que antes tinha o objetivo de indicar origem geografica, adquiriu nova
identidade, com conceito racial.

As relacdes raciais e sociais — entre europeus e nao europeus — se
configuravam sob as relagcbes de dominagdo. Sendo assim, associadas
hierarquicamente a seus lugares sociais correspondentes. “Em outras palavras, raca
e identidade racial foram estabelecidas como instrumentos de classificacdo basica de
populagcao” (QUIJANO, 2005, p. 117).

Nas posicoes de dominacdo, em que o conquistador/ dominador & superior
ao/a conquistado/a dominado/a, a Europa colonizadora, como nova identidade,
conduziu o resto do mundo a perspectiva eurocéntrica do modo de vida em geral.
Consequentemente, estabeleceu a naturalizagdo da sua ideia de raga como requisito
para as relagbes coloniais entre europeus e nao-europeus, o0 que legitimou a
concepgao de superioridade/ inferioridade nas relagdes entre
conquistador/conquistados/as (QUIJANO, 2005).

No momento em que os ibéricos conquistaram, nomearam e
colonizaram a América, encontraram um grande numero de diferentes
povos, cada um com sua propria historia, linguagem, descobrimentos
e produtos culturais, memoéria e identidade. [...] Trezentos anos mais
tarde todos eles reduziam-se a uma Unica identidade: indios. Assim
também sucedeu com os povos trazidos forgadamente da futura Africa
como escravos [...]. No lapso de trezentos anos, todos eles ndo eram
outra coisa além de negros. [...] Sua nova identidade racial, colonial e
negativa, implicava o despojo de seu lugar na histéria da producéo
cultural da humanidade. Dai em diante ndo seriam nada mais que
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racas inferiores, capazes somente de produzir culturas inferiores
(QUIJANO, 2005, p. 127. Grifos do autor).

Dessa forma, os povos conquistados foram, hierarquicamente, colocados
numa situacdo de subalternidade e inferioridade, assim também, todos os seus
conhecimentos cultural, politico, matematico, cientifico e de sistemas de producéo,
além de seus tragos fenotipicos. Contudo, a classificagdo de raga e cor tornou-se o
principal critério em niveis da populagdo no mundo moderno, determinando lugares e
papeis na estrutura da sociedade colonial, partindo do modelo classificatorio branco —
superior, europeu — para os demais — ndo-branco/ nao-europeu.

No curso da expansdo mundial da dominagé&o colonial por parte da mesma
raca dominante [0os brancos/ europeus], foi imposto o mesmo critério de classificagcao
social a toda a populagdo mundial em escala global. Consequentemente, novas
identidades historicas e sociais foram produzidas: amarelos [...] somaram-se a indios,
negros, mesticos (QUIJANO, 2005, p. 119).

O poder hegemdnico, com suas sutilezas, agia para a perpetuagao da
ordem social vigente. Assim, o projeto de poder e dominagdo das influéncias
europeias nao findou, dando inicio a um novo processo hegeménico heteronormativo,
chamado de colonialidade. Neste mesmo periodo, do fim do século XIX, inseria-se no
Brasil o conceito de raga, que “procurava dar uma orientagao cientifica aos estudos
sobre a cultura brasileira, propondo, ao mesmo tempo, um programa de
desenvolvimento politico para a nacdo pds-escravista” (GUIMARAES, 2011, p. 265).
A teoria das racas tinha a motivacdo politica de induzir que o processo de
miscigenagcado entre povos europeus, africanos e indigenas resultasse num povo
homogéneo, o latino.

Os programas de imigracdo da populagdo europeia para o Brasil,
impulsionada pelo Estado, tinham como objetivo substituir a m&o-de-obra anterior
(trabalho escravo) pela assalariada. O Brasil recebeu milhares de imigrantes
europeus/ias, especialmente italianos/as e alemaes/as, que chegaram com novas
técnicas de produgédo agricola. A teoria das ragas somada ao processo de imigragéo
europeia para o Brasil ficou conhecida como embranquecimento. (GUIMARAES,
2011)

O Brasil €, sem sombra de duvidas, um dos paises mais multiétnicos em

sua formacao populacional, conhecido mundialmente por sua diversidade cultural,
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social, econbmica e racial. Por causa dessa diversidade, criou-se, desde a abolicao

da escravatura, em 1888 e inicio da Republica, em 1889, o Mito da Democracia racial.

E muito dificil, em nossos dias, reconstruir e interpretar com
objetividade as disposi¢des que orientaram os ajustamentos raciais
dos ‘brancos’, durante a fase de consolidacdo da ordem social
competitiva [no Brasil. Contudo,] em nenhum ponto ou momento o
‘homem de cor’ chegou a ameagar seja a posi¢ao do ‘homem branco’
na estrutura de poder da sociedade inclusiva, seja a respeitabilidade
e a exclusividade de seu estilo de vida” (FERNANDES, 2008, p. 304)

Para que se prevenissem conflitos raciais, normas juridico-politicas foram
estabelecidas, com o entendimento de que as pessoas eram iguais e que, dessa
maneira, deveriam ser tratadas de igual modo. Entretanto, as pessoas negras viram-
se libertas da condicdo de escravizadas, porém continuaram em situagao
desesperadora, pois, apesar de livres, estavam desprovidas de dinheiro, alimento,

moradia, trabalho, educacao e saude

Na ansia de prevenir tensdes raciais hipotéticas e de assegurar uma
via eficaz para a integragao gradativa da ‘populagao de cor’, fecharam-
se todas as portas que poderiam colocar o negro [...] na area dos
beneficios diretos do processo de democratizacdo dos direitos e
garantias sociais (FERNANDES, 2008, p. 309)

Dessa forma, a comunidade negra, recém-liberta, ficou totalmente
desassistida pelo Estado, pela Igreja e por qualquer outra instituigdo, o que a
condicionava a uma invisivel e eterna servidao disfargada de igualdade de direitos, o
que a empurrou para a margem das cidades, formando as favelas, principalmente nas
grandes cidades brasileiras.

Atualmente, o mito da democracia racial esta em pleno vigor. Jotacé
demonstrou ter consigo a compreensao de que € real a democracia racial. Seu
argumento € que nao faz diferenga ou ndo é importante se a pessoa é branca ou nao-
branca. Contudo, essa classificagao se faz muito mais necessaria, especialmente por
conta da luta de igualdade de direitos que continua a ser solapada de forma sorrateira

na sociedade brasileira.
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Conforme veremos no trecho [17], a seguir, alguns/mas participantes
afirmaram que houve receio de seus/suas colegas em se autodeclararem pela

raga/cor branca, pois tal afirmacao poderia soar como racista.

[17] Biel: Ninguém queria falar branco, porque se falasse branco, ia

sair como racista. E ou ndo é? [...] Todo mundo estava com isso na

cabeca.

Mari: Vocé esta falando de vocé!

Dressa: Ele ta falando dele mesmo como se fosse racismo reverso.

Mari: Eu estou fazendo racismo comigo hein, eu sou branca.

Biel: Ndo, ndo é nesse sentido que eu estou falando, é que todo

mundo chegar aqui e a pessoa da cor assim, “ah, nao sei!” ué! Nao é

possivel, uai. [...] a pessoa ndo da conta de se auto classificar.
(E3D4, 2021)

A pedagogia decolonial proposta por Walsh (2013) propde, por meio da
educacédo, desestruturar o que Quijano (2005) nomeia de colonialidade do poder,
“‘uma hierarquia racializada: brancos (europeus), mesticos borrando suas diferengas
histéricas, culturais e linguisticas, ‘indios’ e ‘negros’ como identidades comuns e
negativas” (p. 11). Para tanto, € necessario “desaprender o aprendido para voltar a
aprender, como argumenta o avé do movimento afroequatoriano Juan Garcia” (p. 12).

Na Pedagogia Decolonial, Walsh (2013) faz uma relagéo do que o francés
Frantz Fanon (2008) descreveu de problema colonial e luta decolonial de libertagéo e
humanizagéao, e do que Paulo Freire (2021b) problematizou, no meio pedagdgico,
acerca da opressao das classes pobres e excluidas. E importante salientar que Walsh
(2013), ao tratar do tema, prefere usar o termo decolonialidade — que seria resisténcia
e insurgéncia ao dominio — em contraponto a descolonialidade — que remete ao
pensamento de simplesmente desfazer-se da dominacgao colonizadora.

No trecho [18], fiz o seguinte questionamento a duas alunas que se

autodeclararam pardas:

[18] Paulo: O Brasil historicamente quer embranquecer a populacéo,
entdo a pessoa, para nao se dizer preta, foi criada uma subcategoria,
onde ela ndo é branca, mas ela também nao é preta. Ela é parda. S6
que por ela ser parda, ela é considerada uma pessoa nao branca, ela
€ considerada negra.

Mari: Ah, entdo por que que ja nao fala negra, né?

Paulo: Porque muita gente ndo ia se autodeclarar negro. Vocé
acredita que vocé é negra? [apontando para Duda] [...]

Duda: Nao.
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Paulo: E vocé, Clara?
Clara: Também nao.
Paulo: Por qué? Por que elas nao tém a cor de pele tdo escura quanto
a Mavi ou a Rai, que se declararam pretas. [...] Eu também me
considero pardo. Entdo, eu entro na categoria de pessoas negras. A
definicdo entdo é: preto ou pardo sdo cores. Vocés se autodefiniram
em questdo de cor. E essas duas cores sdo colocadas na categoria de
raca negra. Entdo, a gente seria sete brancos e restante da sala todos
negros, hoje chamados de afrodescendentes. [com excecdo de
Dressa que n&o quis se autodeclarar]

(E3D4, 2021)

Segundo Fernandes (2008), a nova democracia brasileira, que
proporcionava tratamento igualitario ao/a negro/a, abragava “a dupla presuncao de
que agitar certas questdes so6 serviria para ‘prejudicar o negro’ e ‘quebrar a paz social””
(p. 307). Sendo assim, ainda que as prerrogativas sociais fossem garantidas por sua
nova condigdo juridico-politica, o/a negro/a era aceito/a na sociedade livre, com
restricdes, pois a pessoa negra nao se adestrava, para poder competir por um posto
de trabalho. “Infelizmente, como no passado a igualdade perante Deus nao proscrevia
a escravidao, no presente, a igualdade perante a Lei s¢ iria fortalecer a hegemonia do
‘homem branco’ (p. 310)

Esses fatores concorreram para:

difundir e generalizar a consciéncia falsa da realidade racial,
suscitando todo um elenco de convicgdes etnocéntricas: 1° - a ideia
de que, ‘o negro ndo tem problemas no Brasil’; 2° - a ideia de que, pela
prépria indole do povo brasileiro, ‘ndo existem distingdes raciais entre
nos’; 3° - a ideia de que as oportunidades de acumulagao de riqueza,
de prestigio social e de poder foram indistinta e igualmente acessiveis
atodos|...]; 4° aideia de que ‘o preto esta satisfeito’ com sua condicao
social e estilo de vida [...]; 5° a ideia de que nao existe, nunca existiu,
nem existira outro problema de justica social com referéncia ao ‘negro’
excetuando-se o que foi resolvido pela revogagao do estatuto servil e
pela universalizacdo da cidadania — o que pressupde o corolario
segundo o qual a miséria, a prostituicdo, a vagabundagem, a
desorganizacdo da familia etc., imperantes na ‘populagdo de cor’,
seriam efeitos residuais, mas transitorios, a serem tratados pelos meio
tradicionais e superados por mudancas qualitativas espontaneas.
(FERNANDES, 2008, p. 312)

O mito da democracia racial, entdo, gerou um entendimento generalizado
de que a incapacidade competitiva do/a negro/a em relagdo ao/a branco/a, nas areas
social, politica e econbmica, era culpa do/a proprio/a negro/a, o que isentava a
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branquitude de qualquer “obrigacao, responsabilidade ou solidariedade morais, de
alcance social e de natureza coletiva” (FERNANDES, 2008, p. 310).

No trecho [19], Jotacé faz um apontamento importante sobre o fato de
pessoas brancas afrodescendentes se declararem negras:

[19] Jotacé: Isso de se declarar de tal cor, ndo concordo, ndo. Nao faz
sentido. Por exemplo, ela [Mari] ndo tem como ela se declarar negra.
Mari: E se minha avoé for indigena, eu posso dizer que sou indigena?
Por exemplo, eu sou branca. Ai, minha avé € indigena [...] eu posso
me declarar indigena?
Jotacé: Sim. Mas nao negra.
Mari: Se declarar negro, ou ndo, acho que ndo & necessariamente
pela cor.
Rai: Acho que n&o se declarar negra no caso, tracos de negritude,
entendeu?, ndo negra.[...]
Geo: Uma vez, quando eu estava no médico, tinha uma mulher que
ela era da cor da Gaby [que & negra de tom de pele mais claro], um
pouco mais escura e ai ela foi se classificar como uma pessoa negra,
€ ai, a enfermeira ficou, “ndo, vocé é branquinha”, ndo deixou a pessoa
se classificar como uma pessoa preta, como ela se considerava, a
prépria enfermeira foi la e marcou que ela era branca.

(E3D4, 2021)

Os/As discentes foram instigados/as ao tema no intuito de perceberem
seus corpos politico-sociais. Ao que podemos notar, esta € a primeira vez que a
maioria dos/as alunos/as significa seus corpos em cores, especialmente aqueles/as
que estavam em duvida em se declararem brancos/as ou pardos/as.

Batista tem o tom de pelo mais escuro, além de tragos fenétipos, como o
cabelo crespo e a narina larga, tipicos de pessoas afrodescendentes, no entanto, se
autodeclarou branco, enquanto Clara, Nanda, Geo e Duda, que tém tons de pele mais
claros do que Batista, se autodeclararam pardas. Dressa € uma garota loira, com tom
de pele bem clarinha. Ainda assim, ao ser questionada sobre sua autodeclaracéao de
racga/cor, afirmou que ndo sabia sua classificacdo. Essas declaragdes estao expostas
no trecho 16 e no quadro de informagdes sobre os/as participantes.

A conversa entre Jotacé, Mari e Rai €, sem sombra de duvidas, um
guestionamento que todos/as ja se fizeram algum dia. “Como podemos nos classificar
por raca apenas pela cor?” Rai entende que a pessoa pode ter tragos de negritude,
mas nao necessariamente se entender como negra, se o tom da pele for branco, como

o de Mairri.
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De fato, a complexidade em estabelecer categorias de raga apenas pela
cor é algo insuficiente para estabelecer divisdo étnico-racial. Porém, no Brasil, o que
leva as pessoas a se autodeclararem brancas, negras, pardas é mais a questdo da
cor de pele do que qualquer outra caracteristica fenotipica. As pessoas que se
consideram amarelas e indigenas ainda se apegam a questdes culturais para isso.
Todavia, o processo de miscigenagao e embranquecimento da populacéao leva, hoje,
muitas pessoas a nem mesmo saberem e se identificarem étnico-racialmente.

Segundo Nascimento e Fonseca (2013), as categorias étnico-raciais
utilizadas no IBGE buscam estabelecer classificacbes de identificacdo e diferenca
pelas linhas de cor produzidas no pais. Essas fronteiras de cor procuram definir
possibilidades de pertencimento a determinado grupo social por cor no Brasil. O IBGE
relaciona raga e cultura, utilizando a cor como elo de ligagéo entre elas.

Por ser utilizado como um conector discursivo entre raca e cultura, o termo
cor se tornou fundamental para o sistema classificatério do IBGE. “E a partir do
questionamento a respeito da cor ou raga que se pretende alcancar as informacoes
relativas a identidade étnico-racial da populagdo entrevistada” (NASCIMENTO;
FONSECA, 2013, p. 54).

A soci6loga e o antropdlogo entendem que a classificagdo ditada pelas
cores tem, ao longo do tempo, desvinculado origens africanas e indigenas de parte
da populacédo nacional, diminuindo o sentimento de pertencimento étnico-racial das
pessoas com o ato de minimizar o potencial politico na esfera sociopolitica. As cores
tém recebido um valor simbdlico e cultural expressivo por serem objetos de

categorizacao e por terem a fungao social de estruturar categorias raciais.

A exata classificagdo dependeria de exames morfolégicos que o leigo
nao poderia proceder. Até mesmo com relagdo aos amarelos, é dificil
caracterizar o individuo como amarelo apenas em fungéo de certos
tragos morfolégicos, os quais permanecem até a 3° ou 4° geragoes,
mesmo quando ha cruzamentos. Com relacdo ao branco, preto e
pardo a dificuldade é ainda maior, pois o julgamento do pesquisador
esta relacionado com a ‘cultura’ regional. Possivelmente o individuo
considerado como pardo no Rio Grande do Sul, seria considerado
branco na Bahia. (REGUEIRA, 2004, p. 79 apud NASCIMENTO;
FONSECA, 2013, p. 55)

Para desenvolver a compreensao acerca das classificagées étnico-raciais

de um pais, Nascimento e Fonseca (2013) sugerem que nossos olhos se voltem para
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outras nagdes e continentes e suas categorias. Dessa forma, poderemos notar que
“ha africanos brancos e europeus negros, bem como asiaticos e americanos que
também estao situados nestas e em outras categorias sociais referenciadas pela cor
da pele” (p.57).

As cores sao socialmente politizadas e representantes de uma linha
divisoria simbdlica entre negros e brancos, que é produzida socialmente. Todavia, a
populagao brasileira a reconhece como algo natural que concebe a existéncia de um
lugar de negro/a e outro de branco/a no pais.

Além de género, sexualidade e raga, outra construgao social tematizada na
obra paradidatica, e também nas problematizacdes levantadas nas nossas rodas de

conversa, sao os arranjos familiares que seréo discutidos no proximo eixo.

4.3 Problematizag6es sobre arranjos familiares

O territorio, que hoje ganha o nome de Brasil — além de outros paises que
compdem o continente americano — era, no periodo pré-colonizagao, ocupado por
tribos centenarias, até mesmo milenares. Cada tribo tinha sua prépria organizagao.
Pessoas que adoravam/ veneravam deuses e divindades diversos, tarefas laborais
distribuidas para seus componentes de maneira distinta da dos europeus, com uma
diversidade cultural imensuravel. Algumas tribos eram monogamicas, outras,
poligadmicas. Outras, ainda, comumente conviviam com relagbées homoafetivas entre
seus membros, mulheres que cuidavam da agricultura etc. (ARISI; FERNANDES,
2017 apud SANCHES, 2017)

Porém, no processo missionario jesuita e de colonizagéo europeia, essas
formas de organizagcbes familiares foram tragicamente reprimidas como praticas
(sexuais) imorais. Com o processo de catequizagao e “purificagéo” do territorio recém-
conquistado, houve o que podemos chamar de “ferida colonial” (MIGNOLO, 2007),
numa estruturagao para as categorias e modelos coloniais, com a operag&o coerciva
da heteronormatizacao e heterossexualizagao.

Com o exercicio das colonizagdes, no continente americano, inicialmente
com o0s navegadores portugueses, era comum que esses colonizadores — muitas
vezes casados ou comprometidos — se relacionassem com mulheres nativas, numa

relacdo de concubinato. Era algo condenavel e imoral para a Igreja e a sociedade,
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mas que se tornava totalmente irrelevante, dada a superioridade do homem branco,
europeu e suas “escapadelas”.

De forma semelhante, no periodo escravagista, os proprietarios de
escravos, deitavam-se com suas servas, que se tornavam suas concubinas, e
concebiam filhos que a sociedade e até mesmo o pai biolégico e a familia chamavam
bastardos. Ainda que esses homens brancos fossem solteiros e dessem as suas
amantes a carta de alforria, se viam impossibilitados de casarem-se com essas
mulheres, pois tal enlace ndo era bem visto pela coletividade. Além disso, a pessoa
negra ndo era permitida a entrada nos templos catdlicos, que detinham o poder de
celebrar o matriménio (TORRES; DESSEN, 2009). Podemos perceber assim que,
mesmo na era colonial, havia arranjos familiares ndo nucleares, como neste caso,
compostos apenas pela mée e sua prole.

Malgrado o monopdlio politico, religioso, cultural e social assegurado a
Igreja Catdlica e aos colonizadores europeus, a Diaspora Africana desencadeou
transformacdo nos arranjos familiares. Pessoas de diversos locais do continente
africano, com organizagdes familiares diversas, homens e mulheres que foram
arrancados de seus/suas cdnjuges e demais familiares consanguineos/as e
despejados/as como animais em terras brasileiras — especialmente, no ciclo do ouro
e da agroexportagao — formavam novas familias ndo consanguineas, também, atraves
de novos/as filhos/as (com ou sem casamento).

Com a Lei aurea, o fim do Império, a Proclamacdo da Republica e a
separagao entre Estado e Igreja, no século XIX, foram criadas estratégias de politicas
educacionais pela Igreja Catdlica, para que mantivesse sua influéncia sobre seus/suas
fieis. Os ensinamentos com forte acepcdo aos principios eurocristaos
fundamentavam-se na familia nuclear, heteronormativa, patriarcal. Ou seja, o pai tinha
e tem ainda o papel principal na familia, com a presencga notavel da moralidade e
controle sexual (TORRES, DESSEN, 2009).

A familia é considerada a espinha dorsal de uma sociedade ética e
desenvolvida. A familia nuclear, que até pouco tempo era tida como a unica forma de
arranjo familiar, vem sendo achatada por outros arranjos familiares. O trecho [I] € uma
amostra de que esses novos arranjos familiares legitimados, antigos em existéncia,
mas novos em legitimagdo, causam estranhamento a sociedade hegemonica, com

principios eurocristaos:
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- Meu filho, wvocé quer mesmo baguncar nossa

familia.

Foi isso que minha mde me disse quando cheguei na
casa dela hé& dez anos com a Luisa, minha filha.

- So
baguncar,

que, dessa vez, eu demorei menos para
mée - respondi. [...]

Hoje, varios anos depois, quando me lembro daquele
primeiro dia em que levei Luisa para conhecer a avd,

eu a vi,

de fato, baguncando a casa, andando pelos

mesmos corredores que eu andei, sentando no chdo onde
tantas vezes brinquei sozinho.

Eu me reconheci nela inteiramente, minha filha
construindo suas memérias e eu tomando parte daquilo

tudo.

Que bom que a Luisa estava baguncando a casa, a
familia e toda a minha vida.

A partir
monoparentalidade:

(Otavio, VFSN, 2015, p.21)

da leitura acima, os/as participantes opinaram sobre a

[20] Paulo: Na discussao sobre pai solo, vou lembrar da fala do Biel
la nos questionarios, que uma pessoa solteira tem mais dificuldade de
criar uma crianga. E ai, qual é o entendimento que vocés tém sobre
isso?

Jotacé: Faz sentido. Porque o trabalho que vai fazer: cuidar de uma
crianga pra duas pessoas, da menos trabalho pra cada uma.

Carol: Eu acho que néo.

Dressa: Seria por causa de educagao, né? (?) assim sozinho, ter a
responsabilidade de fazer todo papel por dois. [...]

Geo: Eu acho que nao diminui a capacidade de uma pessoa solo
cuidar de uma crianga. [...] pode ser que duas pessoas atrapalham,
pode ser que néo.

Paulo: Pode ser que duas pessoas tenham menos capacidade de
cuidar da crianga do que uma, em alguns casos?

Carol: E que vocé tem que conviver com duas pessoas de duas
personalidades diferentes, gostos diferentes, duas formas de criar
diferentes. [...]

Geo: As vezes, “ah, fica mais facil porque pode dividir o trabalho entre
duas pessoas”, mas eu acho que vai mais da capacidade da pessoa,
e também envolve muito amor, em relacao, as vezes a pessoa nao faz
nem questao de cuidar, ja a outra faz. Eu acho que daria mais trabalho
se tiver uma pessoa que quer cuidar e outro que nao, do que ter so
uma pessoa para cuidar.

Quim: Tenho uma tia que viveu muito tempo mée solteira, a filha dela
virou engenheira e o filho dela virou piloto de avido. A vida inteira dela,
ela trabalhou para os filhos dela, e hoje eles sdo bem de vida, mas na
opinido dela, se ela tivesse um marido, um bom marido, seria melhor,
mas no meu ponto de vista, eu olhando para eles, eles ja sdo uma
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familia perfeita. Os dois filhos dela ttm um bom emprego, uma boa

vida e os trés sdo unidos.

Paulo: A falta do pai nesse caso nao atrapalhou na criacao dos filhos,

né?

Quim: Nem um pouco. Melhorou, porque quando ela teve os filhos

dela, ndo era um bom marido, o pai deles. Eles se separaram.
(E3D4, 2021)

Falar em familia nos remete a momentos de intimidade, cumplicidade,
desavengas e consertos. Petzold (1996) mencionado por Faco e Melchiori (2009)
cogita a definicao de familia como “um grupo social especial, caracterizado por
intimidade e por relagdes intergeracionais” (p. 123). Devido a formacgao da cultura
brasileira baseada, primordialmente, em principios do cristianismo (catdlico) europeu,
o modelo hegemoénico de familia que nos remete a mente € o da familia nuclear,
também chamada de familia legitima, que é integrado por pai, mae e filhos nascidos
dentro do casamento oficial.

Apesar de vivermos em um pais oficialmente laico, até os dias de hoje, a
influéncia das Igrejas cristas (ndo apenas a igreja catolica, mas também, e com grande
forca, as evangélicas, tendo uma bancada de peso no Congresso Nacional) € muito
forte sobre as decisdes politicas socioculturais, como, por exemplo, quanto ao uso de
contraceptivos e a proibicdo do aborto.

Segundo Torres e Dessen (2009), esse entendimento estad atrelado e
entranhado na nacdo brasileira, de modo que das sete Constituicdbes Federais do
Brasil, as seis primeiras constituicées — 1824, 1891, 1934, 1937, 1946 e 1967 —davam
o direito de serem chamadas familias apenas aquelas constituidas por homem e

mulher unidos por enlace oficial e sua prole concebida dentro do casamento.

O sistema familiar muda a medida que a sociedade muda, e todos os
seus membros podem ser afetados por pressdes interna e externa,
fazendo que ela se modifigue com a finalidade de assegurar a
continuidade e o crescimento psicossocial de seus membros. (FACO;
MELCHIORI, 2009, p. 122)

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) é que a
concepgao de familia ganhou um novo entendimento, contemporaneo e um pouco

mais proximo da realidade:
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Art. 226. A familia, base da sociedade, tem especial protecdo do
Estado.

§ 1° § 1° O casamento é civil e gratuita a celebragao.

§ 2° O casamento religioso tem efeito civil, nos termos da lei.

§ 3° Para efeito da protegao do Estado, é reconhecida a uniao estavel
entre o homem e a mulher como entidade familiar, devendo a lei
facilitar sua conversao em casamento.

§ 4° Entende-se, também, como entidade familiar a comunidade
formada por qualquer dos pais e seus descendentes.

Na Carta Magna de 88, art. 226 e seus paragrafos, compreende-se o
conceito de familia como aquela composta por casamento oficial entre homem e
mulher, com a oportunidade de constituicdo familiar por meio da unido estavel, entre
homem e mulher, além da formacao familiar composta por um dos pais e seus
descendentes. Para Reis e Lopes (2016, p. 156), no entanto, “uma diferenga n&o deve
ser aniquilada por outra em decorréncia de relagdes de poder, que venham a
determinar qual diversidade sera aceita ou ndo como valor universal’.

Destarte, somente a partir da Agdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI)
4277 e da Arguicado de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF) 132 é que
o Supremo Tribunal Federal (STF) equiparou os efeitos da unido homoafetiva a uniao
estavel. Com o advento do Novo Cdédigo Civil (CC/ 2002), filhos/as adotivos/as e/ ou
concebidos/as fora do casamento passaram a ter direitos idénticos aos/as filhos/as
nascidos/as dentro do matrimdnio. Outrossim, o termo poder patrio (atribuindo o poder
de componente principal na familia ao homem) foi suplantado por “poder familiar”,
possibilitando direitos a novos arranjos familiares, especialmente nos quais a mulher
€ o componente principal que sustenta a familia.

No trecho a seguir, relatei sobre um momento singular da minha vida, que

foi o momento em que decidi ser pai por adogéo.

[21] Paulo: Estou perguntando, porque [...] eu tenho um processo de
adocao que eu montei em 2018. Naquela época eu era um cara
solteiro. Entdo, meu processo € como pai solo. E muitas pessoas
realmente falavam isso. [...] tenho uma amiga, e o dia que eu falei pra
ela que meu processo tinha sido aprovado, foi em setembro de 2020,
ela falou assim: “— Mas, tem certeza que vocé quer adotar sozinho?,
porque vai te dar muito trabalho”, e ela estava gravida na época. [...] €
eu falava pra ela: — Sim, eu tenho certeza, eu sei que vai dar trabalho
e como pai solo eu vou ter umas demandas maiores e principalmente
por isso eu queria adotar menino, porque eu acho que uma menina eu
teria mais dificuldade ainda, mas sempre foi um desejo meu adotar,
desde os dezesseis anos eu sempre disse que ia adotar uma crianca,
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ainda nao chegou na minha fase de adotar porque isso € um processo
muito longo. Existe a adogao a brasileira, no caso a Mavi passou por
uma adogao a brasileira né, *nome composto*?
[Neste momento, Mavi fez uma corregao quanto ao uso de seu nome,
pois nos registros de nascimento e escolares seu nome é composto,
mas ela usa o nome social simples. Ao final do processo de adocéo,
constara em seus documentos o nome simples]
Mavi: *Nome simples*. *Nome composto* € meu nome de antes.
Paulo: *"Nome simples*. Vamos chamar s6 de *nome simples*, entéo.
Como é a adocgao a brasileira. [..] a lei ndao permite esse tipo de
adocao.

(E3D4, 2021)

Como pesquisador e participante desta pesquisa-acao, tomei a liberdade
de expor a meus/minhas alunos/as minhas pessoalidades, minhas expectativas
enquanto professor e ser humano. “Quando professores levam narrativas de sua
prépria experiéncia para a discussao em sala de aula, elimina-se a possibilidade de
atuarem como inquisidores oniscientes e silenciosos” (hooks, 2017, p. 35). Assumindo
minha posi¢cao pessoal, politica, meus pensamentos, anseios e duvidas, fago um
breve relato desse tema que faz parte de mim, como ser humano, com minhas

identidades transeuntes e conflitantes.

O ser humano fala por intermédio da lingua e de suas corporalidades,
transmite seus pensamentos, anseios e duvidas, além de contestar ou
se apropriar de posic¢des politicas variadas para questionar, (re)afirmar
ou rearticular suas identidades (PESSOA; URZEDA-FREITAS, 2017,
p. 62)

Desde minha adolescéncia, eu sempre dizia que queria ser pai por adogao.
Lembro-me que, em uma dessas vezes, minha mae disse: “— Vocé vai fazer o que é
certo, casar e ter filhos de verdade com sua mulher’. A época, eu ndo tinha condicdes
psicoldgicas ou conhecimento suficiente para confronta-la e lhe dizer que, mesmo
sendo filho/a por adogdo, ndo deixariam de ser meus/minhas filhos/as de verdade.
Além disso, eu poderia ser pai solo, algo que até pouco tempo era ilegitimo aos olhos
da sociedade, pois, em seus silenciamentos, a modalidade solo sempre existiu,
especialmente a mée solo.

Os anos se passaram e este desejo — de ser pai por adogao - adormeceu.
Nao tinha interesse em me casar, e entre um relacionamento e outro, sempre que eu

contava da minha vontade de ser pai, eu ouvia de amigos/as ou parentes que “ter
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filhos/as nao é facil’, que “ser pai ndo € brincadeira”, que “criar filho/a sozinho/a é
muito complicado” etc. Com isso, sempre protelei essa vontade.

Aos 31 anos, decidi ser pai por adog¢do. Porém, nao tinha ideia dos tramites
juridicos necessarios e também da morosidade de todo o processo. Ouvia muito falar
sobre “adocéo a brasileira™, algo ilegal, no entanto, muito comum, ainda nos dias
atuais. Preferi iniciar da maneira correta. Por isso, me inscrevi como pretendente na
Vara da Infancia e Juventude, na Comarca Judiciaria de Rubiataba-GO, no dia 06 de
setembro de 2018. Por se tratar de um processo que envolve criangcas e/ ou
adolescentes, era sigiloso e necessitaria sempre de anuéncia ou manifestacdo do
Ministério Publico.

A época, eu estava solteiro. Continuei a ouvir comentarios de “Parabéns, &
lindo o ato de adotar, mas pensa bem, nao é facil”, “Tem certeza? Vai te dar muito
trabalho, filho/a adotivo/a cresce revoltado/a”, “Sera que seu/sua filho/a vai aceitar sua
orientacéo sexual?”. A época desses discursos, me encontra bissexual e acabara de
sair, naquele momento, de um relacionamento homoafetivo.

O que me deixou mais estarrecido, em todo o percurso processual, foi o
questionario que integra a peticao inicial do processo. Dentre as perguntas basicas
estdo: “O pretendente possui filhos?/ Que faixa etaria pretende adotar?/ Qual sexo?/
Aceita grupos de irmaos? Até quantos?”. As outras perguntas me deixaram triste e
pensativo, pois a verdade € que, quando se é genitor, ndo tem como escolher se a
crianga vira com deficiéncias ou doencgas incuraveis etc., simplesmente se é pai e mae
de uma crianga. Contudo, o/a pretendente a adog¢ao pode, como se de frente a uma
vitrine, optar por “aceitar” a crianga com deficiéncia fisica, com doencgas
transmissiveis, ou com doencas incuraveis, como a AIDS. O/A pretendente pode,
outrossim, optar pela cor/ raga e até mesmo pelo estado da federagéo de nascimento
da crianca/ adolescente, abrindo espaco para o racismo e a xenofobia.

Ao preencher meu questionario, coloquei que aceitava criangas com
deficiéncias leves (surdez, fisica etc.) as quais eu tivesse condigbes financeiras de
fornecer o necessario para a crianca. Depois, preenchi que poderia adotar crianca

com doengas transmissiveis (como a AIDS, por exemplo). Ndo obstante, a advogada

® Caracterizada pelo reconhecimento voluntario da maternidade/paternidade, pelo casal (ou apenas um
dos cbnjuges/companheiros) que simplesmente registra o menor como seu filho, fugindo das
exigéncias legais pertinentes ao procedimento de adogao, desrespeitando assim as cautelas judiciais
impostas pelo Estado, necessarias a protegao especial que deve recair sobre os interesses da crianga
(INTERNET,2021).
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que contratei para iniciar o processo me orientou a nao colocar tais possibilidades,
uma vez que, apds minha aprovacao, eu poderia inseri-las, quando percebesse que
tivesse seguranga financeira para tal. Achei prudente no momento, mas, sempre que
me lembro disso, a minha sensacéao é a de incapacidade, pois um pai daria a vida por
seus/suas filhos/as, independentemente de suas condigdes fisicas e financeiras.

Passei por todos os atos processuais, visita da junta psicossocial, formada
por um psicologa, uma assistente social e uma pedagoga. Dias depois, participei de
um curso para adotantes, de trés dias. Apds todo o rito processual, fui aprovado para
integrar o Sistema Nacional de Adogao e Acolhimento (SNA), em 17 de agosto de
2020.

Ainda assim, depois de quase dois anos, agora preciso esperar que O
contato do SNA, ou da Comarca, para iniciar algum contato com a crianga, que s6
apo6s alguns meses de conversa, depois convivéncia, podera ser declarada minha ou
nao. Para os/as pretendentes, o caminho é longo, burocratico e enfadonho. Para as
criangas que esperam por um lar, o caminho é ainda mais longo, fazendo com que
muitas delas nem mesmo sejam adotadas. O mais duro desse caminho € que, muitas
vezes, vem carregado de histérias de violéncia, fome, abusos psicologicos e/ ou
sexuais etc.

No trecho [21] ocorreu um fato importantissimo, pois a Mavi ainda tem, em
seus registros de nascimento, o nome dos pais biolégicos e seu nome composto. Seu
processo de guarda e adogao iniciou em 2011 e s6 foi finalizado, segundo a discente,
no més de dezembro de 2021, com o novo registro de nascimento, com o nome dos
pais adotivos e a mudanga do nome (de composto para simples) e sobrenome.

Apesar de nos registros da escola, até 2021, constar o nome ainda
colocado no momento de seu nascimento, Mavi sempre usa seu nome social (simples)
nas atividades e avaliagbes. Contudo, os/as professores/as a costumam chamar pelo
nome composto (da certiddo de nascimento). Como eu n&o sou professor na turma, a
chamei pelo nome dos registros. Ocorreu, entdo, que ela rebateu.

O nome é um direito de personalidade basico. Sendo assim, varias familias
buscam na justica o direito de mudanga nos nomes de seus/suas filhos/as que ainda
estdo sob guarda proviséria, sendo que, no ano de 2021, através da Lei 15.617, no
Rio Grande do Sul, foi garantido as criangas adotandas naquele estado o direito de
terem seus nomes e sobrenomes trocados em documentos oficiais e instituicoes

sociais — pelo nome afetivo e sobrenome dos adotantes —, ainda durante o periodo de
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guarda proviséria, que precede aos tramites finais de adogéo e que finaliza com a
guarda definitiva e inser¢cdo dos nomes dos pais/méaes adotivos/as nos documentos
de identificagcado da crianca adotada.

Porém, seguindo o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), a norma
geral vigente ainda é a de que o direito de mudanca do nome da crianga sera dado
apenas na decisdo judicial de guarda definitiva, a partir da nova certiddo de
nascimento expedida (BRASIL, 1990).

Para podermos seguir com nossas discussdes, li o seguinte trecho a

respeito da convivéncia de Luisa e seus pais, Valmir e Otavio.

[J]

Os pais procuravam evitar o dificil convivio familiar que encontraram em
suas familias enquanto cresciam. Para estimular a convivéncia, a mesa era
redonda e ninguém tinha lugar definido. Cada um podia se sentar onde bem
entendesse; a rotina ndo era incentivada.

(VESN, 2015, p.24)

Noutro momento das nossas conversas, a partir da leitura do trecho acima,
alguns/algumas discentes contaram um pouco de como € a relagao deles/as com seus

pais e maes:

[22] Paulo: A Luisa fala de tudo e ela acha até cansativo falar de tudo
com os pais. Vocés tém esse relacionamento assim tdo intimo com os
pais de vocés? [...]

Clara: Agora, que eu estou comecgando.

Duda: S6 com a minha méae. Ela é muito mente aberta, entdo qualquer
assunto pra ela, ela conversa de boa, sabe? Nenhum julgamento.
Paulo: Ela sabe se posicionar nas coisas que vocé tem pra falar sem
te cortar, né? [...]

Duda: Isso.

Paulo: Vocé falou que agora que esta comecando. Por que? O que
vocé acha que mudou?

Clara: Porque tinha o negdcio de meu pai ser muito rigido. La em casa
nao tinha nem a liberdade de olhar no olho dele, que ele: “— Que que
vocé olhando pra minha cara?”, inclusive eu tinha até medo de olhar
na cara dele, porque, sendo, eu apanhava. Ai, depois que ele morreu,
la casa nos ‘tudo juntou’. Ai, agora que eu estou comegando assim me
abrir mais com a minha méae.

Paulo: Moram hoje, vocé, sua mée e quem?

Clara: Minhas duas irmas.

Paulo: Quim, vocé falou que também tem liberdade com sua mae, né?
Quim: E, qualquer coisa a gente sempre conversa [..] meu pai
também. Eles se posicionam, mas eu tenho um certo direito, tem limite,
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mas eu tenho um certo direito pra expressar minha opinido, eles vao
dizer se eu estou certo ou errado.
Paulo: Mas, a decisao final € deles?!
Quim: Sim. [...]
Mari: Eu tenho mais facilidade de conversar com minhas irmas. Nao
tenho facilidade de conversar com meu pai. [...] Minha mae entende
um pouco, mas por mim ela esconde mais do que...
Carol: Ela vai muito na do meu pai.
Mari: Eu acho que ela acha muito errado, por exemplo, eu gostar de
menina. Ela guarda muito, ela esconde muito, sé que eu sei pela
feicdo. [...]
Geo: Eu sou muito amiga da minha mae, ja tentei conversar com ela,
faz mais ou menos um ano isso, em relagdo a minha sexualidade, de
primeira ela ndo gostou muito, ela ignora aquele fato, finge que eu sou
hétero. [...] Umas semanas atras fui conversar com ela sobre isso,
porque eu quero deixar bem claro, ai ela: “— outro dia”. Ai, eu
perguntei: “— e meu pai?; Sera que o meu pai € homofébico?”, ai ela
falou: “— aparentemente nao, entdo ndo conversa com ele, porque
sendo ele vai te apoiar’, tipo, “deixa somente eu resolver essa
situacao”. Ela fica com medo de eu conversar com meu pai por medo
de ele me apoiar e ir contra a opinido dela.
Mavi: La em casa também é muito dividido, porque quando eu criei
coragem de chegar no meu pai e falar: “— eu sou!”, eles ficaram meio
assim... depois minha mae chegou em mim e falou que o importante
de tudo é amar a pessoa [...] S6 que para minha mae, por exemplo, a
Geo é... “— Esta certo, ela tem que ser feliz”, eu sou... “— Ah, vocé nao
sabe o que vocé quer”. Devido a isso, eu nao consigo chegar na minha
mae mais e falar, que eu gosto de tal pessoa, igual antes.

(E3D4, 2021)

Mari, Carol, Geo e Mavi relataram um pouco de como é o relacionamento
com seus familiares que compdem seus arranjos. Demonstraram certa dificuldade em
conversar sobre suas emocgdes, sentimentos, angustias, alegrias e, especialmente,
sobre suas orientagbes sexuais com seus/suas responsaveis. Distintamente, Clara,
Duda e Quim disseram que tem um bom contato com seus responsaveis a ponto de

poder conversar sobre diversos assuntos mais complexos com seus genitores.

As mudancas rapidas que as sociedades tém enfrentado ultimamente
[...] tém tornado mais e mais aparente a existéncia de confrontos
identitarios ao mesmo tempo em que possibilitam processos de
exposigao a outras identidades e, portanto, de recomposi¢cado de quem
somos diante do outro (MOITA LOPES, 2006, p. 58).

Segundo Mavi, a posicdo de seu pai e sua mae sobre a
(homos)sexualidade depende de quem é a pessoa em questdo. No caso de Mavi, que

se identifica como homossexual, seu pai e sua mae acreditam que ela ainda nao sabe
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0 que quer, nao tem certeza de seus sentimentos, ao passo que, se for outra pessoa
qualquer que se dissesse homossexual, ele e ela apoiariam.

Nesse caminho, Louro (2019) afirma que “o que efetivamente incomoda &
a manifestacao aberta e publica de sujeitos e praticas nao heterossexuais” (LOURO,
2019, p. 36). Quanto a familia de Geo, ela acredita que sua mae se incomoda em
relagdo a como a sociedade vai julgar sua orientacdo sexual. Além disso, para que
sua agdo homofdbica n&o seja questionada, prefere que seu pai ignore a questao da
orientacao.

Conforme Louro (2019), “alguns se permitem aceitar ‘outras’ identidades
ou praticas sexuais desde que permanegam no segredo e sejam vividas apenas na
intimidade”. E, mais uma vez, a negacgao e o silenciamento sobre assuntos delicados
trazem a ideia de inexisténcia. Nao falar sobre a sexualidade, para Geo, faz trazer a
sua mae a sensacgao de que a garota segue a norma padrao da heterossexualidade.

Mari contou que tem mais facilidade de conversar com suas irmas, pois
sabem que seu pai e sua mae nao concordam com a orientagado sexual das trés, que
sao lésbicas. “Participar ou nao participar de uma ‘comunidade’ produz determinadas
identidades, ja que nos construimos a partir daquilo que também optamos por néo
participar” (FRANK; CONCEICAQ, 2021, p.21). Semelhantemente, Clara nos contou
que, apos a morte de seu pai, segundo ela, um homem rispido, ela, sua mae e suas
duas irmas se aproximaram bastante.

Em determinado momento de nossas conversas, Mari e Mavi falaram sobre

situacdes decorrentes da aceitacdo da adocéo pela sociedade:

[23] Mari: Eu falei: “— Mae, quando eu crescer eu quero adotar uma
criancinha”’. [méae]: “— Nao, esse negdcio da trabalho demais, vocé nao
vai mexer com isso nao, e se a mae dela voltar?” Mari: “— A mae dela
vai ser eu’. [risos]
Paulo: Essa questdo da adocgao, até hoje, tem muito isso, né?
Mavi: Desde que ojuiz intimou a familia [biolégica] pra me buscar, eles
super concordaram de me entregar a adogéao, falaram que n&o iam
tentar tira-la [a mae adotiva] de mim. Entao minha mae [adotiva] ficou
super mais segura em relagdo a isso. Mas, aconteceu que, meses
depois, a minha mée bioldégica apareceu na ultima casa que ela havia
me deixado, me procurando.

(E3D4, 2021)

Mari demonstra compreender que a concepg¢ao de familia vai muito além

de consanguinidade, dado que, ao adotar, ela sera efetivamente méae da crianca.
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Consoante a isso, Sorrentino (1990), citado por Maia (2010, p. 2), define familia como
uma “unidade de cooperacao baseada na convivéncia, que tem por objetivo garantir
a seus membros o desenvolvimento, a sobrevivéncia fisica, so6cio-econémica,
estabilidade e protecao emocional’.

Na conjuntura do arranjo familiar de Luisa, que é uma adolescente de 13
anos, filha de dois homens, fato considerado ainda incomum na sociedade brasileira,
Caetano et al (2016) citam em sua pesquisa que, para a populacdo em geral, “o
arranjo que nao respeitasse o que era prescrito no modelo tradicionalmente
apresentado nao era legitimo” (p. 134).

A criagao do discurso da familia nuclear serve para “legitimar determinado
modelo e desqualificar outros arranjos familiares em primeira instancia, e/ ou oprimir
e controlar as pessoas, em ultima instancia” (CAETANO et al, 2016, p. 135). Ao se
observar as modificagdes socioculturais e politicas, verifica-se a proposta levantada
por Petzold (1996), citado por Faco e Melchiori (2009, p. 123-124), acerca da
conceituacéo de familia dividida em 4 (quatro) sistemas:

[M]acrossistema, exossistema, mesossistema e microssistema,
compostos de catorze variaveis como: casais casados ou nao; partilha
ou separacao de bens; morar juntos ou separados; dependéncia ou
independéncia financeira; com ou sem criangas; filhos bioldgicos ou
adotivos; genitores morando juntos ou separados; relacdo
heterossexual ou homossexual; [...] (FACO; MELCHIORI, 2009, p.
123-124)

Dentre as 14 (catorze) variagdes, combinam-se 196 (cento e noventa e
seis) tipos de arranjos. “Isso significa dizer que o modelo mononuclear de familia néo
é suficiente para a compreensao das multiplicidades familiares que integram o Brasil”
(CAETANO et al, 2016, p. 135).

Ao falar sobre a adocado por parte de homossexuais, Mavi citou um
apresentador de um programa jornalistico de TV que, espalhando o édio, alegou estar

usufruindo de sua liberdade de expressao com o seguinte comentario:

[24] Mavi: [...] O ruim desses grandes influenciadores € que ficam
falando, como aquele Siqueira Junior, ele falou em rede nacional que
casais homossexuais ndo deveriam adotar, isso gerou uma grande
repercussao na internet.

(E3D4, 2021)
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Discursos gerados na midia estdo sempre perpetrando os preconceitos,
sejam eles raciais, sexuais, de género, classe e/ou sobre arranjos familiares. Isso
ocorre porque, segundo Oliveira (2021, p. 297), a linguagem “representa vida social
em movimento; por isso, simplesmente significa”. Por muitas vezes ao lermos uma
noticia de jornal impresso ou pela TV, a noticia apresenta, em seu proprio titulo, as
categorizagdes, sob o molde da modernidade-colonialidade, vém demarcando e
destacando apenas a pessoa ou o grupo minoritario: “Casal Iésbica/ Homossexual ...”
“Filho/a adotivo/a...”. O mesmo nao acontece em relagado ao/a filho/a biolégico/a ou
casal heterossexual. Nesse caso, a lingua funciona como classificadora e definidora
de identidades, ndo deixando de fora os graus de hierarquia que sao conferidos a
partir dessas demarcacgoes.

Algumas pessoas, assim como o psicanalista Michel Schneider (2007), séo
contrarias as conquistas feitas pelos movimentos LGBTQIA+, como o direito de uniao
e filiagado homossexuais, o0 que, segundo ele, “produziria uma confusdo dos sexos nas
representacdes politicas e sociais, que conduziria ainda a abolicdo da sexualidade”
(citado por POMBO, 2019, p. 4).

Contrario ao pensamento de Schneider (2007, apud POMBO, 2019),
segundo a psicanalista Geneviéve Delaisi de Parseval (1999), “nem a
heterossexualidade dos pais é garantia sine qua non do bom desenvolvimento da
crianga, nem a homossexualidade, ameaca a perversao” (citada por POMBO, 2019,
p. 6).

Felizmente, ha, contrariamente a essas pessoas que justificam a
heterossexualidade como correta, outros estudiosos que buscam compreender e
explicar, de forma coesa, o direito das pessoas LGBTQIA+ de serem reconhecidas
legalmente e terem os mesmos deveres e direitos que as pessoas heterossexuais.

O trecho a seguir, retirado do livro paradidatico, mostra a tentativa de

Gabriel de se aproximar de Luisa:

[K]

— (...) deixa eu te falar [disse Gabriel], eu ndo tenho nada contra ndo,
certo? Acho tranquilo. O que o Henrique disse ¢ problema dele, eu nao tenho
preconceito.

— Nao? Sua familia ndo ia achar um problema uma amiga como eu? —
Luisa, mesmo conversando descontraidamente, resolveu testar logo a sua
teoria “dos trés”.
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— Problema? J& temos demais 14 em casa — riu ele. — Meu pai esta
desempregado hé dois anos e ndo paga a pensao faz tempo. Minha mae nao
fala direito com ele e estou indo muito mal na escola, s6 que nao conto.

(VFSN, 2015, p.24)

No excerto abaixo, retornamos a problematizagdo da formagao familiar
monoparental, seja de pai solo ou mae solo, a partir da qual obtive a seguinte reflexao
de Mavi:

[25] Paulo: Vocés acham que alguma estrutura de familia ou arranjo
familiar pode trazer algum tipo de problema pra crianga?
Mavi: Dependendo da maneira como os pais forem criar a crianga,
sendo com carinho ou nao, (?) pode criar um trago psicolégico bem
ruim na crianga.
Paulo: Mas na estrutura de familia, por exemplo, a formacao de uma
mae com filhos, ou apenas um pai com filhos, vocé vé algum tipo de
problema?
Mavi: N&o, eu ndo vejo problema nenhum, onde tem amor, educagao
e compreensao entre os pais...
Paulo: E porque a gente ouve muito falar em familia desestruturada,
né? E sempre que se fala em familia desestruturada, muita gente ja
entende aquela que nao é formada pela familia nuclear, pai, méae e
filhos.

(E3D5, 2021)

Atualmente, com varios estudos, especialmente nas areas de psicologia,
educacéo, sociologia e antropologia, para conceituar o que é familia, é necessario
considerar que “os limites da familia sdo definidos pelos lacos de afetividade e
intimidade e ndo somente pelo parentesco por consanguinidade e pelo sistema legal
que rege as relagdes familiares” (FACO; MELCHIORI, 2009, p. 124). Segundo essas
autoras, as pessoas tém defini¢oes individuais com relagdo a concepgao subjetiva de
seus proéprios arranjos familiares, com base em sentimentos, crengas e valores de
cada um.

Segundo Biroli (2014), a formagao dos arranjos familiares no Brasil sofreu
grandes transformacgdes nas ultimas décadas. As pessoas se casam mais tarde e ha
mais divorcios que ha setenta anos atras. Cada vez mais tém-se menos filhos/as, ao
mesmo tempo em que houve um aumento nas composi¢des familiares de familias
nao-nucleares.

Ha uma quantidade imensa de mulheres que sao as chefes da familia, que

criam os/as filhos/as e proveem as necessidades da casa, isto €, uma formacgao
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familiar caracterizada pela familia mononuclear ou monoparental, composta por mae
solo e seus/suas filhos/as ou pai solo e seus/suas filhos/as. Ha um crescimento menor
de familias nucleares, compostas por pai, mae e prole e, a0 mesmo tempo, crescem
os arranjos familiares de casais sem filhos/as e os de familia uniparental, composta
apenas por uma pessoa.

Ha varios outros arranjos familiares, dentre eles: as familias pluriparentais,
compostas pela unido de duas pessoas que ja tém sua prole advinda de outros
relacionamentos; familias formadas por primos/as, tios/as e avds/6s, as anaparentais;
as coparentais, formada por pais/maes que nao tém contato intimo, mas decidiram
em comum acordo conceber uma crianga, por meio de inseminagao (artificial ou
caseira); formadas por arranjos homoparentais, com o casal homoafetivo com sua
prole (bioldgica ou adotiva).

Apoés perguntar a cada um/a dos/as participantes, descobrimos que Rai
vive apenas com o pai, Duda, apenas com a mae, e Mavi, com pai € mae em familia
afetiva. Os/As demais tém o arranjo familiar nuclear. Todos esses arranjos familiares
e muitos outros ja existiam, porém passaram a ser (re)conhecidas nas ultimas trés
décadas, especialmente com a promulgacao da CF/88 e do CC/2002 ja mencionada.

As seguintes consideragdes foram tecidas por Duda, que compde a familia
monoparental, de mae solo, e pelos comentarios de Quim sobre a familia n&o-nuclear

de Luisa:

[26] Paulo: Vocé acha que sua mae tem dificuldade em criar vocé por
ser mae solo?
Duda: Talvez, em situacao financeira sim, mas em relagao a educagao
e o emocional, ndo. [Em relagdo ao carater]. Eu acho que ndo tem
nada a ver. Tem pessoas que tém pai e mae dentro da casa, que
acabam tendo uma educagao pior do que s6 uma pessoa com a mae
ou com o pai.
Paulo: Vocé acha que a formacéo de carater depende da criagdo?
Duda: Depende da situacéao.
Quim: Sobre dificuldade, eu vi no livro da Luisa, por exemplo, se ela
fosse uma menina branca e se ela tivesse um pai e uma mae, talvez
ela receberia menos preconceito, mas também eu vi a possibilidade
de melhorar a vida dela, porque eles a ajudaram a persistir na vida e
a conseguir combater com quem batesse de frente com ela.
Paulo: Ela criou resisténcia. Apesar de ndo ser um pai e uma mae,
serem dois pais, isso ndao mudou a forma com que eles a levassem a
correr atras dos objetivos dela, né? [...]

(E3D5, 2021)
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Compondo um tergo dos arranjos familiares no Brasil, a monoparentalidade
feminina ndo é nada recente, e também n&o é uma exclusividade do Brasil. Sendo
observada em varios paises, em especial no continente europeu, esse arranjo familiar
€ mais expressivo nas familias de classe baixa. Entretanto, nos ultimos anos a
formacdo de familias no modelo monoparental vem ocorrendo, de forma mais
expressiva, também entre a camada da populacao de classe social média (LACERDA,
20006).

Até recentemente, ser “mae solteira” era algo moralmente reprovavel em
toda a sociedade patriarcal, machista e misdgina. Reprovavel também era que a
mulher fosse divorciada, o que a deixaria em uma situagéo de desamparo, juntamente
com seus/suas filhos/as. Além disso, era muito comum que o pai deixasse de cumprir
com suas responsabilidades em relagdo a filhos/as considerados/as ilegitimos/as.
Hoje, no ambito religioso, ainda € comum que familias nesses formatos sejam
condenadas, porém em menor intensidade. Além disso, ha leis que garantem os
direitos a mulher desprovida de renda e com filhos/as incapazes. (Lei do divorcio,
1977, CF/88, CC/2002, ECA, 1990).

Apesar das dificuldades vivenciadas pela monoparentalidade
feminina, esta estrutura familiar ndo €, necessariamente, menor, mas
significa uma dentre as varias modalidades de familia capazes de
proporcionar o desenvolvimento da personalidade de seus
integrantes, evidenciando, por outro lado, o inicio de um processo de
fortalecimento da figura feminina. (LACERDA, 2006, p. 172,173)

Assim, consoante a autora, Duda destacou, no trecho [26], que, apesar de
sua mae ter tido dificuldade financeira para manutengao das despesas, ela vé que sua
criacao nao foi afetada de forma negativa, pois sua méae soube fornecer tudo que ela
necessitava para uma boa criacido: afeto, carinho, formagcao de carater etc. Enfim,
como podemos observar, os varios arranjos familiares ndo sdo definidores de

estrutura ou desestrutura na formagao da pessoa humana.

A monoparentalidade representa, de certo modo, a conclusdo de um
longo processo de enfraquecimento da figura do pai na constelagéo
familiar. Significa, via de regra, um sintoma de fragilizagdo do dominio
do patriarca, bem como coloca em pauta a legitimidade exclusiva da
familia nuclear. (BIROLI, 2014, p. 94)
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Por outro lado, a nogao de familia homoafetiva € do fim do século XX. As
mudancgas culturais, normativas, além dos novos meios tecnoldgicos de reprodugéo,
permitiram novas definicbes de parentalidade a pessoas do mesmo sexo que se
relacionam, havendo também a desvinculagdo com a procriagdo sexuada e a
consanguinidade. Obviamente, a homoafetividade, ou mesmo a homoparentalidade,
nao é um privilégio apenas de uma classe, podendo ser encontrada em todas elas.
Com isso, as formas de provimento dessas familias sdo, como acontece em outros
arranjos familiares, as mais diversas, caracterizadas por pessoas com seus meios de
subsisténcia, modos de criagao de filhos/as etc.

Como bem salientou Quim, no caso de Luisa, seus pais sao de classe
meédia alta, o que lhe proporcionou condi¢des de frequentar boas escolas. Além disso
o circulo de amizades, apesar de limitado, era de pessoas de mentalidade aberta, com
um nivel evolutivo de criticidade, o que permitiu, na maioria das vezes, que Luisa fosse
bem acolhida. Todavia, as vezes, mesmo estando em condi¢gdo socioecondmica
privilegiada, isso ndo impedia que alguém com pensamentos retrégrados tentasse
ditar as regras da hegemonia em relagao a seus atravessamentos.

A respeito de sua histéria de vida, Mavi narra sobre o processo de adocéo,

sobre sua genitora e sobre sua familia afetiva:

[27] Paulo: Mavi, a gente queria saber sobre a sua vida antes da
adocgao, como era com sua familia bioldgica, ou se vocé foi para
alguma casa de acolhimento, se ndo, também... Eu queria que vocé
falasse um pouco.

Mavi: Eu fui adotada aos quatro anos de idade, e sempre que eu conto
para alguém, sempre desperta a curiosidade: “Vocé morou em
orfanato? Como €7?” Mas eu nunca cheguei a morar num abrigo, a
minha mée tinha muito uma coisa do tipo, me deixar na casa de uma
certa pessoa e falar: “Wou ali e ja volto” Ela voltava uma semana
depois, e me buscava.

Paulo: Sua méae bioldgica?

Mavi: Minha mae bioldgica. Ela me buscava de novo, ai um tempo
depois ela precisava de novo, me deixava na casa de alguém, sumia
e voltava. Tanto que da ultima vez que ela fez isso, ela falou com uma
senhora de idade, ela falou: “Fica com minha filha uns minutos, que eu
vou ali e ja volto bem rapido”. E nisso, minha mae foi e demorou nove
meses pra voltar. Nesses nove meses, eu havia sido adotada pela
minha mae *nome da mae*. Entdo, comegou o processo de adogao.
Eu mesma nao conhecia muito o pessoal da familia biolégica, eu fui
ter contato com eles em 2017, quando o juiz os intimou para o
processo de adocao, eu fui conhecer um pouco, saber que a minha
mae tinha falecido ha uns anos atras. Saber que meu pai era um
dependente quimico, da minha irma que morou num orfanato uns seis



116

meses. S6 que ao mesmo tempo que eu julgo muito eles, por serem
irresponsaveis e imaturos, eu ndo julgo, porque sempre tem dois lados
da histéria. Eu sempre conheci o meu lado, por achar que eles sempre
eram os vildes, mas eles também passaram por muitas coisas,
também sofreram muito, entdo, ndo da pra sempre apontar o dedo e
julgar uma versao sem conhecer o outro lado também.
Paulo: E depois que vocé foi pra casa da familia adotiva?
Mavi: Foi em janeiro de 2011, [...] e desde entao eu estou aqui. Eu
recebi muito amor, carinho, educacédo, acesso a saude [...] e a gente
€ uma familia que tenta sempre entender o lado do outro, tenta
conversar. Quando eu cheguei, também fiz muitas amizades. E eu
estou muito bem.

(E3D5, 2021)

A histéria de Mavi € como a realidade da maioria das criangas e
adolescentes que passa ou ja passou pelo processo de adogéo. Geralmente, a vida
da crianga, antes da adogao, esta ligada a um histdrico de violéncia, abandono, com
genitores viciados, economicamente incapazes etc. Por isso, milhares de criangas
continuam em situagcado de acolhimento, num pedido silencioso de socorro, a espera
de decisao judicial.

Atualmente, mais de 29.500 criancas — de até 17 anos — estdo em situacao
de acolhimento™, ou seja, afastadas de seus responsaveis legais. Contudo, desse
quantitativo, menos de 5.000 estédo aptas a adogao'!, ou seja, seus/suas genitores/as
ou ascendentes perderam judicialmente — ou por esponténea vontade — o poder
familiar. Geralmente, a perda do poder familiar se da por alguma acdo dos/as
genitores/as: abandono de incapaz, maus tratos, vicio em entorpecentes, prostituicdo
e outros. Por isso, muitas criangas carregam consigo traumas que podem ser tratados,
mas que jamais serao esquecidos.

Apesar da prioridade nos processos que lidam com assuntos de criangas e
adolescentes, os casos de perda judicial do poder familiar ou sua reintegracéo se
arrastam por anos e anos nos Foruns de todo o pais, pois precisam cumprir todos os
ritos de um processo, para nao haver injusti¢ca na decisao do magistrado responsavel.
Faz parte dos ritos 0 acompanhamento de psicélogos, assistentes sociais, pedagogos,
Ministério Publico e, em casos de suposto crime, das Policias Civil e Militar. Ressalto

10 hitps://paineisanalytics.cnj.jus.br/single/?appid=ccd72056-8999-4434-b913-
f74b5b5b31a2&sheet=e78bd80b-d486-4c4e-ad8a-736269930c6b&lang=pt-
BR&opt=ctxmenu,currsel&select=clearall

1 https://paineisanalytics.cnj.jus.br/single/?appid=ccd72056-8999-4434-b913-
f74b5b5b31a2&sheet=68b8631d-d2f5-4ea1-b05a-b0256c5fb581&lang=pt-
BR&opt=ctxmenu,currsel&select=clearall
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que a decisdao de destituicdo de poder familiar ndo é jamais castigar os/as
genitores/as, um senso muito comum, mas de proteger e preservar os interesses da
crianga.

Os motivos pelos quais ha tantas criangas em situagao de acolhimento, ndo
aptas a adogédo, sao variados. Em muitos casos, os/as responsaveis legais estdo
enfrentando problemas financeiros e, assim, o magistrado entende que se deve
cessar o poder familiar. Por isso, quase 20.000 criangas ja foram reintegradas a sua
familia desde o ano de 2020.

Por outro lado, ha atualmente mais de 32.500 pretendentes aptos/as a
adocdo 2, ou seja, proporcionalmente, para cada crianga disponivel, ha 7
pretendentes habilitados/as. A pergunta que muitos/as fazem é: “Se tem tantas
pessoas aptas/ habilitadas para adotarem, por que existem tantas criangas para
serem adotadas? A resposta € mais simples do que parece. Contudo, a solugao dessa
matematica € bem complexa. Fato € que o perfil de criangas a serem adotadas
desejado pelos/as pretendentes e o perfil disponivel para adogéo sao distintos.

Como se pode observar na tabela acima, mais de 27.000 pretendentes s6
aceitam a crianca de até 6 anos de idade, com outras especificacbes em seus
cadastros, tais como: a (ndo) preferéncia por criangas com problemas de saude, com
doencgas infectocontagiosas ou com deficiéncias fisica ou mental, por criangas que
possuem um/a ou mais irmaos/as bioldgicos, que pertencem a outros estados da
federacao, e, ainda, a preferéncia por cor/ raca e sexo. Em contraste, ha pouco menos
de 900 criangas até 6 anos aptas. Dentro desse numero que aguarda por ado¢ao, ha
um destaque para o fato de que algumas delas se incluem dentro das n&o preferéncias
gerais por adogao.

Pouco mais de 700 pretendentes, por exemplo, aceitam criangas entre 12
e 17 anos. Mais de 2.000 criangas aptas a ado¢ao estdo nessa faixa etaria e carregam
consigo outras especificidades ja elencadas anteriormente. Por isso, a conta nunca
fecha. Soma-se a isso o fato de que, devido as especificidades definidas no
questionario, muitas criangas — as vezes com algum problema de saude, o qual o/a
pretendente poderia relevar — que poderiam encontrar um lar, se houvesse algum tipo

de programa para que os/as pretendentes pudessem conhecé-las mais de perto, ndo

12 https://paineisanalytics.cnj.jus.br/single/?appid=ccd72056-8999-4434-b913-
f74b5b5b31a2&sheet=f6217f68-c638-49eb-9d00-ca8591a16175&lang=pt-
BR&opt=ctxmenu,currsel&select=clearall
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encontram, uma vez que estdo fechadas em orfanatos. O contato visual poderia, de
alguma forma, levar mais criangas a encontrarem seus lares, até mesmo as menores
entre 10 e 17, em que ha mais dificuldade em serem adotadas.

Ap6s ouvirmos Duda e Mavi falarem sobre suas familias né&o
convencionais, questionei aos/as demais participantes se alguém gostaria de falar
sobre seu arranjo familiar. Dressa e Geo, que sao de familias nucleares, fizeram as

seguintes ponderagoes:

[28] Paulo: Alguém quer falar sobre seu arranjo familiar? Porque os
demais sao de estrutura nuclear [Dressa ergueu a mao]. Vocé vive
com seu pai, sua mae e seu irméo, certo?

Dressa: Sim. [...]

Paulo: Vocés tém uma boa relagao?

Dressa: Eu acho que estava comegando agora, entre mim e minha
mé&e, um pouco. Mas, eu n&o tenho liberdade de conversar sobre nada
com eles, eu também nao tenho coragem. S6 que ta comecando
comigo e minha mae, pelo fato de ter acontecido ocorridos entre ela e
meu pai e ela ter se aproximado de mim, porque quando foi comigo,
aconteceu algo delicado, ela ndo me apoiou em nada, e muita presséo
psicologica, sabe? Porém, quando foi com ela, eu meio que mostrei
apoio. Acho que por isso ela se aproximou um pouco de mim. [...]
Geo: Posso contar sobre minha familia, também? [...] Quando eu
nasci, meus pais ndo queriam a minha existéncia, e acabou que a
responsabilidade pra cuidar de mim ficou pra minha tia. [...] Como
minha tia ndo podia ter filhos, ela meio que me adotou [...]

(E3D5, 2021)

Os arranjos familiares sdo construidos socialmente, de acordo com
escolhas individuais, no ambito da vida pessoal, e refletem as oportunidades e
constrangimentos existentes. “Mesmo em ambientes em que os adolescentes
vivenciam conflitos, eles percebem a necessidade de pertencer a uma estrutura
familiar” (FACO; MELCHIORI, 2009, p 130). A valorizacao cultural dessa instancia, no
seu contexto de socializagcao dos individuos, faz com que, mesmo com problemas, a
familia seja valorizada.

Dressa, de forma cautelosa, mostrou que ha conflitos em seu arranjo
familial de modelo nuclear, tanto na questdo de intimidade com sua mae, quanto
principalmente em relagédo a seu pai, e que os conflitos entre seu pai e mae fizeram
com que Dressa e sua mae se aproximassem. Outro fator € que Dressa possui uma
6tima relagado com seu irméo, a qual pode ser balizada por fatores culturais e sociais

envolvidos a medida que as questdes de diferenca sao vistas com mais naturalidade
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por pessoas de sua faixa etaria, por exemplo, como o fato de Dressa se identificar

como homossexual.

[29] Clara: Eu acho que essa geragao nossa, (?) vai ser melhor, eu

acho que a maioria aqui vai entender os filhos. Se passar por alguma

coisa, vai entender os filhos.

Paulo: Vocé acha que essa geragao vai ter uma melhora...

Clara: Vai ter melhora por conta disso, de nés entendermos melhor os

nossos filhos. Ter liberdade de chegar e conversar desde cedo.
(E3D4, 2021)

Clara faz uma analise otimista, mas que parece ser possivel, se assuntos
diversos continuarem a ser levantados e discutidos. As sociedades heterogéneas, em
todas as suas instituicbes estabelecidas, nas culturas, ragas, religides, arranjos
familiares que produzem e, em muitos casos, resistem, desde que a pessoa humana
se constituiu, necessitam ser discutidas, valorizadas, questionadas e respeitadas.
“‘Uma das condi¢cbes necessarias a pensar certo € nao estarmos demasiado certo de
nossas certezas” (FREIRE, 2021a, p. 29), ter a consciéncia de que havera momentos
que nao estaremos certos/as, e fazermos uma autorreflexdo sobre nossas agdes e

transforma-las em aprendizagem.

As familias mudam ao longo dos ciclos de vida de seus membros. O
que é mais importante, entretanto, € que, por razdes histéricas e
culturais, diferentes formas de vida familiar tém se desenvolvido, e o
termo “familia” é agora muitas vezes usado para descrever arranjos
domésticos que sao bastante diferentes daquela que era, num dado
momento, a “norma”. (WEEKS, 2019, p. 99)

A familia é “uma realidade social e institucional, profundamente politica
tanto nos fatores que a condicionam quanto em seus desdobramentos” (BIROLI, 2014,
p. 8). Ela se define em um conjunto de valores, praticas e normas, ou seja, sob uma
construgdo social. As normas s&o asseguradas pelo Estado, estabelecidas
juridicamente pelo relacionamento monogamico, com valores de legitimidade e
praticas de organizagédo da vida doméstica reforcados pelos grupos que a integram,
sendo assegurado o poder familiar aos varios arranjos existentes, alguns com maior
e outros com menor historico de luta e resisténcia.

A seguir, trago o ultimo eixo, acerca de outras construgdes sociais que se

interseccionam em suas variedades e especificidades.
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O fragmento abaixo lido aos/as estudantes mostra um dialogo entre Luisa

[L]

— Sai de perto de mim, garota.

— Nao gostaria de ficar perto de vocé, nem por um minuto — disse ela. —
Mas eu... Eu... S6 vim pedir desculpas.

— Desculpas? — estranhou ele, que estava na companhia apenas de
Ernesto.

— Vim te pedir desculpas justamente para vocé ficar sabendo que eu ndo
sou como vocé. Se erro, eu assumo. Entdo, me desculpe, estou muito
arrependida.

[...]

—Bem, eu pedi desculpas — disse Luisa. — Se ndo quiser aceitar, azar dele.
Fiz a minha parte.

Luisa se lembrou do momento no qual decidiu se vingar de Henrique.
Varios de seus amigos sabiam do interesse dela pelo garoto. Assim, sempre
que alguém lhe perguntava, maliciosamente, como tinha sido “as aulas”, ela
passou a afirmar publicamente que Henrique “ndo era la essas coisas”. As
vezes, era contundente: ele simplesmente nao sabia nada de mulher.

Aquilo provocou toda uma série de boatos e risinhos. O garoto virou
motivo de fofocas e especularam abertamente sobre a sexualidade dele. Como
quem espalha aquele boato era Luisa, que, segundo alguns, “tinha
conhecimento de causa”, comegara a afirmar: Henrique € gay.

Ao descobrir, por fim, o que Luisa andava fazendo, foi direto tomar
satisfacdes com ela, mas a situacdo piorou, pois ela ndo desmentiu uma tnica
palavra. Henrique passou a brigar com todo mundo e seus pais chegaram a ser
chamados na escola.

Entdo, o plano de Luisa comegou a ruir. Percebeu seu erro ao ver
Henrique ser humilhado meramente por uma questdo sexual. Havia praticado
o maior de seus pesadelos: o estimulo ao preconceito.

(VFSN, 2015, p.114-116)

e Henrique, apds a garota inventar uma mentira para se vingar do colega de escola:

Apresento a seguir, as consideragbes dos/as participantes sobre o

problema gerado pela personagem:

[30] Paulo: Vocés acham que foi legal o que ela [Luisa] fez? Inventar
uma histéria, comecgou a falar para as pessoas que o Henrique nao é
la essas coisas...

Jotacé: Se rebaixou ao mesmo nivel do cara...

Biel: No meu nivel moral, é claro, é errado, mas no meu nivel sombrio,
achei muito bom, devia ter feito mais.

Dressa: Todos nds temos esse lado...

Jotacé: Eu também néo faria diferente. [...]
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Paulo: E justamente o que o autor quer mostrar pra gente.
Dependendo da situagado, a gente também agiria de forma “errada’.
Porque a gente se vé numa situacdo tdo desigual, a gente é téo
humilhado, que na primeira oportunidade que a gente tem de virar o
jogo, a gente faz. Foi o que ela fez. Sé porque as coisas sairam numa
propor¢dao muito grande, né? Vocés nao acham que o autor foi feliz
nessa colocagdo, para mostrar sobre n6s mesmos, mesmo a gente
lutando por uma causa, as vezes, a gente faz coisas que atrapalha
essa causa que a gente luta?
Biel: Muitas vezes lutando contra, a gente acaba fazendo a mesma
coisa. Acaba atrapalhando [...]

(E3D4, 2021)

Manoel Filho — autor da obra em analise - foi brilhante ao mostrar que, as
vezes, querendo acertar, podemos errar. O ser humano & coberto de erros e acertos
em seu processo comunicativo. A consciéncia de observar os proprios atos e, ainda
que relutante, assumir que precisa mudar em algo é a maior demonstragéo de atitude
critica e reflexiva. A fala de Biel interpreta essa maneira do autor em mostrar uma
personagem que vive como nos, de acertos e, na tentativa de acertar, de erros.

Isso nos remete ao que Barbosa e Bedran (2016, p. 7) exploram sobre a
questdo dos posicionamentos discursivos identitarios: “ao mesmo tempo em que o
homem produz e transforma o discurso, ele também é transformado por meio de
constantes (re)negociacbes identitarias que ocorrem nas diferentes interagbes”.
Luisa, mesmo sendo uma garota que sabe bem o que é sofrer preconceitos de varias
maneiras, acabou cometendo um equivoco, para satisfazer seu ego humano.

Em sua conversa com Gabriel, a garota Ihe conta que ha pessoas
preconceituosas em sua familia também, mas que ela aprendeu a n&o perder tempo

esperando que sua familia fosse aceita:

[M]

— Meus pais me adotaram, me amam. Eles querem que eu seja feliz. Isso
¢ tdo obvio na minha casa que sempre me espanto quando percebo gente
preconceituosa nos julgando. Vocé acha que eu ndo noto os olhares, os
risinhos?

—E como ¢ que vocé consegue lidar com isso? Vocé nao fica triste?

— Antes de ficar triste, eu ndo conseguia entender o que acontecia. Na
minha familia também tem gente como a sua tia, sem tirar nem por. Mas ficar
lutando para que eles nos aceitem é uma bobagem. Meu pai Valmir vive

dizendo que ele ndo tem tempo para viver a vida dos outros.
(VFSN, 2015, p.88-89)
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Concordando com a personagem, Dressa e Jotacé tecem os seguintes

comentarios:

[31] Paulo: Nao digo que seja aceitagao, mas vocé nao cré que seja
normal né, Quim? Da mesma forma que muita gente nao cré que seja
normal [a homossexualidade]. [...]

Quim: Hoje em dia é normal, mas a Biblia ndo vé isso como normal.
Paulo: Mas, vocés acham que seria necessario eu insistir, por
exemplo, pra que o Quim mudasse seu pensamento, ou Nao?
Dressa: Ele nem vai mudar.

Jotacé: Nao da pra vocé fazer uma pessoa entender o que ela ndo
quer entender. Nao importa o que vocé fala. Quem nao quer entender,
nao vai fazer o minimo esforgo pra isso.

O processo critico da educagédo linguistica é fazer com que a pessoa
exposta aos questionamentos possa refletir sobre seus argumentos, mesmo que no
campo das agdes nao pareca que houve transformacdes. Todavia o questionamento
langado acende em nds, docentes criticos/as, a esperanca de uma semente plantada.
Porque, conforme acreditam Meotti e Oliveira (2017, p. 106), “a perspectiva critica
permite o envolvimento de pessoas de forma consciente sobre a producao discursiva”.

Quim compreende que deve ser assegurado direitos aos/as cidadaos/as e
a comunidade LGBTQIA+, mesmo que de maneira limitada. Além disso, em todos os
momentos manteve seus argumentos religiosos sobre os temas de sexualidade,
mostrando-se contrario ao movimento. No entanto, compreendo, em Freire (2021a, p.
59), que “sujeitos dialogicos aprendem e crescem na diferenca, sobretudo no respeito
aela”.

Segundo Machado (2017, p. 355), “é inegavel que as diferentes
comunidades morais travem disputas para interferir no cédigo legal e aproxima-lo de
seus proéprios sistemas ou cédigos morais” (MACHADO, 2017, p. 355). No entanto, o
papel do/da educador/a critico/a € problematizar situagbes que podem constranger,
mas para as quais se deve encontrar novas possibilidades éticas. Compreendo, com
isso, que, na condicdo de professor de linguas, devo encorajar meus/minhas
alunos/as a perceber “a capacidade que eles tém de agir para modificar as injusticas
sociais por meio da lingua/linguagem.” (PESSOA; URZEDA-FREITAS, 2017, p. 60)

Na ficha de leitura, questionei aos/as participantes qual a relevancia dos
assuntos abordados para a sociedade em geral. Trago, a seguir, a resposta dada por

Carol:
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Imagem 06: Fragmento de resposta da ficha de leitura: Carol
Os temas abordados tém alguma relevancia para a sociedade em geral? Justifique. [ o)

;,\ \
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Fonte: Fichas de leitura

Na imagem 07, trago dois questionamentos sobre a relevancia dos
assuntos abordados para a propria vida e a sociedade em geral. Como podemos
observar, para Batista, apesar de os assuntos abordados serem importantes para a
sociedade, pois ha muitas pessoas racistas, os mesmos temas sao irrelevantes para

Si:
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Fonte: Fichas de leitura

Concordando que todos os temas discutidos sdo importantes para a
sociedade, o trecho [32] explora as razdes pelas quais os temas polémicos sdo, muitas
vezes, esquecidos, propositalmente, sob a impressdo de que se algo ndo é

questionado, ndo existe problema sobre aquilo:

[32] Paulo: Sao situagbes que estdo latentes aqui na sociedade, né
gente? Por que antes ninguém discutia esse tipo de assunto.

Mari: Hoje em dia discute, sé que é pouco, né?

Paulo: E qual aideia disso? Por exemplo, o racismo... Entende-se que
quando a gente nao fala de racismo...

Mari: Ele n&o existe. Igual o presidente [Bolsonaro] disse que nao tem
racismo no Brasil. [...] Por isso que eu citei, a forma que a sociedade
fingir que nada esta acontecendo pra n&o precisar... E que tem gente
que pensa assim: Ah, ndo vou falar o que eu penso porque vai dar
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alguma briga ou discussao. As vezes, a pessoa se esconde muito por
achar que... pra ndo comegar alguma coisa, alguma discussao.
(E3D4, 2021)

Todos/as os/as participantes reconhecem a relevancia para a sociedade de
se estudarem temas de diversidade, em especial os de classe, raga, género e
sexualidade, por problematizar os preconceitos da prépria sociedade. No entanto, trés
participantes — Jotacé, Quim e Batista — disseram, em suas fichas de leitura, que os
temas apresentados no livro paradidatico ndo tém relevancia para eles.

Respostas como as de Batista, na imagem 07, demonstram o sentimento
hipdcrita que muitas pessoas tém ao dizerem que as pessoas precisam aprender
sobre temas sociais, mas ele nado precisa, como se toda a sociedade fosse
preconceituosa e intolerante, menos ele. As pessoas “nem sempre fazem uma critica
sobre as proprias convicgdes instauradas, posicdes e, apesar de se considerarem
isentxs de preconceitos, acham naturais determinadas desigualdades” (LEMES;
FRANK, 2020, p. 145).

Esses trés discentes tiveram, durante a maioria das discussdes e
atividades propostas, falas que demonstram posicionamentos hegemonicos. Sempre
fizeram questdo de ressaltar que nao tém preconceitos, mas em seus
posicionamentos se mostraram indiferentes a certas situacdes de diversidade,
discursivizando sobre a intolerancia e a neutralidade.

Ao questionar os/as estudantes sobre a opinido de seus responsaveis
sobre a leitura do livro paradidatico analisado, obtive as seguintes respostas de Kaka

e Ana:

[34] Paulo: Vocés comentaram com os pais de vocés [sobre a
histéria]?
Kaka: Meu pai disse: “Aceito, mas ndo concordo.”
Ana: A minha mae n&o expressou nada pra mim, nio.
(E3D4, 2021)

Também, nas fichas de leitura, quando questionado sobre o que seus/suas

responsaveis disseram sobre o livro lido, Quim deu a seguinte resposta:
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Imagem 08: Fragmento de resposta da ficha de leitura: Quim
O que seu(s)/sua(s) responsaveis disse(ram) sobre voceé ler esse livro? Houve algum tipo de

apoio ou rejeigao?

Fonte: Fichas de leitura

O trabalho com temas que saem do convencional dentro das escolas causa
certa estranheza, além de muita resisténcia e alienagdo por parte da classe
hegemodnica. Fica evidente, por meio da resposta de Kaka, em algumas rodas de
conversa e também por discursos de Quim na ficha de leitura, a opini&do de seus/suas
responsaveis sobre a leitura do livro paradidatico. Segundo Quim, seus pais acreditam
‘que a escola devia se interessar nao s6 com esses temas, mas com outras
prioridades”. Ja o pai de Kaka, disse aceitar a homossexualidade, mas nao concorda.

A postura dos pais de Kaka e Quim sdo um retrato explicito do
posicionamento da maioria das familias e cidadaos/as de bem: “respeito, mas nao
concordo”. Para Louro (2019) a razdo para que nao se apresentem temas de

diversidade para criangas e adolescentes é que

“é preciso manter a ‘inocéncia’ e a ‘pureza’ das criancas (e, se possivel
dos/das adolescentes), ainda que isso implique o silenciamento e a
negacao da curiosidade e dos saberes infantis e juvenis sobre as
identidades, as fantasias e as praticas sexuais” (LOURO, 2019, p. 31,
32).

Por isso, a discussao sobre assuntos que ultrapassam os limites das
fronteiras precisa incomodar dominantes e dominados/as, caso contrario, ndo havera,
de fato, nenhuma transformacao na postura e nas acdes de nenhuma das partes.

O entendimento errbneo de muitos/as responsaveis e de grande parte da
populacdo sobre a necessidade de neutralidade no ensinar, em que ao/a docente sé
€ permitido ministrar aulas bancarias de conteudos gramaticais e matematicos,
reguladas pelo sistema, é o que traz imensos prejuizos ao desenvolvimento critico
do/a discente. Segundo Freire (2021a), “quanto mais criticamente se exerca a
capacidade de aprender, tanto mais se constréi e desenvolve a ‘curiosidade

epistemologica’™ e a recusa ao ensino bancario (FREIRE, 2021a, p. 27). Resta-nos,
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como docentes criticos/as, encontrar brechas que permitam, mesmo que de forma
limitada, que os/ as discentes tenham acesso ao conhecimento de mundo real que se
vive fora e dentro da sala de aula.

A imagem a seguir, mostro a resposta de Dressa na ficha de leitura acerca
da frequéncia com que sado abordados, em sala de aula, os temas de diversidades

sexuais, raciais, culturais etc.:

Imagem 09: Fragmento de resposta da ficha de leitura: Dressa
Assuntos como raga, preconceito, adogao e respeito as diversidades culturais, sexuais, sociais e

econdmicas sdo abordados nas aulas de sua escola? Com frequéncia ou raramente?

Fonte: Fichas de leitura

Os/as agentes da ac&o educativa, docentes e discentes, que participam do
cotidiano escolar sdo heterogéneos/as em seus principios religiosos, constru¢des
familiares e socio-histoéricas. Contudo, até bem pouco tempo, os documentos oficiais
tratavam em seus curriculos apenas de assuntos pertinentes ao dominio
heteronormativo. Tendo isso em vista, parece aos grupos hegeménicos que assuntos
que demarcam relacdes de poder nao sao prioritarios, ou ndo devem ser trabalhados
nas instituicdes de ensino. De acordo com Pessoa e Urzéda-Freitas (2016), “tais
reacdes evidenciam que quaisquer contextos interacionais, tais como a sala de aula,
sdo sempre espacos de poder e refletem a estreita relacdo existente entre lingua e
corpo/ identidade” (PESSOA; URZEDA-FREITAS, 2016, p. 136).

Diferentemente do que se prevé socialmente, a recepgao deste projeto de
leitura e, consequentemente, de pesquisa de mestrado, por parte da instituicdo
escolar, dos/as profissionais da educagdo e demais integrantes da comunidade
escolar, foi tranquila. A escola campo da aos seus/as professores/as certa autonomia
para trabalhar assuntos de diversidade. Infelizmente, os temas sdo pouco abordados
na escola, visto que muitos/as professores/as vislumbram apenas o cumprimento da
matriz de diretrizes curriculares, ndo se atentando, em momento algum, para as
lacunas e necessidades existentes para o desenvolvimento das relagdes dentro e fora

da sala de aula. Essa falta de engajamento dos/as profissionais da educacéo na
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problematizacdo de temas sociais, especialmente quando se trata de um espaco

institucional que autoriza esse tipo de discussao, pode ser evidenciada no trecho 35:

[35] Paulo: Quando um assunto é delicado, vocés acham que por isso
nao é abordado na escola?
Carol: Quando ¢ delicado, ai que tem que ir, ndo?
Paulo: Por qué?
Nanda: Porque nao é todo mundo que fala sobre eles, na escola tem
muitos alunos que precisam (?)
Carol: Eu vou dar um exemplo pro senhor do dia da inclusdo. A
*professora fulana* falou assim que nao ia ter nada [palestras e
apresentagdes] de manha, porque era s6 a tarde que tinha pessoas
com deficiéncia. Eu fiquei, tipo, ta... Mas, num era de manha mais
assim que tinha que falar? [...] E inclusdo, entdo, por que que vai falar
s6 pros que tem que ser incluidos?

(E3D4, 2021)

O posicionamento dos/as responsaveis de Quim e de Kaka (na imagem 08
e no trecho 34, respectivamente) contrasta com a opinido dos/das discentes que,
durante as rodas de conversa, no trecho [35], disseram que € necessario trabalhar
temas de diversidades nas aulas, pois assuntos considerados “delicados” quase nao
sdo abordados na escola. Temas como os abordados neste estudo “podem oferecer
contribuicdes aos questionamentos feitos as violéncias machistas, homofébicas e
misdginas contra os sujeitos que dissentem, em alguma medida, dos padrdes
dominantes de género e sexualidade” (CAETANO et al, 2016, p. 129).

A escola, assim como os outros contextos onde atuamos, desempenha
papel crucial na formacédo de nossas identidades (PESSOA; URZEDA-FREITAS,
2017, p.59). Observando a fala de Carol, percebo sua nogéo reflexiva em relagcéo a
necessidade de instituicbes educacionais tornarem a escola um lugar de
problematizacao das praticas sociais atinentes a diferenca.

O papel da escola vai muito além da distribuicdo bancaria de
conhecimentos curriculares, pois € nela que podemos problematizar acdes vividas
dentro e fora de sala de aula. O fato de as apresentacgdes para o dia da inclusdo terem
ocorrido apenas no horario em que havia criangas com deficiéncia indica que o intuito
do evento ndo era o de desenvolver acgdes de inclusao entre pessoas com e sem
deficiéncia, mas de fazer uma movimentacdo na escola para sair da monotonia do
quadro-de-giz e mostrar para a comunidade em geral que a instituicao “abracava” a

causa da inclusao.
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E preciso que os professores estimulem o questionamento das
praticas discursivas que bloqueiam a voz das chamadas diferencas
(Silva, 2007). Apenas com essa atitude teremos a oportunidade de
fazer uso da lingua/ linguagem para desconstruir discursos de
natureza hegemoénica que tanto afetam as sociedades
contemporaneas. (PESSOA; URZEDA-FREITAS, 2017, p. 62)

A escola é um espaco de realidade micro da sociedade, no qual pessoas
completamente diferentes — sejam elas discentes, docentes, responsaveis ou demais
membras da comunidade escolar — participam coletivamente de um mesmo programa
de ensino. Assim, € indispensavel que, além dos assuntos comuns e conteudisticos,
desde sempre abordados nas escolas, haja inclusdo de educacgao linguistica critica
sobre as praxis de diversidade racial, social, sexual etc.

Ao final da roda de conversa, fiz o seguinte questionamento aos/as
estudantes: “Vocés querem comentar algo mais sobre o livro, se gostou ou nédo e se

foi util ou ndo?”

[36] Mari: Eu achei bom, porque o povo quase ndo fala desse assunto.
Eu acho que por ter medo. Aqui na escola, por exemplo, esse livro tem
aqui né? Mas, ninguém quer mesmo falar sobre esse assunto, fala
mais é sobre economia, essas coisas. Eu acho que tem medo de
chegar algum pai e falar assim: “Esta obrigando meu filho a ler esse
livro aqui, vai desconverter meu filho.”
Mavi: Esses temas deviam ser trabalhados na escola.
Clara: Eu s6 acho que todo mundo é pessoa. E tudo isso ai de
preconceito é s por conta de sexualidade, ndo vai mudar a pessoa no
dia a dia.
Quim: Nao era um assunto muito falado. Ai, eu como cristao, ja recebi
varias vezes preconceito por eu ser cristdo e “esconder atras da
Biblia”, mas é o que eu tenho que fazer como cristdo. E quase que
uma obrigacdo. E eu gostaria de dizer pra essas pessoas que
confrontam que nao s&o a favor, da mesma forma que essas pessoas
gue sao como eu, que nao é a favor desse outro tipo de coisa, que é
o LGBT, que procurassem entender. Pra alguém confrontar comigo,
eu gostaria que entendesse a Biblia, que visse as regras, [...] da
mesma forma que eu procurei entender sobre a LGBTQIA+,
conhecendo, eu descobri 0 que eu quero ser quando crescer, no caso
€ hétero.

(E3D4, 2021)

Para Caetano et al. (2016), é importante trabalhar temas que “valorize[m]
os conhecimentos em sua pluralidade e vislumbre[m] outros caminhos para discutir as

multiplas possibilidades de estar no mundo”. Esses autores argumentam que “o
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reconhecimento da pluralidade cultural nos curriculos ainda é pautado em uma matriz
colonial. (CAETANO et al, 2016, p. 131,133)

A fala de Quim, no final dos nossos encontros, nos traz inquietacdes acerca
da sua motivagdo em nao ser a favor do movimento LGBTQIA+, nem que casais
homossexuais possam constituir familia, ou adotar criangas; pelo contrario, diz que
sofre preconceito por ser cristdo. Segundo ele, a Biblia o ensinou a ser heterossexual,
e apesar de ser contra a comunidade LGBTQIA+, ele ndo tem preconceito contra
pessoas gays.

Quim parece tapar os proprios olhos para todas as nossas conversas e
problematizagcdes anteriores, em que todos/as os/as participantes da roda de
conversa, que se identificam como lésbica, gay ou bissexual, professam sua fé crista
— independente do seguimento religioso, 0 que nos parece ser uma intolerancia
disfargada de religido, na tentativa de reverter a seu favor suas praticas hegemdnicas
de perpetuacdo da heteronormatividade. Essas situagdes tém sido reforgadas,
principalmente, em decorréncia do atual momento politico no Brasil, em que os
cbédigos morais de determinadas religides estdo sendo usadas como elementos que
fundamentam a conduta social de toda a nagao.

Por todas essas razdes, concordo com Caetano et al. (2016, p. 141) sobre
o fato de que “a problematizagdo e o enfrentamento dos padrées dominantes e
hegemdnicos devem ser constantes e intensivos”. Diante do exposto, frisa-se a
necessidade de se estabelecerem planos de ensino que abordem temas que, ainda
que possam ser considerados “desconfortaveis” e que fujam ao padréao
heteronormativo burgués desumanizante, torne-se uma praxis em sala de aula sob
formas de educagao linguistica critica, na tentativa de construgdo de uma sociedade

que se compreenda pluralizada.
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5. REFLEXOES TRANSITORIAS

Momentos de temores e terrores causados pela demonstragcdo de
desrespeito e indiferenca de grande parte da nagdo em relagéo a assuntos latentes
na sociedade demonstram que ainda € necessario um grande passo para a
transformacao da educagao brasileira. Ao lermos ou assistirmos a jornais ou sites de
noticias, nos deparamos com tantos casos de intoleréncia e preconceito racial, de
género, sexual, religioso. Em um pais tdo plural e diverso, como o Brasil, é
inadmissivel que continuem a emergir os prejuizos causados por uma escola que se
quer “neutra, sem partido”, a que Pennnycook (1998) ironicamente chama de uma
escola associal, apolitica e a-historica.

O tedrico Bakhtin (1997) afirma que “o artista utiliza a palavra para trabalhar
o mundo, e para tanto a palavra deve ser superada de forma imanente, para tornar-
se expressao do mundo dos outros e expressao da relagdo de um autor com esse
mundo” (p. 209). A obra paradidatica “Vento forte, de sul e norte” traz a esséncia critica
do autor Manuel Filho, retratando temas manifestos e, ao mesmo tempo, latentes na
sociedade. E uma obra indicada a faixa etaria juvenil que estd no momento chave da
aprendizagem sobre as questdes de diversidade, mas cujos temas se entrecruzam
com as vidas que significam por meio de cada palavra que a obra expressa. E, sem
duvidas, um convite e uma oportunidade leitora de ler se lendo.

Em todas as idades, estamos propicios/as a aprendizagem. Porém, a faixa
etaria adolescente parece estar mais aberta ao novo, diferente, talvez pela curiosidade
em conhecer a diversidade do mundo, talvez pela era global e digital por meio das
qual se letram, e certamente por ainda ndo terem, nessa fase, concepgodes tao
cristalizadas. Por isso, como docentes, devemos lutar para ndo naturalizarmos formas
de preconceito e discriminagdo contra as minorias, mas refletirmos, juntamente com
os/as alunos/as e questionarmos as normas impostas, muitas vezes inconscientes,
mas sempre ideoldgicas de uma sociedade marcada pelo rango da colonialidade.

Segundo Meotti e Oliveira (2017) “a escola € um lugar de colonizagao do
ser, do saber e do poder. Com o passar dos anos, conhecimentos e costumes
movimentados pelas relagbes sociais tornam-se naturalizados e fonte unica de
verdade” (p. 104). A escola, mesmo sendo um lugar de manutencao das relagbes de
poder, onde impera a hegemonia da sociedade, € o local onde estéo todas as classes,

credos, ragas, géneros e sexualidades, subalternos e os dominantes. Por assim ser,
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precisamos subverter os mecanismos de reproducao das desigualdades. “Ao mesmo
tempo em que a escola se mantém como I6cus privilegiado, tem, pela pratica docente”,
0 que entendo como educacgao linguistica critica, ‘0o cerne do processo de
transformacao social” (MEOTTI; OLIVEIRA, 2017, p. 107).

Os momentos de compartilhar conhecimentos entre discentes e docentes
sdo fundamentais para que conhegamos a realidade dos/das participantes. “A partilha
de experiéncias e narrativas confessionais em sala de aula ajuda a estabelecer o
compromisso comunitario com o aprendizado” (hooks, 2017, p. 247). Precisamos, com
criticidade, dialogar com as formas, na busca por reduzir os danos causados pelas
discriminagdes de raga, classe, género, arranjos familiares e sexualidade, e
desestruturarmos as paredes do preconceito, re/des/construindo maneiras de viver
numa sociedade mais equanime e livre. Nas palavras de Rajagopalan (2003, p. 11),
“é preciso chegar aos nossos alunos, ao invés de esperar que eles cheguem até nés”.

A partir das conversas preliminares a leitura do livro paradidatico, foi
possivel notar que o conhecimento prévio quanto ao tema de raca era limitado,
adquirido de forma superficial. Os temas de género, sexualidade e arranjos familiares,
até entdo, nem mesmo faziam parte das discussdes desses/as adolescentes em sala
de aula, apesar de ser uma turma totalmente heterogénea.

De modo geral, pude notar o desenvolvimento da criticidade, reflexdo e
mesmo a capacidade de problematizar novas possibilidades para a diversidade de
raga, género, modelos de familia, especialmente, porque, em varios momentos,
percebi que contextos de vida partilhados pelos/as participantes se entrecruzaram
com as situagdes vividas pela personagem principal.

A leitura e interpretacdo critica dos/as integrantes da pesquisa foram
notadamente dialégica, por meio das quais os/as alunos/as demonstraram, ao
relacionar com sua praxis, estar disponiveis para desconstruirem sentidos e
significados hegemonicos. Além disso, os/as participantes demonstraram capacidade
em questionar normatizagdes vigentes, o que tornou muitos momentos das conversas
um espaco de autoafirmacao, aceitacdo e confrontagao.

Todas as problematizagbes foram levantadas pensando no social e nos
principios éticos, ou seja, considerando os/as participantes da pesquisa-agdo em sua
complexidade, refletindo e buscando possibilidades de transformacgao de problemas
da sociedade, tomada de consciéncia e produ¢ado de conhecimento (THIOLLENT,

2006/ 2011). Tais momentos de educacéo linguistica critica vividos com a turma nos
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possibilitaram relacbes com as semelhancas das discussbes que compdem esta
pesquisa, executadas com base nas abordagens criticas da educagao linguistica
(PENNYCOOK, 2006/ 1998; MOITA LOPES, 2003, 2006, 2009, 2016; FRANK, 2021;
OLIVEIRA, 2014, 2016, 2021 entre outros). Ante o que ja foi exposto e baseado nas
experiéncias compartilhadas nas rodas de conversa, lango reflexdo sobre os

questionamentos feitos no inicio desta pesquisa.

5.1 Refletindo sobre as perguntas deste estudo

Sao muitas as regulagdes estabelecidas para manutencédo das relagdes
sociais, especialmente, as de género, sexualidade, ragca e também, arranjos
familiares. Os discursos envolvidos sdao muitos, que se iniciam na pretensa
neutralidade a exposta oposicdo aos movimentos sociais, numa tentativa ostensiva
de padronizagéo das identidades. Desde a politica de embranquecimento e o mito da
democracia racial, a luta pela familia tradicional, até as definigbes binarias das
caracteristicas dos géneros e sexualidades aceitas como normais/ naturais.

Foi possivel observar que os/as participantes se interessaram mais pelo
tema de género e sexualidade — especialmente, pelas alunas que se identificam como
homossexuais —, vez que € uma construcdo social bastante complexa controlada,
principalmente pela familia, mas que também ¢é sustentada pela escola, tanto nas
relagdes entre alunos/as, quanto entre funcionarios/as e alunos/as. Refletimos sobre
as dificuldades encontradas pelas pessoas que ultrapassam as fronteiras da
sexualidade heteronormativa (LOURO, 2019; WEEKS, 2019)

Sair do esquema da dupla sexualidade, imposta pela cultura incapaz
de elaborar um pensamento a partir da realidade, que se manifesta
em sua complexidade, permite elaborar propostas que antes eram
impensaveis (CUGINI, 2020, p. 620-621).

Notei ainda que a compreensao histérica, cultural e social produzida sobre
a ideia de raga e suas estruturas globais de controle social (QUIJANO, 2005), apesar
de ser trabalhadas na instituicao, estdo mais num nivel folclérico, como algo distante
da realidade dos/das discentes, como se eles/elas ndo se identificassem com
negritude, apesar de a maioria ter se declarado pardo. Através das problematizagdes

suscitadas, os/as discentes descobriram que as pessoas autodeclaradas de cor parda
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e preta sdo classificadas no grupo de raga negra ou afrodescendentes.
(PETRUCCELLI, 2013)

Considerei positivamente a compreensdo dos/das discentes sobre os
arranjos familiares, onde todos acreditam que os diversos arranjos familiares tém a
possibilidade de existir, com afeto, amor e carinho, independente da religiao (CUGINI,
2020). Apenas um discente disse nao ver consequéncias negativas em nenhuma
formacgao familiar, porém, devido a sua convicgao religiosa, ndo concorda com o
relacionamento entre pessoas do mesmo sexo, consequentemente em seu arranjo
familiar, com ou sem filhos.

A partir do conhecimento da trama do livro “Vento Forte, de Sul e Norte,
problematizamos género e sexualidade como construgdo social, que marcam de
maneira determinante a vida de todos/as os/as que escolheram viver nas fronteiras,
mas também daqueles que conservadoramente decidiram neutralizar suas opinides,
pois até mesmo a neutralidade é ideoldgica. Além disso, problematizamos raga como
construgdo social, criada para segregar pessoas de nag¢des dominadas pelo
colonialismo europeu e pela atual colonialidade, e que movimentos raciais estao na
luta por direitos e dignidade e nao por privilégios.

Acresce também que, problematizamos familia como constru¢do social,
afeto, acolhimento, unido, relacionamento e intimidade, e ndo é apenas a nuclear, pois
todos/as temos direito de ter uma familia, independente das pessoas com quem
escolhemos viver nossos momentos, ainda que a escolha seja vivermos sés. Enfim,
problematizamos outras construgdes sociais, visto que precisamos desnaturalizar e
desnormatizar, com a autorreflexdo de nossas acdes, toda e qualquer forma de
preconceito, segregacao e discriminagdo — além das tematizadas nas rodas de
conversa —, que muitas vezes sao tdao comuns, que nem percebemos como a
gordofobia, a xenofobia, o capacitismo e outros.

Os/as estudantes estiveram todo tempo empenhados no processo de
aprendizagem sobre os temas articulados a vida social e a suas préprias vidas.
Percebemos posicionamentos de rigidez quanto aos assuntos tratados. O dissenso, e
Nao 0 CONSeNso, € que enriquece as problematizagdes e reflexdes abordadas por meio
da educacao critica. Destarte, em alguns momentos pude notar que alguns/algumas
discentes discordavam entre si de algumas situagdes nas relagdes sociais.
Totalmente compreensivel, porquanto, sdo seres com algumas identidades

semelhantes e outras identidades distintas.
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‘A pedagogia da pergunta instiga [o/a discente] a buscar resposta para
aquilo que deseja, quando e onde quiser, desmistificando o sentido do aprender e dos
lugares em que isso possa se realizar’” (FRANK, 2021, p. 301). Todos/as os/as
alunos/as vislumbram a importédncia em se trabalhar temas de diversidade racial,
sexual, cultural, de género e arranjos familiares, dentre outros. Contudo, alguns
entendem que os temas em exposicdo sio relevantes apenas para as pessoas que
passam por tais preconceitos.

Apenas um aluno compreende o arranjo familiar homoparental como algo
incorreto, devido aos seus principios religiosos. Interessante, observar que todos/as
os/as participantes se declararam cristdos/as, alguns inclusive do mesmo seguimento
que o aluno em questdo — protestante/ evangélico —, os/as demais defenderam a
existéncia de arranjos familiares ndo-nucleares. No meu entendimento, assuntos de
diversidade interessam a todo ser humano, ndo apenas aqueles/as que passam/
passaram por alguma situagao de discriminagdo e preconceito. A linguagem é um
fendmeno social que serve para segregar e discriminar relagdes e pessoas, e também
para empodera-las (FRANK, 2021).

Os estudos desta pesquisa mostram resultados nos aspectos sociais, nas
problematizagcdes em prol da transformacdo da educacgao brasileira, com base na
LAC. Dessarte, a LAC se distancia da Linguistica pura, dita pura, para se aproximar
aos Estudos Culturais, a Sociologia (KLEIMAN 2013). Porém, ndao ha desvinculagao
entre elas, visto que é por meio da linguagem que as relagbes de poder serao
contestadas. A linguagem, portanto, € a expressao de um em relagdo ao outro num
determinado momento socio-historicamente situado e, assim, marcado na
temporalidade como um evento unico e irrepetivel.” (MOLON; VIANNA, 2012, p. 148)

Através de obras paradidaticas, como a que utilizamos nesse estudo, e a
abordagem critica da linguistica aplicada, em sala de aula, como docente e discentes
devemos problematizar as condi¢cdes postas pela supremacia heteronormativa, para
que saibamos resistir e lidar, dentro e fora das instituicdes de ensino, com as relacdes
de poder instituidas. “Os educandos vao se transformando em reais sujeitos da
construgéo e da reconstrugdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente
sujeito do processo” (FREIRE, 2021a, p. 28).

Como assegura Pennycook (1998), ‘linguagem e educacao [sdo] uma
confluéncia de dois dos aspectos mais essencialmente politicos da vida”. (p.22) Isto

posto, precisamos politizar o ambiente escolar e, mais do que isso, batalhar por uma
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escola que seja problematizadora. Conhecer a histéria e viver o contexto social
de/com nossos/as educandos/as, considerando suas identidades, num trabalho de
desconstru¢do dos discursos hegemonicos que ainda imperam sobre a educagao.

Infelizmente, o tempo disponivel para a execugao do projeto de leitura foi
curto, devido as limitagdes impostas pela pandemia. A ideia inicial era que houvesse
um encontro por semana, para que houvesse possibilidade de os/as participantes
pudessem pesquisar um pouco mais sobre os temas discutidos. Entretanto, foi
necessario trabalhar os encontros simultaneamente.

Pudemos refletir e buscar possibilidades de transformacéo de problemas
vividos pelos/as proprios/as participantes, na resolugcdo de problemas, tomada de
consciéncia e produgédo de conhecimento. Contudo, o rango da heteronormatividade
deve ser constantemente confrontado, questionado, problematizado, pois da mesma
forma, a manutengao das praticas hegemoénicas é constante. As falas hegeménicas
dos/as participantes foram colocadas em discussao e refletidas, contudo, em alguns
casos os/as participantes mantiveram-nas.

Ao retomar o objetivo inicial desse trabalho, que foi problematizar temas de
género, sexualidade, raga e arranjos familiares, com alunos/as de nono ano, huma
escola basica, pelo método de pesquisa-acéo, através da leitura de vidas e do livro
paradidatico “Vento Forte, de sul e norte”, em um projeto de leitura critica com base
na educacgao linguistica critica, ou seja, analisar as problematizacbes dos temas
propostos e identificar a (ndo) criticidade dos/das participantes da pesquisa-acao e
suas visdes sobre os temas abordados, reconhecemos que em suas praticas sociais
evidenciadas durante as rodas de conversa, os/as participantes demonstraram o
desenvolvimento de sua criticidade, especialmente, mediante assuntos polémicos,
que tendem a ser ocultados no dia a dia, como os temas de raga, género, sexualidade
e arranjos familiares.

Desse modo, confirmamos que na pratica de linguagem social, os sujeitos,
seus discursos e sentidos jamais estdo prontos e acabados, devendo ser
problematizados, na busca de novas perspectivas de transformacdes sociais, € na
formacdo de pessoas conscientes (auto)reflexivas e criticas, na busca pela
compreensao de suas identidades transitorias, conflitivas e multiformes, construidas
socio-historicamente. A leitura do livro paradidatico acionou um processo de assuntos
nunca antes trabalhados em sala de aula, o que trouxeram muito interesse por parte

dos/das participantes em relagao aos temas, sobretudo, por serem temas vivenciados
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por nds, que tocam nossos sentimentos, dado que entre nds havia pessoas negras e
brancas, heterossexuais, bissexuais e homossexuais, além de arranjos familiares
formados por monoparentalidade, familia nuclear afetiva e bioldgica.

A avaliacdo que os/as participantes fizeram sobre o projeto de leitura
executado na turma foi positivo. Todos concordaram sobre a necessidade de serem
trabalhados os temas abordados no livro paradidatico, além de reconhecerem a
importancia do uso de livros literarios com tematicas de diversidade racial, sexual, de
classe e outros. Segundo as/os discentes, temas polémicos devem ser trabalhados
em sala de aula, especialmente, por serem polémicos, pois precisam ser discutidos,
refletidos, buscando a transformacdo de agdes e o (re)conhecimento de que a
diferenga deve ser respeitada.

Enfim, A pratica linguistica de criticizar temas sociais deve fazer parte de
todos os componentes curriculares educacionais, nao apenas das aulas de lingua
portuguesa, pois todos eles envolvem linguagem e sujeitos sociais. Esse desafio
constante que precisa se estabelecer na educagao, para trans/formacgao de cidadaos

de forma diversa e equanime.
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Anexo 1

% ESCOLA MUNICIPAL RIVALDO SANTANA SAMPAIO
)

.5‘ Projeto de leitura: Aprendendo a ser Junco P P? ‘
" el

Lo N

7§ Disciplina: Lingua Portuguesa Professores: Ednalva e Paulo

Atividade 1

Pesquisem noticias ou historias que retratem a vida de pessoas negras no Brasil, tanto na
atualidade quanto fatos histéricos. Se possivel, utilize também, alguma imagem para retratar a
noticia ou historia que vocé enviar. Envie essa atividade no grupo destinado ao projeto de leitura

ou mesmo no numero privado do professor Paulo Almeida: (35) 9.9722-4598.

Anexo 2
ﬁ{. ESCOLA MUNICIPAL RIVALDO SANTANA SAMPAIO
A PP
.5‘ Projeto de leitura: Aprendendo a ser Junco
ot P\Le
A Disciplina: Lingua Portuguesa Professores: Ednalva e Paulo l

Atividade 2

Pesquisem em livros, revistas ou internet, imagens que retratem um modelo de familia pra vocé.
Escreva um pequeno texto expondo o que vocé entende por familia e qual € o arranjo familiar
(estrutura familiar ou modelo de familia) representa a sua familia.

Envie essa atividade, hoje (18/10), no grupo destinado ao projeto de leitura.




146

Anexo 3

EW

&‘g ESCOLA MUNICIPAL RIVALDO SANTANA SAMPAIO P P
p+ Disciplina: Lingua Portuguesa Professores: Ednalva e Paulo e

AN Projeto de leitura: Aprendendo a ser Junco
am L

=

S Problematizacoes - Encontro 1 (18/10/2021)

. Por que os sistemas de cotas foram instituidos?

o O que sabemos das religides africanas ou afrodescendentes? Por que elas ndo sdo tiao
bem aceitas quanto as mitologias nordicas, gregas, romanas e religides budistas, hindu etc.?

. A maioria da populagdo brasileira € negra e em sua maioria vive em guetos e favelas.
Além disso, a maioria dos detentos sao negros e a quantidade de negros assassinados no Brasil
¢ quase 3 vezes maior que a de brancos. O que vocé compreende sobre o papel historico nessas
informagdes?

. Por que pessoas negras tém dificuldade em aceitar seu cabelo? Cabelo afro ¢ um ato de
resisténcia?

o Vocé conhece muitos personagens de desenho ou personalidades da tv negras?

o O movimento Black Lives Matter/ Vidas Pretas Importam tem sentido de existir?

o O que vocé compreende por ato de resisténcia, negritude, branquitude, racismo, racismo
reverso e empoderamento negro?

o Por que empresas como Magalu e Bayer langaram programas de trainees apenas para
negros?

Anexo 4

ﬁﬁ ESCOLA MUNICIPAL RIVALDO SANTANA SAMPAIO

a = Projeto de leitura: Aprendendo a ser Junco P P l? ‘

gﬂ!; Disciplina: Lingua Portuguesa Professores: Ednalva e Paulo

S=i® Problematizacées — Encontro 2
. O que vocé compreende por familia?
o O que voce acha de formagdes de familia diferentes da nuclear (Pai, Mae e filhos)?
. A coparentalidade € o arranjo familiar em que um homem e uma mulher, sem vinculos

sentimentais ou afetivos, decidem ter um bebé juntos, concebido por inseminacdo. O que vocé
acha disso?

. A familia afetiva tem como integrantes padrasto ou madrasta e/ou irmaos consanguineos
ou ndo. O que vocé acha desse arranjo familiar?

. Vocé conhece algum arranjo familiar formado por pais homoafetivos? Ha algo de
diferente nessa familia em relacao as outras?

. O que voce sabe sobre o sistema de adog¢des no Brasil?

. Vocé concorda que uma crianga ou adolescente seja adotado por pai solteiro ou mae
solteira ou, ainda, por casais homoafetivos?

. Voce acha que algum tipo de arranjo familiar pode causar danos ou traumas psicoldgicos

ou emocionais as criangas adotadas?
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Anexo 5

ﬁ‘g Escola Municipal Rivaldo Santana Sampaio PP
s el

Aprendendo a ser Junco
Projeto de leitura critica
Ficha de leitura

el

[T

S
Estudante: Ano: Data: / /2021

Titulo da Obra:
Autor da Obra:

Personagens principais:

Personagem que mais o marcou. Por qué?

Espacos em que decorrem a acgao:

A historia é de facil compreensao/ interpretacao?

Que temas a histéria aborda?

Que parte mais te marcou na obra lida?

Os temas abordados tém alguma relevancia para sua vida? Justifique.

Os temas abordados tém alguma relevancia para a sociedade em geral? Justifique.
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Quais os enfrentamentos da personagem principal? Vocé acredita que séo situagoes

que pessoas enfrentam na vida real?

O fato de a personagem ser negral preta levou-a a enfrentar alguma situagcéo ou

problema? Qual sua opinido pessoal sobre o ocorrido?

O fato de a personagem ser filha adotiva levou-a a enfrentar alguma situagéo ou

problema? Qual sua opinido sobre o arranjo familiar de Luisa?

O fato de a personagem ter dois pais homens levou-a a enfrentar alguma situagéo ou
problema? Vocé concorda que qualquer pessoa possa adotar independente de sua

orientagao sexual ou estado civil?

Vocé notou alguma outra situagdo ou problema que Luisa enfrentou pela fase de

adolescéncia? Namoro, amizades, etc.
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Na vida real, as pessoas enfrentam situacdes semelhantes as de Luisa? Vocé acredita

que essas situagdes sdo solucionadas com dificuldade ou facilidade?

Assuntos como raca, preconceito, adocdo e respeito as diversidades culturais,
sexuais, sociais e econdmicas sdo abordados nas aulas de sua escola? Com

frequéncia ou raramente?

Vocé passa ou ja passou por alguma das situagdes vividas por Luisa ou outras
situagdes nao abordadas no livro paradidatico? (Responda, se sentir-se confortavel

para tal)

Vocé acredita que esse livro paradidatico pode ser lido por adolescentes? Os temas

abordados sao algo comum ou fora da sua realidade?
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Vocé indicaria essa obra para alguém? Por qué?

O que seu(s)/sua(s) responsaveis disse(ram) sobre vocé ler esse livro? Houve algum

tipo de apoio ou rejeicao?

Comentarios:

Resumo da historia:
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Anexo 6 %
PPG napolis de Ciéntias z Universidade iyt ESTADO,
eu— \ Sggig'eg%fﬁ?@%gg ( Estadual de Goias "u DE GOIAS
PROJETO DE LEITURA: Aprendendo a ser Junco
IDENTIFICACAO:

Proposta de aulas leitura literaria para formacao critico-reflexiva: O ensino de Lingua
Portuguesa por meio de discussoes e leitura critica do livro paradidatico: Vento Forte de Sul e Norte.
Mestrando e professor mediador: Paulo Almeida de Oliveira Junior

Orientador: Prof. Hélvio Frank

Professora colaboradora: Ednalva Silva Valadao

Publico alve: Discentes matriculados no nono ano, ensino fundamental, da Escola Municipal Rivaldo
Santana Sampaio de Rubiataba.

Quantidade de Vagas: 20

Modalidade: Sincrono (presencial) e assincrono — e-mail, Whatsapp e/ ou Meet.

Periodo: outubro e novembro de 2021

Horario: Aulas de portugués, turno I (Matutino).

JUSTIFICATIVA:

Na era da informagao e tecnologia, onde as pessoas tém acesso aos meios de comunicagao
em massa, como TV, radio e internet, em que a maioria da populagdo possui perfis em redes sociais, a
sala de aula, muitas vezes, parece um ambiente cada vez mais distante da realidade. O que vai na
contramao do verdadeiro significado e utilidade da escola, que para além de retratar e representar a
realidade da vida social, ¢ a propria vida ocorrendo (2014) Segundo Urzéda-Freitas e Pessoa (2014) as
relagdes estabelecidas em sala de aula ndo sdo uma imitacdo da realidade, mas sim a propria vida
ocorrendo, que possibilita ao professor, através da linguagem, questionar as praticas de poder e
hegemonia imperadas no sistema de ensino.

Mesmo com o acesso as midias em geral, muitas pessoas ndo tem a habilidade critica de
desvelar nas informagdes que recebe, os discursos ideologicos, que na maioria das vezes sdo os
hegemonicos, por estes serem naturalizados como o correto. Além disso, a pratica de leitura e busca
de conhecimento, nas midias e tecnologias ¢ prejudicado, cabendo a escola o papel de despertar no
aluno o gosto pela leitura, e principalmente, o desejo em descobrir, conhecer e reconhecer os contextos

e para que fins tal informacao foi produzida.
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“Ler criticamente ¢ aprender a desafiar o texto e agir contra as ideias que desejam
manipulac¢do” (CORADIM, 2008, p. 21) Ao reconhecer no texto, a linguagem e discursos utilizados,
o leitor critico € capaz de interpretar, “trazer a tona as convengdes sociais e revelar ideias do ‘senso
comum’ que produzem as interagdes linguisticas e criam o carater das relagdes sociais, mantendo
poderes conquistados ou rebelando-se contra eles” (BRAHIM, 2007, p. 17), isto €, a compreensdo da
linguagem utilizada no texto e a percepc¢ao dos discursos e suas ideologias transformam o leitor critico
em um agente ativo, questionador e autobnomo.

“A leitura critica implica na leitura dos contextos a partir dos quais dado texto foi
produzido, e a partir dos quais € lido” (BRAHIM, 2007, p. 17), ou seja, € por meio da leitura critica
que o cidaddo-leitor tera condi¢des de reconhecer nas entrelinhas do texto marcas ideoldgicas,
utilizadas para manutencao da colonialidade e aspectos de dominagdo perante a comunidade.

A proposta deste projeto €, através de textos multimodais (noticias escritas, blogs, imagens,
videos de narrativas e reportagens e histdria literaria ficcional) proporcionar aos discentes da Escola
Municipal Rivaldo Santana Sampaio, a interagdo comunicativa da informacao, relacionando-as a temas
totalmente atuais, reais e contextualizados a realidade desses discentes. Assuntos de classe, raga,
género, sexualidade, arranjos familiares e outros, que muitas vezes sdo silenciados pelo poder
hegemonico. A intengdo ¢ desenvolver, através das leituras semidticas e textuais, a habilidade critico-
reflexiva nos adolescentes, para que conscientes de sua realidade social possam transformar a

sociedade em que vive.

OBJETIVOS:

*Promover, por meio da pratica de leitura de textos e imagens, uma experiéncia de educagao linguistica
critica, com temas sociais: classe, raga, arranjos familiares, género e sexualidade. *Reconhecer na
leitura do livro paradidatico: Vento Forte, de sul e noite" aspectos de preconceito e luta pela
diversidade, de situagdes latentes da sociedade contemporanea.

* Problematizar as pessoas sociais na perspectiva critica, para desenvolver acdo, autonomia e

consciéncia das praticas de desigualdade, na comunidade.

CONTEUDO:

Textos, blogs e videos de narrativas e reportagens sobre os temas: raga, arranjos familiares, género e

adocdo; Educacao linguistica critica.
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METODOLOGIA - PLANO DE ACAO:

Estamos atualmente diante do maior caso de calamidade na saide da nossa geragdo,
ocasionado pelo surgimento e propagac¢ao do virus SARS-Cov2, também chamado COVID-19. Apesar
da proibicao de usos de aparelhos tecnoldgicos em sala de aula (RUBIATABA, 2015), instituigdes
escolares, de um dia para outro, se viram obrigadas a fechar suas portas, e desde entdo as escolas
precisaram adaptar suas aulas para o modo remoto, podendo ser ofertadas por aplicativos de WhatsApp,
Meet, e-mail, além outros aplicativos criados para atender a emergéncia das escolas.

Assim, para que seja possivel a execugao deste projeto, o mesmo sera executado no periodo

de aulas, no turno matutino.

RECURSOS:

Os recursos tecnoldgicos serdo fornecidos pela unidade de ensino: Aparelho de Multimidia,
lousa, sala de aula. O aparelho gravador de audio e a camera de video utilizados sdo do professor
pesquisador. Os materiais de leitura (textos impressos, livro literario impresso) serdo disponibilizados

pelo professor pesquisador (ja consta no relatorio do comité de ética e pesquisa/ CEP)

AVALIACAO:

Participagao das aulas de discussdo de todos os temas propostos;

Realizagdo das atividades propostas;

Atividades sincronas: interagdo nos encontros presenciais ¢/ ou virtuais (Meet);

Atividades assincronas: proposta de atividade, conforme orientacdes;

CRONOGRAMA:
DATA TEMA PROCEDIMENTOS TIPO | MEDIADOR
DE
AULA
Atividade 01 | Negritude -Os alunos deverao enviar imagens — via | Assincro | Paulo
WhatsApp ou e-mail — encontradas em no —e-
livros, revistas ou internet, retratando mail ou
pessoas negras no Brasil. WhatsAp
-As imagens enviadas serdo mostradas p
no 1° encontro, ao debatermos o tema
proposto — via Google Meet.
1° Encontro | Raca - Apresentagdo do projeto aos alunos e Sincrono | Paulo e
18e19 do cronograma; - On- Ednalva
outubro Videos: line/
(03 aulas) https://www.youtube.com/watch?v=d61r | Meet
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JdamWPw “M3ae acusa amigo
do filho de roubar.”

https://www.youtube.com/watch?v=BGC
XCftJaxk “Me fizeram duvidar se eu era
mae do meu filho branco”

Leitura de textos escolhidos, referentes
ao tema raga.

Textos de reportagens: “Aluna expulsa
da escola por causa do estilo de cabelo”
no livro de inglés, 8° ano, p. 49.

- Discussao critica sobre os textos € a
percepcao dos alunos e a relacdo com sua
realidade social, sobre cotas; negros e a
universidade; cabelos; o negro e o
mercado de trabalho; preconceito contra
negros.

- Conversa sobre as imagens da atividade
1: “Negritude”.

Atividade 02

Modelo de
familia

- A atividade seré proposta no final do 1°
encontro.

- Os alunos deverdo enviar imagens — via
WhatsApp ou e-mail — encontradas em
livros, revistas ou internet, retratando
modelos de familias que acreditam ser o
modelo ideal de familia.

- Os alunos deverao escrever um
pequeno texto expondo o que entende
por familia e qual o arranjo familiar o
representa.

-As imagens enviadas serdo mostradas
no inicio do 2° encontro, antes de debater
o proximo tema — via Google Meet.

Assincro
no — e-
mail ou
WhatsAp

p

Paulo

2° Encontro
22/outubro
(01 aula)

Arranjos
familiares

- Leitura de textos escolhidos, referentes
ao tema Arranjos familiares. Discussdo
critica sobre os textos e a percep¢ao dos
alunos e professores e a relacdo com sua
realidade social. — via Google Meet.
Conversa sobre as imagens e textos
enviados pelos alunos, na atividade 2.

Adocao

-Videos:
Pai negro, filho branco (arquivo);
Coparentalidade

Dificuldades da adogao
Adoc¢ao pelos olhos de quem foi adotado.

Sincrono
- On-
line/
Meet

Paulo e
Ednalva
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Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=1LA
3yS-Ti7Y

https:// www.youtube.com/watch?v=1WJ
8RN-g-eM

https:// www.youtube.com/watch?v=kplp
w4 XVXNw

Texto:

Primeiro registro de nascimento apenas
com o nome do pai, no Brasil.
Abandono paterno.

Disponiveis em:
https://emais.estadao.com.br/noticias/co
mportamento,eduardo-o-1-pai-solteiro-
do-brasil-a-registrar-filhos-nascidos-por-
fertilizacao-so-em-seu-
nome,70002961489
https://averdade.org.br/2017/06/cultura-
abandono-paterno/ ;

3° Atividade | Livro - Os alunos fardo a leitura do livro Assincro | Paulo
paradidatico paradidatico Vento Forte, de Sul e Norte, | no —
Vento forte, de | de Manuel Filho. impresso,
Sul e Norte, de | - Sera entregue uma ficha da biblioteca e-mail ou
Manuel Filho | escolar, para os alunos responderem WhatsAp
sobre a leitura, resumo, percepgdes p
acerca do livro.
-Seré entregue um questiondrio impresso
ou por e-mail/ WhatsApp, com questoes
sobre os temas abordados no livro:
Adocao, arranjos familiares
(sexualidade), raca.
3° encontro | Conversa sobre | - Problematizacao dos assuntos Sincrono | Paulo e
03 e 04/ a histéria de abordados no livro paradidatico, - On- Ednalva
novembro Luisa e relacao | observando as percepcdes dos alunos line/
com a sobre a historia, relacionando aos temas | Meet

realidade.

Novos modos
de pensar e
agir.

abordados nos encontros ¢ atividades 1, 2
e 3.

Discussao final sobre aspectos da vida
social e realidade dos alunos,
relacionando os pensamentos anteriores
dos alunos com os novos apo6s a leitura
do livro e a sua propria historia de vida.

Aula presenciais de leitura, compreensao e interpretacio de obra paradidatica — O ensino

de Lingua Portuguesa e a relagao professor e estudantes indigenas nas escolas publicas urbanas

de Barra do Gargas.
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AVALIACAO

Realizagao das atividades propostas;
Atividades sincronas: interagao nos encontros presenciais e/ ou virtuais (Meet);
Atividades assincronas: roteiros de estudo e proposta de atividade, conforme orientagdes.

Referéncias:

ALMEIDA, Silvana Aparecida Batista e. Letramento literario e a formacgao do leitor critico no
ensino  critico no  ensino médio. UEADSL, 2017.1. Disponivel em
<http://ueadsl.textolivre.pro.br/blog/?p=8233>. Acesso em 07 de outubro de 2020.

BRAHIM, Adriana Cristina S. de Mattos. Pedagogia critica, letramento critico e leitura critica.
Revista X - Vol. 1, 2017. p. 11-30. Disponivel em <
https://revistas.ufpr.br/revistax/article/view/5376>. Acesso em Acesso em 07 de outubro de
2020.

CORADIM, Josimayre Novelli. Leitura critica e letramento critico: idealiza¢des, desejos e
(im) possibilidades?. 2008, 130 f. Dissertagdo (Mestrado em Estudos da linguagem)
Universidade Estadual de Londrina, 2008.

FRANCESCON, Paula Kracker; RORATO, Déborah Caroline Cardoso Pereira. Leitura critica
de texto multimodal em lingua inglesa: uma proposta didatica. Entretextos, Londrina, v. 17, n.
1, jan./jun.2017. p. 265-280.

MARCUZZO, Patricia. O papel da leitura critica no ensino de inglés como lingua
estrangeira. Disponivel em < https://periodicos.ufsm.br/LeC/article/download/28981/16361>.
Acesso em 10 de agosto de 2021.

PESSOA, Rosane Rocha; URZEDA-FREITAS, Marco Tulio de. Lingua como espago de
poder: uma pesquisa de sala de aula na perspectiva critica. RBLA, Belo Horizonte, v. 16, n. 1,
2014. p. 133-156.

RUBIATABA. Resoluciao N° 1, de 11 de margo de 2015. Conselho Municipal de Educacao
de Rubiataba, 2015.
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Anexo 8
Pp I ‘*
. . iversi ¥ ESTADO
E‘l g (8) ottt TR S/ BE GOIAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ INTERDISCIPLINAR EM EDUCACAOQ,
LINGUAGEM E TECNOLOGIAS

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntirio{a). da pesquisa intitulada “Uma
expeniéncia de educacio linguistica critica com a promogio de leitura e anilise do livro paradidatico
“WVento forte. de sul e norte’, de Manuel Filho™ Meu nome é Paulo Almeida de Oliveira Jinior. Sen
responsavel permitiv que vocé participe. Vocé nio precisa participar da pesquisa se ndo guiser e ndo tera
nenhum problema se desistir. Em caso de divida, vocé podera entrar em contato comigo, pesquisador (a)
responsavel Paulo Almeida de Oliveira Jinior. por e-mail pjcristo@hotmail com ou paojunior87@gmail com
ou telefone, inclusive, sob forma de ligagdo a cobrar, acrescentando o nimero 9090 antes do(s) seguinte(s)
contato(s) telefonico(s): (62) 98553-2364. Vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Fstadual de Goias (CEP-UEG), por telefone: (62) 3328-1432, foncionamento: §h
35 12h e 13h as 17h, de segunda a sexta-feira ou por e-mail: cep@ueg br.

Esta pesquisa tem como objetivo refletir sobre uma expenéncia de Educacio Linguistica
Critica. a partir da promocio de leitura e anialise de uma obra paradidatica juvenil. que aborda temas
de género. raca e arranjos familiares. Se vocé quiser participar, iremos desenvolver um projeto de leitura
aos alunos da institnicio, semanalmente, no contratumo, entre os meses de Marco e Junho com duracio de
uma hora cada encontro, no total de dez encontros, para a discussdo das obras literarias e para esta pesquisa,
especificamente, do livro paradidatico “Vento Forte, de Sul e Norte”, de Manuel Filho Para participar, €
necessario fazer a leitura do livro proposto. Apos a leifura da obra, serdo feifas rodas de conversas com as
tematicas: raca, género, preconceifo, arranjos familiares sexualidade, problemas sociais. As rodas de
conversa serdo gravadas em audio e ou audiovisual, abordando o enredo do livro paradidatico e abrindo
£5pago para que voce e os demais discentes confem suas sensacdes quanto d historia de vida da personagem
{nas relacbes sociais envolvendo raga, género, arranjos familiares e sexualidade) e suas experiéncias
pessoais. As falas produzidas pelos parficipantes serdo transcritas e analisadas por mim, pesquisador
responsavel, na perspectiva da educacdo linguistica critica. Os niscos que voce tera ao participar do estudo
sio moralmente minimos. Podera haver momentos de desconforto ou constrangimento, nos momentos das
rodas de conversa, pois havera momentos para vocé expor suas proprias opinides sobre a obra utilizada e os
temas abordados, talvez relacionando-as a momentos de sua vida pessoal. mas sua participacio € voluntaria,
e € possivel sua desisténcia em qualquer momento, sem qualquer prejuizo. Caso aconteca algo de errado,
vocé recebera assisténcia fofal e sem custo e tera direito de buscar indenizacio. Este estudo tem como
beneficio, a oportunidade de participar de um projeto de leitura com intuito de desenvolver nma leitura
critica e reflexiva. A pesquisa sera realizada sem fins lucratives. Os resultados da pesquisa serdo divulgados,
mas nio daremos o seu nome aos outros. Qualquer duvida que vocé tiver, pode me perguntar quando quiser.

Eu, aceito participar da pesquisa. Entendi que
posso desistir de participar a qualquer momento e que isto ndo ferd nenhum problema. Os pesquisadores
tiraram munhas dovidas e conversaram com 0s MeUs responsaveis.

Rubiataba/Goias, de de 2021.

Assinatira do(a) participante de pesquisa

Data: ! !

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Data: ! /

UEG - Ca3mpus Andpolis de Cidndas Sodoecondmicas e Humanas Fone: (62) 3328-1138 bt

Programa de Pés-Graduacio Interdisciplinar em Educac3a, Linguagem e Tecnologias (PPG-IELT) E-mall: ppgielt@ueg.br
Av. Jusceling Kubitschek, 146 - Jundial - Andpolis-GO - CEP 75110-390 Homepage: www. ppaielt.ueg.br
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Anexo 9
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PROGRAMA DE PﬂS-GRADUACﬁG INTERDISCIPLINAR EM EDL.ICA!;.&D,
LINGUAGEM E TECNOLOGIAS

= BT s

i A
.. - *, gsTaDoO.
Anagcte e Clnciea (3) ENerRiCaD i ‘Sv’ DEGOIAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. estd sendo convidado(a) a participar, como voluntino(a), da pesquisa intitulada “Uma
expeniéncia de educacio inguistica critica com a promocio de leitura e anilise do livro paradidatico
“WVento forte, de sul e norte’, de Manuel Filho™. Meu nome é Paulo Almeida de Oliveira Junior, sou
mestrando no Mestrado Interdisciplinar em Educacio e Linguagem. pesquisador responsavel por esta
pesquisa. Apos receber os esclarecimentos e as informacgdes a seguir. se vocé aceitar fazer parte do
estudo, mubrique todas as paginas e assine ao final deste documento. que estd impresso em duas vias,
sendo que uma delas € sua e a outra pertence ao(a) pesquisador(a) responsavel. Esclareco que em
caso de recusa na participacio vocé nio serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar,
as duvidas sobre a pesquisa poderio ser esclarecidas pelo(a) pesquisador(a) responsavel, via e-mail
picnsto/@hotmail com ou paojumor87@email com, endereco Praca Mutum, n. 198, Centro,
Rubiataba e, mclusive, sob forma de higagcio a cobrar, acrescentando o nimero 9090 antes do(s)
seguinte(s) contato(s) telefonico(s): (62) 98553-2364. Ao persistirem as duwvidas sobre os seus
direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Estadual de Goias (CEP-UEG), localizado no Prédio da Administracio
Central. BR 153. Km 99, Anapolis/GO. CEP: 75132-903, telefone: (62) 3328-1439, funcionamento:
8h as 12h e 13h as 17h. de segunda a sexta-feira. O contato também podera ser feito pelo e-mail do
CEP-UEG: cep@ueg br. O Comité de Etica em Pesquisa € vinculado 2 Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa (CONEP) que por sua vez € subordinado ao Mimistério da Saude (MS). O CEP é
responsavel por realizar a analise ética de projetos de pesquisa com seres humanos, sendo aprovado
aquele que segue os principios estabelecidos pelas resolucdes, normativas e complementares.

Os pesquisadores que compdem essa equipe de pesquisa sio Paulo Almeida de Oliveira Janior
e Hélvio Frank de Oliveira.
A lettura desse TCLE deve levar aproximadamente dez minutos e a sua participacio na pesquisa dez
horas.

Justificativa, objetivos e procedimentos:

O motive que nos leva a propor esta pesquisa € a formacio de alunos criticos e capazes de
transformar seu meio social em favor da diversidade de raca. género. sexual e famihar. ou seja, a
desconstrugio de um tinico modo de estrutura familiar, que busca trazer 3s salas de aula maltiplos
saberes, por meio das teorias de Educacio Linguistica Critica (RATJAGOPALAN, 2003; FREIRE.
1996; MOITA LOPES, 2003/2006).

O objetivo desta pesquisa € refletir sobre uma experiéncia de Educacio Linguistica Critica, a
partir da promocio de leitura e andlise de uma obra paradidatica juvenil, que aborda temas de género,
raga e arranjos familiares.

Os procedimentos de coleta de dados serio produzidos a partir de rodas de conversa
desenvolvidas na Escola Municipal Rivaldo Santana Sampaio. em Rubiataba-GO, oferecido como
Projeto de lettura aos alunos da instituicio. das turmas de 9° (nono) ano do Ensino Fundamental,
semanalmente, no contraturno, com duracio de uma hora cada encontro, entre os meses de Marco e
Junho, no total de dez encontros, para a discussio das obras literirias e para a pesquisa,
especificamente, do livio paradidatico “Vento Forte de Sul e Norte” de Manuel Filho. Para 1ss0. os
alunos receberam o livro paradidatico juvenil, com temdticas de raca, género e arranjos familiares.
Apds a lettura das obras, serfo feitas rodas de conversas para desenvolver o senso critico em relacio
as tematicas abordadas. sobre raca, género, preconceito, arranjos familiares. sexualidade, problemas
sociais. As rodas de conversa serfio gravadas em dudio e ou dudiovisual e imagem. abordando o
enredo do hivro literdrio e abrindo espaco para que os discentes contem suas sensacdes quanto a

UEG - Cimpus Andpolis de Ciéncias Socioecondmicas e Humanas Fone: {62) 3328-1188
Programa de Pds-GraduacSo Interdisdplinar em EducagBo, Linguagem e Tecnologias (PPG-IELT) E-mail: ppgiett @Bueg.br
Aw. Juscelino Kubitschek, 146 - Jundial - Andpalis-GO - CEP 75110-350 Homepage: www.ppgieit.ueg br l1de3
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PROGRAMA DE PI’:IS-GRADUACEO INTERDISCIPLINAR EM EDUCA';JED,
LINGUAGEM E TECNOLOGIAS

historia de vida da personagem (nas relaces sociais envolvendo raca. género, arranjos familiares e
sexualidade) e suvas experiém:ia*; pessoais, utibizando a pesquisa-acio. Devido a necessidade de
cuidados especiais quanto ao risco de propagacio do Covid-19, as aulas poderio ser presenciais (caso
haja liberacio para tal. pela Secretania Municipal de Educa:;ao} tomando todas as cautelas necessanas
ou virtuais (caso as aulas permanecam nio-presenciais, como no ano letivo de 2020). A partir das
rodas de conversa, gravadas em dudio e/ ou video, as discussbes produzidos pelos participantes serfo
transcritas e analisados por mim, pesquisador responsavel. na perspectiva da educacio linguistica
critica. Assim, se desejar, vocé obtera copia gravada das rodas de conversa e das imagens capturadas.
Para 1ss0 € necessana a concessio de uso de sua voz e imagem para a anidlise da pesquisa.

( ) Nio permito a gravacio/obtencio da minha imagem/voz.

[ ) Permito a gravacio/obtencio da muinha imagem/voz.

Em caso de permissio da gravacio/obtencio da imagem/voz:

( ) Permito a divulgacio da minha imagem/voz nos resultados publicados da pesquisa.

( ) Nio permito a divulgacio da minha imagem/voz nos resultados publicados da pesquisa.

Riscos e formas de minimiza-los:

Os riscos relacionados a participacio neste estudo sio moralmente minimos aos participantes.
Podera haver momentos de desconforto ou constrangimento aos alunos mais acanhados. nos
momentos das rodas de conversa, pois os mesmos terdo momentos para eXpor suas proprias opinides
sobre a obra utilizada e os temas abordados, talvez relacionando-as a momentos de suas vidas
pessoais. Para evitar e/ou reduzir os riscos de sua participacio. o pesquisador os deixara a vontade e
conscientes de que a participagio € voluntiria. e é possivel sua desisténcia em qualquer momento,
sem prejuizo ao participante.

Assisténcia:

Se vocé sentir qualquer desconforto € assegurado assisténcia imediata e integral de forma
gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza, decorrentes de sua
participagio na pesquisa.

Caso vocé se sinta desconfortivel por qualquer motivo, poderemos interromper a sua
participacio as rodas de conversa a qualquer momento e esta decisio nio produzira penalizacio ou

prejuizo.

Beneficios:

Esta pesquisa tera como beneficios aos participantes, a oportumdade de participar de um
projeto de leitura com intuito de desenvolver uma leitura critica e reflexiva. Nio havera remuneracgio
aos que decidirem participar, uma vez que a pesquisa sera realizada sem fins lucrativos.

Sigilo, privacidade e guarda do material coletado:

Nio ha necessidade de identificacio. ficando assegurados o sigilo e a privacidade. Vocé
podera solicitar a retirada de seus dados coletados a qualquer momento, deixando de participar deste
estudo, sem prejuizo. Os dados coletados nesta pesquisa serio guardados em arquive fisico efou
digital, sob nossa guarda e responsabilidade, por um periodo de cinco anos apds o término da
pesquisa. Apos esse periodo, o material obtido serd picotado efou reciclado e todas as midias
apagadas.

Indenizacio:
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO INTERDISCIPLINAR EM EDUCACAO,
LINGUAGEM E TECNOLOGIAS

Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacio na pesquisa, previsto ou nio
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a buscar indemzacgio, conforme decistes
judiciais que possam suceder.

Vocé nio receberd nenhum tipo de compensacio financeira por sua participacio neste estudo,
mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo (como por exemplo alimentacio - lanche) este sera
ressarcido por mim, pesquisador responsavel.

Em qualquer etapa do estudo vocé podera entrar em contato comigo, pesquisador(a) responsavel,
para esclarecimentos de eventuais duvidas. Garanto que, a qualquer momento da pesquisa. vocé
podera solicitar o andamento e resultados obtidos.

Os resultados da sua participacio poderio ser consultados por vocé a qualquer momento, para
1sso, nds disponibilizaremos e-mail picnisto@hotmail com e/ ou aplicative de WhatsApp. pelo
nimero (62) 985532364, ou mesmo pelo endereco profissional localizado a Praga Mutum, 198,
Centro, Rubiataba-GO. Escola Municipal Rivaldo Santana Sampaio.

Declaracao do(a) Pesquisador{a) Responsavel

Eu. pesquisador(a) responsavel por este estudo. esclareco que cumprre as informacdes acima e que
o participante terd acesso, se necessario, a assisténcia integral e gratuita por danos diretos e indiretos,
imediatos ou tardios devido a sua participacio nesse estudo; e que suas informacdes serio tratadas
com confidencialidade e sigilo. O participante podera sair do estudo quando quiser. sem qualquer
penahizacio. Se tiver algum custo por participar da pesquisa, sera ressarcido; e em caso de dano
decorrente do estudo. tera diretto a buscar indemizacio. conforme decisdes judiciais que possam
suceder. Declaro também que a coleta de dados somente serd iniciada apés a aprovacio do protocolo
pelo sistema CEP/CONEP.

Declaracio do(a) Participante

OSSR abaixo assinado, discuti
com o pesquisador Paulo Almeida de Oliveira Junior sobre a minha decisio em participar como
voluntirio(a) do estudo “Educacio Critica e Decolonial por meio do livro Paradidatico “Vento Forte
de Sul e Norte” de Manuel Filho”. Ficaram claros para mim quais sio os propositos do estudo, os
procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de assisténcia,
confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participagio €
voluntiria e 1senta de despesas e que poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem
penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Rubiataba/ Goias | de de 2021.

Assinatura dofa) participante de pesquisa/Responsavel legal

Data: / !

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Data: f /
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